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 الحمد لله الذي أنار لها درب العلم والمعرفة، وأعانها على إنجاز هذا البحث
إلى مم بلل الرسالة وأدد اامانة وننص اامة إلى نبب الررمة وننر العالميم  
محمد  لى الله عليي وسلم، ففب البدااة   اسعها إ  أأ نتنجي للمنلى عع وجج  

. نجاز هذا البحثإبالحمد والشكر الذي وهبها اللدرة واارادة على  
ااستااة المشرفة  كما اسعدنا أأ نتلدد بالشكر الجعاج والتلدار إلى  

ها  بملارظاتجا الليمة وننائص وججتها  التب" فنزاة دندوقة: "الدكتنرة
. السدادة

وفب ااخير  
نتلدد ببسمى  اات الشكر والعرففاأ إلى كج مم مد لها اد العنأ مم قراي  

 .ومم بعيد فب إنجاز هذا العمج ولن بالكلمة الطيبة

 



 

 

  

 

 

 ملدمة



 ملدمة

 

  أ

بسـ الله الرحماف الرحيـ، الحمد لله الذم عمـ بالقمـ، عمـ الإنساف مالـ يعمـ، كالصلبة    
 :  كالسلبـ عمى خاتـ الأنبياء كعمى مف تبعيـ بإحساف إلى يكـ الديف، أما بعد

    تعد المرحمة الابتدائية في النظاـ التعميمي مرحمة ميمة كحساسة باعتبارىا المبنة 
 . الأساسية كالرحمة الأكلى في الحياة التعميمية للئنساف

   فقد حظيت تعميمية المغة العربية باىتماـ كاسع لدل الدارسيف كالتربكييف في مراحؿ 
التعميـ باعتبارىا كسيمة المتعمـ في الإبانة عف أفكاره، كالاستيعاب الصحيح لما يقكلو 
الآخركف كيكتبكنو، كما أنيا أداة لتحصيؿ العمـ كالمعرفة، كنظرا ليذا الدكر الفعاؿ 

كالأىمية الكبيرة لمغة العربية، كجب الاىتماـ بيا كنقميا إلى الأجياؿ بصكرتيا الحقيقية، 
كالاىتماـ بتدريسيا داخؿ المؤسسات التعميمية بإعطائيا الأكلكية في التدريس مقابؿ 
المغات الأخرل، كقد قامت عمكـ التربية بابتكار طرائؽ كتقنيات مختمفة في التدريس 

تتماشى مع تكسع حاجات المتعمميف، كتنكع الأىداؼ التي تصبك العممية التربكية إلى 
 .تحقيقيا

كعمى ىذا الأساس يجدر بالمعمـ أف يمـ بمعنى طرائؽ التدريس؛ ليككف عمى كعي تاـ بما 
يقدمو؛ لككنيا تتضمف الإجراءات التي يستخدميا لمساعدة المتعمميف عمى تحقيؽ الأىداؼ 

 .كالنتائج المطمكبة مف الدرس

كليتـ الكصكؿ إلى الأىداؼ المسطرة مف قبؿ المعمـ لابد عميو مف اعتماد طرائؽ  
 .التدريس التي تختمؼ مف طكر إلى آخر، كمف سنة إلى أخرل

:  كنظرا ليذه الأىمية التي تأخذىا طرائؽ التدريس اخترنا ىذا المكضكع الذم كسمناه بػػػػػػ
، كذلؾ "السنة الخامسة أنمكذجا–طرائؽ تدريس المغة العربية في المرحمة الابتدائية "

لمكشؼ عف أىـ كأفضؿ طرائؽ التدريس الحديثة كالخاصة عند تلبميذ السنة الخامسة 
ابتدائية؛ لأنيا مرحمة نياية الدراسة في المرحمة الابتدائية، يتشكؿ فييا عند التمميذ قامكس 

لذلؾ فقد انطمقنا في بحثنا ىذا مف . بو، كذخيرة مقبكلة مف القكاعد المغكية لغكم لا بأس



 ملدمة

 

  ب

دكر الطرؽ التدريس في تعميـ تمميذ السنة الخامسة ابتدائي )إشكالية رئيسة تتمحكر في 
 .(لمغة العربية

 :كعف ىذه الإشكالية ترتبت جممة مف التساؤلات نكجزىا في الآتي

فيـ تتمثؿ أىـ طرائؽ التدريس الحديثة في المغة العربية في المرحمة الابتدائية كعند  -
 متعممي السنة الخامسة خاصة؟ 

 إلى أم مدل يتـ تفعيؿ طرائؽ التدريس؟ -

 كماىي أنجع ىذه الطرائؽ؟ -

كفيما تتمثؿ الصعكبات التي تكاجو المعمميف في تفعيؿ الطرائؽ الحديثة في  -
 التدريس؟  

   كقد تطمبت طبيعة الدراسة اعتماد المنيج الكصفي التحميمي مف خلبؿ كصؼ كتفسير 
 . الظاىرة مكضكع الدراسة، بعد جمع البيانات كتحميميا كتفسيرىا تفسيرا منطقيا كمكضكعيا

   كما اعتمدنا المنيج الإحصائي في الفصؿ التطبيقي مف خلبؿ جمع البيانات الخاصة 
بمحاكر البحث كالمنتقاة مف عينة الدراسة، فقمنا بالإحصاء كالتحميؿ كالتفسير اعتمادا 

 .عمى المعطيات كنسبيا المئكية

 .مقدمة كفصميف كخاتمة:   كقد أنجزنا دراستنا كفؽ خطة كاضحة المعالـ تتمثؿ في 

، كىك يتناكؿ ثلبثة عناصر، عرضنا "الإطار المفاىيمي لمدراسة"كسمنا الفصؿ الأكؿ بػ 
ماىية : مفيكـ المغة العربية كمميزاتيا، كتطرقنا في العنصر الثاني إلى: في الأكؿ منيا

 .فتحدثنا عف طرائؽ التدريس القديمة كالحديثة: التدريس، أما في العنصر الثالث

منيج : إجراءات الدراسة الميدانية، فتضمف: أما فيما يخص الفصؿ الثاني المكسكـ بػ
الدراسة، مجتمع الدراسة، ككصؼ عينة الدراسة، كالأداة كالبيانات المستخدمة في الدراسة، 



 ملدمة

 

  ج

كأىداؼ الدراسة الاستطلبعية، كأخيرا تحميؿ البيانات كتفسيرىا في ضكء فرضيات 
 .الدراسة

ثـ عرضنا النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة بقسمييا النظرم كالتطبيقي في الخاتمة، 
كأرفقناىا ببعض الاقتراحات التي نسعى مف خلبليا إلى تفعيؿ طرائؽ التدريس الحديثة في 

 . المرحمة الابتدائية؛ لمكاكبة التطكر الحاصؿ في المنظكمة التربكية

 :    كقد اعتمدنا عمى مجمكعة مف المصادر كالمراجع خدمت ىذا المكضكع كمف أىميا
لخميؿ ابراىيـ  (أساسيات التدريس ) لرافدة الحريرم، (طرؽ التدريس بيف التقميد كالتجديد)

لمحسف عمي عطية كغيرىا مف  (الكافي في أساليب تدريس المغة العربية)شبر كآخركف، 
 .المصادر كالمراجع التي كاف ليا الفضؿ الكبير في إنجازنا ليذا البحث

  كفي الأخير نقكؿ بأف ىذا الجيد البسيط ما ىك إلٌا ثمرة عمؿ كتعاكف جاد مع الدكتكرة 
التي شاركتنا ىذا الدرب بتكجيياتيا القيمة كتصكيباتيا السديدة، " فكزية دندكقة"المشرفة 

 .فميا جزيؿ الشكر كالعرفاف، كلكؿ أساتذة قسـ الآداب كالمغة العربية دكف استثناء
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 :تمييد

 إف تطكر الحياة كتعقدىا أدل إلى ظيكر العديد مف الفمسفات كالنظريات التربكية لغرض  
مسايرة التطكر كالتعقيد كالتمكف مف التعامؿ معو بفاعمية، كذلؾ بدكره أدل إلى تطكر 

طرائؽ التدريس مف حيث النكع كالكـ، إذ أف اكؿ فمسفة أك نظرية تربكية رأيا في العممية 
التعميمية كطرائؽ التدريس، فمنيا مف شدد عمى دكر المعمـ في العممية التعميمية مما أدل 
إلى ظيكر طرائؽ تدريس تجعؿ المدرس مركز العممية التعميمية،  كمنيا مف شدد عمى 

دكر المتعمـ بحيث يككف فييا مركز العممية التعميمية، كمنيا مف شدد عمى طريقة التفكير 
كتنميتو كمنيا مف شدد عمى المادة التعميمية، كىكذا تعددت الطرائؽ كتنكعت، لذا سعى 
الكثير مف المعنييف بطرائؽ التدريس إلى تصنيفيا، لكف لـ يتكصمكا إلى تصنيؼ كاحد 

متفؽ عميو ذلؾ لاختلبؼ الأسس التي تصنؼ بمكجبيا طرائؽ التدريس، كقد قسـ 
التربكيكف ىذه الطرائؽ حسب نكع الاتجاه التدريسي إلى طرائؽ قديمة كأخرل حديثة، حيث 

، أما (طريقة المحاضرة، طريقة التسميع، طريقة المناقشة): اشتممت الطرائؽ القديمة
طريقة حؿ المشكلبت، طريقة التعمـ التعاكني، طريقة  ): الطرائؽ الحديثة فاشتممت عمى

 .(المشركع، طريقة لعب الأدكار، طريقة العصؼ الذىني
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 :المغة العربية- أولا
 : تعريف المغة. 1
  : لغة. أ

: كىالمُّغىةي المىسف كالنيطٍؽي يقاؿ: (ه711ت ( لابف منظكر العرب لساف في جاء   
لىغىكىل الطَّيٍري أىصٍكىاتييىا" ، كى ٍـ التِّي يىمٍغيكفى بًيىا؛ أىمٍ يىنٍطًقيكفى  .1"ىىذًهً ليغىتييي

فه :    كقد اختمؼ في أصؿ اشتقاؽ المادة فقيؿ إنيا مأخكذة مف الميؿ في قكليـ لىغىا فيلبى
نٍوي، قاؿ ابف الأعرابي  كىابً إًذىا مىاؿى عى كالمُّغىةي أيخًذىتٍ مًفٍ ىىذىا لًأىفَّ ىىؤيلاىءً تىكىمىميكا "عىفً الصَّ

رًيفى  اليكا فًيوً عىفٍ ليغىةً ىىؤيلاىءً الآخى ا مى وـ مى يـ : مصدرىا"كقيؿ . 2"بًكىلبى ، فىالكىلبى ، كىىيكى الطَّرٍحي المَّغٍكي
ةً إًلىيٍوً يىرٍمًى بًوً  اجى  .3"لًكيثٍرىةً الحى

 اصطلاحا . ب
ألفاظ يعبر بيا عف المسميات، كعف المعاني المراد : "عرؼ ابف حزـ المغة فقاؿ   

 .4"إفياميا، كلكؿ أمة لغتيا
بالإضافة .    فالمغة ألفاظ كتراكيب يتداكليا قكـ اصطمحكا عمييا كبذلؾ ليـ التفاىـ

كالحذؼ كالاختصار كالكناية "إلى ذلؾ تكجد أساليب تميز كؿ لغة عف غيرىا 

                                                           
 دار  ضبط خالد الرشيد القاضي، العرب، لساف، (جماؿ الديف محمد بف مكرـ بف عمي أبك الفضؿ) ابف منظكر  1

 . 290/15، (ؿ غ ك)، مادة 1427، 1، لبناف، طبيركت ،صبح لمنشر كالتكزيع

 . 290/15 المرجع نفسو، ص 2

عبد المجيد قطاش، دار الككيت، : ، تاج العركس مف جكاىر القامكس، تح (محمد بف محمد بف عبد الرزاؽ) الزبيدم  3
 462/39.، (ؿ غ ك )ق، مادة 1422، 2ط

أحمد محمد شاكر، دار الآفاؽ : ، الإحكاـ في أصكؿ الأحكاـ، تح (أبك محمد عمي ابف أحمد بف سعيد) ابف حزـ  4
 .190، ص 1983، 2الجديدة، ط
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بيف  كالاستعارة كغيرىا مف الأساليب العربية التي ليا أثر في الفيـ حاؿ التخاطب
 .1"المتخاطبيف بيا كلغة العرب مف أكسع المغات في التفنف بيذه الأساليب

  كىذه الأساليب ليا بالغ الأىمية، لذلؾ يجب تعميـ المغة العربية بمنظكرىا الشامؿ، فالمغة 
العربية كاحدة مف المغات السامية كأرقاىا مبنى كاشتقاقا كتركيبا  في العالـ، كىي لغة 

ا جَ لۡ إِ هُ وجَا((: القرآف الكريـ، قاؿ تعالى ، كىذا ما 2ا))٣ إِ نَّ ا جَ جَ لۡ جَ  هُا هُ لۡ جَ  نً ا جَ جَ إِ يّٗ  ا نَّ جَ نَّ هُ لۡ
ا جَزنَّ لۡ جَ ا (( أكسبيا مكانة راقية في المجتمع كحفظيا مف الزكاؿ بحفظ الله لكلبمو، نهُ  إِ نَّ ا جَحلۡ

ا فإِظهُ وجَ اوجَ إِ نَّ ا جَ هُۥا جَحجَ  كلۡ جَ  .3))ا٩ٱ ذِّ
   كحتى يتـ الحفاظ عمى المغة العربية، كجب الاىتماـ بأنشطتيا المغكية، التي تسيؿ 

اكتسابيا، كتساعد عمى تنمية الزاد المعرفي كالمغكم لمتلبميذ فييا، كذلؾ بالاىتماـ 
 . بتدريسيا كتعميميا في مختمؼ الأطكار، كفي جميع مراحؿ العمر

 

 : مميزات المغة العربية. 2
 الخصائص ىذه ىـأك المغات مف غيرىا عف  ميزتيابخصائص العربية المغة اتصفت   
 :4تاالمميزك

 الكممات كاخرا ضبط في الجممة تنظيـ في قكاعدىا ليا أف كذلؾاب، إعر لغة أنيا -
 مع الخاصة بيذه العالـ لغات بيف العربية المغة تفردت كقد خاصا، ضبطا بيا

 . كغيرىا كاللبتينية كاليندية المغات بعض في باالإعر مف أنكاع شيكع
 . التعبير دقة ككذلؾ المعاني عمى الدالة للؤلفاظ كطكاعيتيا العربية المغة مركنة -
 لو يتأكد العربية المعاجـ صفحات يقمب كالذم ، العربية المغة في المفردات كثرة -

 .دفاتيااكمر قاقاتياتكاش بمفرداتيا غنية العربية أف كيدرؾ ،ذلؾ
                                                           

 .35، ص (د ت)، (د ط) مساعد بف سميماف الطيار، التفسير المغكم لمقرآف، دار ابف الجكزم،  1
 3 سكرة الزخرؼ  الآية  2
 .9 سكرة الحجر الآية  3
 سعاد عبد الكريـ الكائمي، طرائؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير بيف التنظير كالتطبيؽ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع،  4

 .23، ص 2004، 1عماف، الأردف، ط
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 كتمؾة، الكثير المعاني عمى الداؿ القميؿ بالكلبـ كالإتياف الفكر كدقة الإيجاز  -
 .العربية لمغة العامة الصفات مف ىي الصفة

 : التدريس: ثانيا
 : تعريفو. 1

 : لغة. أ
 انقاد حتى عانده كأنو سةن،اكدًر درسا يدريسيو الكتاب دىرىسى ":  العرب لساف في جاء    

، كليقكلكا: ابيـ قرئ كقد لحفظو، ،: كليقكلكا دىرىسٍتى  أىؿ كتب تأقر: دىرىسٍتى  :كقيؿ دارسٍتى
تٍ، عىفىتٍ  قد أخبار ىذه أم كدىريسىتٍ  دىرىسىتٍ : كقرئ ذاكرتيـ،: كدىارىسٍتى  الكتاب،  كامَّحى
 خؼَّ  حتى ءةاالقر بكثرة ذلمتو أم درسان  اىدٍرسيوي  الكتاب دىرىسٍتي  كيقاؿ مبالغة، اشد كدىريسىتٍ 
 .1"عميَّ  حفظو

    فالجذر المغكم لمفظة التدريس يعني تذليؿ الصعكبات بكثرة القراءة، حتى يخؼ حفظو 
 . عمى المتعمـ، كما يعني أيضا التعميـ كالمذاكرة

 
 :  اصطلاحا.  ب

لقد تعددت تعاريؼ التدريس بتعدد العمماء، فكؿه يقدـ لو مفيكما حسب رأيو، كفيما 
 :يمي أىـ ىذه الآراء

عممية تقديـ الحقائؽ كالمعمكمات كالمفاىيـ : "التدريسمن وجية النظرة التقميدية  -
 . 2"لممتعمـ داخؿ الفصؿ الدراسي

نشاط إنساني ىادؼ  " : فنجد أف التدريس ىكأمَّا في بعض كتب المعاصرين، -
كمخطط، كتنفيذم، يتـ فيو تفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمـ كمكضكع التعمـ كبيئتو، 

                                                           

 .6/1359، ( سى  رى  دى (مادة العرب، لساف منظكر، ابف  1 

 .15، ص 2003، 1سييمة محسف كاظـ الفتلبكم، كفايات التدريس، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، ط   2
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كيؤدم ىذا النشاط إلى نمك الجانب المعرفي كالميارم كالانفعالي لكؿ مف المعمـ 
 .  1" كالمتعمـ، كيخضع ىذا النشاط إلى عممية تقكيـ شاممة كمستمرة 

 كيعني كالمتعمـ، المعمـ بيف تكاصؿ عممية" ىك   كفي تعريؼ آخر نجد بأف التدريس 
 كأخرل لحظة بيف المتعمـ نمك يتـ حيث أخرل،إلى حالة عقمية  عقمية حالة مف الانتقاؿ
 نشاط ذاتو بحد فيك فيو، تؤثر التي التعميمية الحكادث مف مجمكعة مع تفاعمو نتيجة

 الآراء طرح خلبؿ مف الصؼ داخؿ تحدث كالطالب المدرس بيف متبادلة إنسانية كعلبقات
 .2"التعمـ عممية لإنجاح المطمكبة الأىداؼ إلى الكصكؿ كبالتالي النظر، ككجيات

    نستنتج مف كؿ ىذا أف التدريس عممية تعاكف كتبادؿ للؤدكار في معظـ العمميات 
التعميمية بيف المعمـ كالمتعمـ، ففي بداية الدرس يككف المدرس مبادرا، أم بعد تحضيره 
لممكضكع يقكـ بطرح عناصره عمى المتعمميف، مف خلبؿ اختياره لطرؽ مناسبة ككسائؿ 

 .  فعالة، كعمى المتعمـ الانتباه كالتركيز،  ككذا المشاركة لإثراء الدرس

 : الفرق بينو وبين التعميم. 2
  :3 تعددت الفركؽ بيف مفيكمي التعميـ كالتدريس، كيمكف إجماليا فيما يأتي

التدريس عمؿ مقصكد في حيف أف التعميـ قد يككف مقصكدا كقد يككف غير  -
مقصكد؛ بمعنى أنو يمكف أف يحدث بقصد مسبؽ، أك أنو يحدث مف دكف قصد 

                                                           
ق، 1426)، 1الأردف، ط-  خميؿ إبراىيـ شبر، كآخكف، أساسيات التدريس، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عماف 1

 .20، ص (ـ2006

 .39 سعاد عبد الكريـ الكائمي، طرائؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير بيف التنظير كالتطبيؽ، ص  2

، 1434)، 1الأردف، ط- محسف عمي عطية، المناىج الحديثة كطرائؽ التدريس، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عماف 3
 .260،261، ص (ـ2013
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كمف التعميـ غير المقصكد أنؾ قد تتعمـ أشياء كثيرة مف مشاىدة فيمـ معيف لـ تكف 
 . تقصد تعمميا قبؿ مشاىدة ذلؾ الفيمـ

التعميـ أكسع استعمالا مف التدريس في المجاؿ التربكم؛ لأنو يتناكؿ المعارؼ  -
 .كالقيـ، كالميارات في حيف يقتصر التدريس عمى المعارؼ كالقيـ دكف الميارات

التعميـ يحصؿ داخؿ المؤسسات التعميمية، كقد يحصؿ خارجيا أك في الاثنيف معا،  -
 . أما التدريس فلب يحصؿ خارج المؤسسات التعميمية

 
التدريس عممية يقصد بيا التفاعؿ بيف المدرس "   كفي ضكء ما تقدـ يمكف القكؿ إف 

كتلبميذه في غرفة الصؼ أك في قاعة المحاضرات أك في المختبرات، كىك بيذا المعنى 
غير التعميـ؛ لأف التدريس يعني عممية الأخذ كالعطاء أك الحكار كالتفاعؿ، بينما لا يعني 

 .1"التعميـ سكل العطاء مف جانب كاحد كىك المدرس
 :  خصائصو. 3

ا تطبيقيان كميمة إنسانية بالخصائص التالية  :    يتصؼ التدريس باعتباره عممن
 .استخداـ التعزيز_

 .2تييئة غرفة الصؼ ككسائؿ التعميـ المناسبة -
مكاناتو كاىتماماتو، كحاجاتو العممية  - مراعاة الخمفية المعرفية لمتمميذ، كقدراتو كا 

كالنفسية كالاجتماعية، فيذه المراعاة تتيح تفاعلب مبصرا لكؿ مف المعمـ كالتمميذ، 
حيث إف التمميذ يمثؿ محكر العممية التربكية، كأف مراعاة حاجاتو المختمفة يؤدم 

                                                           
 عبد السلبـ عبد الله الجقندم، دليؿ المعمـ العصرم في التربية كطرؽ التدريس، دار قتيبة لمنشر كالتكزيع، دمشؽ،  1

 .213، ص (ـ2008ق،1428)، 1سكريا، ط

 عمي عبد الرحيـ صالح، ديمقراطية التعميـ كاشكالية التسمط كالأزمات في المؤسسة الجامعية، دار اليازكرم العممية  2
 .62، ص 2015، 1لمنشر كالتكزيع، عماف الأردف، ط
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إلى إنتاج مجتمع مدرسي جيد تنعكس نتائج إنجازاتو كسمككياتو عمى المجتمع 
 .العاـ بالنمك الإيجابي كالاستمرار كالتناغـ

يتناسب التدريس مع حالة التمميذ العقمية كالقيمية كالجسمية، كيستخدـ مع ذكم  -
 .الاحتياجات الخاصة طرقا تختمؼ عف التلبميذ العادييف

تنمية كفايات التلبميذ كتأىيميـ لمحاضر كالمستقبؿ، كيجب عمى المعمـ ألا يحصر  -
نفسو في دراسة الماضي كتعميمو لذاتو، بؿ يستخدمو ككسيمة لفيـ حكادث الحاضر 

 .كالمستقبؿ كالتنبؤ بيا
 . إثارة تفكير التمميذ، كتنمية ميكلو كقدراتو -
 .تحفيز التعاكف بيف التلبميذ، كتشجيع العمؿ الجماعي -
 .احتراـ شخصية التمميذ كتنميتيا -
 .التعميـ عف طريؽ إثارة المشكلبت، كالبحث عف حمكليا بطرؽ عممية -
مراعاة الفركؽ الفردية بيف التلبميذ كتكفير فرص التعمـ المناسبة لمميكؿ كالقدرات  -

 .المختمفة
إثارة النكاحي الكجدانية نحك المدرسة كالعمؿ المدرسي كممارسة العادات كالتقاليد  -

 .المرغكبة
التدرج في التدريس بالانتقاؿ مف المعمكـ إلى المجيكؿ، كمف السيؿ إلى الصعب،  -

 .1كمف البسيط إلى المعقد
المركنة كالقابمية لمتعديؿ كالتغيير حسبما تقتضيو ظركؼ المكقؼ التعميمي  -

 .كمجرياتو
الكشؼ عف طاقات التلبميذ كمكاىبيـ كتشجيعيـ عمى استخداميا، كحثيـ عمى  -

ثارة ما يجكؿ في أذىانيـ مف آراء كعكاطؼ كميكؿ  .المشاركة كالقياـ بمسؤكلياتيـ كا 
                                                           

، 1 رافدة الحريرم، طرؽ التدريس بيف التقميد كالتجديد، دار الفكر لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط 1
 .23، ص (ـ1430،2010)
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التدريس الجيد ىك عممية صقؿ كبناء إنساني تستخدـ مع التلبميذ مكاقؼ تربكية  -
 .تتطمب منيـ جيدا جادا كفكرا أصيلب

 .الإبداع كالتجديد كتشجيع تنكيع الآراء كالحمكؿ -
تكفير البيئة التعميمية المحفزة لممبادرات كالمسؤكليات الفردية، كالتخميف كالتنبؤ  -

 .1كالاقتراض مف قبؿ التلبميذ دكف شعكرىـ بالخكؼ أك التردد
 

 : أسسو ومبادئو. 4
  ىناؾ العديد مف الأسس كالمبادئ التي يرتكز عمييا التدريس الجيد، كالتي تجعمو أفضؿ، 

 : نذكر منيا

اعتماد طرؽ التدريس التي تقكـ عمى إيجابية كمشاركة المتعمـ، كاعتماد خبرات  -
المتعمـ القديمة في تدريسو لمخبرات الجديدة، إضافة إلى اعتماد أكثر مف حاسة 

 .أثناء عممية التعميـ
مكانياتيـ  - أف تككف المادة المتعممة أك الخبرة المقدمة لممتعمـ في مستكل قدراتيـ كا 

 .كتشبع رغباتيـ
أف يككف المتعمـ ىك محكر العممية التربكية، كأف تراعى الفركؽ الفردية بيف  -

المتعمميف، فيستخدـ المعمـ مع المتخمفيف طرقا كمكادا تختمؼ عف تمؾ التي 
 .يستخدميا مع بطيء التعمـ، أك العادييف أك ذكم الذكاء المرتفع

أف ييدؼ التدريس إلى إكساب المتعمـ المعارؼ كالميارات كالقيـ التي تؤىمو  -
 .لمحاضر كالمستقبؿ

أف يتـ استخداـ كسائؿ كتكنكلكجيا التعميـ باختلبؼ أنكاعيا بشكؿ مكثؼ في عممية  -
 .التدريس

                                                           
 .24 رافدة الحريرم، طرؽ التدريس بيف التقميد كالتجديد، ص  1
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  .1أف يتـ الاستفادة مف نتائج الدراسات كالبحكث العممية في العممية التربكية -
 كي بيا المتعمميف كتعريؼ المدرس، مف كاضح بشكؿ كتحديدىا الأىداؼ كضكح -

  .التعميـ مسار يكجو
  .المختمفة التعميمية المكاقؼ في منيا كالاستفادة المختمفة التعمـ بقكانيف الإحاطة -
 . التعميمية العممية فيعيف الاعتبار ب كأخذىا ،الطالب ميكؿ معرفة -
 .التعمـ نحك تيـمدافع كتحفيز المتعمميفىتماـ ا إثارة -
 مكاقؼ لمكاجية الطالب يتعممو ما يسخر بحيث ةمكظيؼ التعمـ غاية تككف أف -

   .مختمفة حياتية
 فعالياتيا مف التثبت ثـ تعمـ كنظريات صالحة، تربكية فمسفة عمى يتأسس أف -

 المادة لمتطمبات يستجيب بما تطكيرىا يمكف تدريس كبأساليب كالتجريب، بالبحث
  2.كاستعداداتو الطالب تاكقدر كأىدافيا،

 خلبؿ ما سبؽ أف التدريس ىك عممية التكاصؿ بيف المعمـ كالمتعمـ، فيك ذلؾ مف نفيـ   
 كيتضمف سمكؾ .النشاط المتكاصؿ الذم ييدؼ إلى إثارة التعمـ كتسييؿ ميمة تحقيقو

التدريس مجمكعة الأفعاؿ التكاصمية كالقرارات التي يتـ استغلبليا، كتكظيفيا بكيفية 
 .  مقصكدة مف المدرس الذم يعمؿ ككسيط في إطار مكقؼ تربكم تعميمي

 
 

  :أىدافو. 5

                                                           
 .23 خميؿ ابراىيـ شبر، كآخركف، أساسيات التدريس، ص  1

، 1، الأردف، طعماف كالتكزيع، لمنشر الشركؽ دار العربية، المغة تدريس أساليب في  الكافي، عطية عمي محسف  2
 .63، ص 2006
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   تتـ عممية التدريس لأجؿ تحقيؽ مجمكعة مف الغايات كالأىداؼ كالتي تنقسـ 
:  إلى نكعيف

 
 : الأىداف العامة . أ

 الأىداؼ الخاصة، تأتي مف قياسا كأصعب أكثر شمكلا، أىداؼ كبرل، كىي
 تغطي كيفترض أنيا زمنية، بفترة محدكدة غير كجمؿ عبارات شكؿ عمى

 عند المتعمـ، )العاطفية) الكجدانية ، ك)العقمية)  المعرفية:الثلبثة التعمـ جكانب
 :يمي بما العامة الأىداؼ تكصؼ كعميو

 مستكل مكضكعات عمى لتدريس كالتنفيذ بالتخطيط ترتبط تدريسية أىداؼ أنيا -
 .التدريس في المقررة اليكمية الدركس

 حصة زمنية قصيرة فترة إلى تحقيقيا يحتاج المدل قصيرة محددة أىداؼ أنيا -
  .1مثلب  دراسية

 : الأىداف الخاصة. ب
الأىداؼ العامة؛  مف قياسا كأسيؿ شمكلا أقؿ خاصة، تدريسية أىداؼ    كىي
 المتعمـ أف يظيره ينبغي الذم السمكؾ بنكع محددة عبارة أك بجممة عنيا كيعبر
  :يمي بما الخاصة الأىداؼ تكصؼ كعميو حدث قد التعمـ أف عمى كدليؿ

 مستكل مكضكعات عمى لتدريس كالتنفيذ بالتخطيط ترتبط تدريسية أىداؼ أنيا -
 .التدريس في المقررة اليكمية الدركس

 قصيرة حصة زمنية فترة إلى تحقيقيا يحتاج المدل قصيرة محددة أىداؼ أنيا -
 . 2مثلب درسية

                                                           
، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط 1  .44، ص 2005، 1 عايش زيتكف، أساليب تدريس العمكـ

، ص  2   .45عايش زيتكف، أساليب تدريس العمكـ
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  خطوات عممية التدريس. 6

 : تتـ عممية التدريس كفؽ ثلبث مراحؿ

فييا الإعداد  يتـ التي التمييدية كىي المرحمة  :(التخطيط)المرحمة التحضيرية . أ
 الفترة ىذه تصاغ في بحيث التعميمية الإجراءات  لممكاد الدقيؽ كالاختبار كالتخطيط
 ىذه في أنو عممية التدريس، كما بعد المتعمـ بيا يخرج أف ينتظر التي السمككية الأىداؼ
المتعمـ  معرفة مستكل يتسنى لممعمـ تحديد لكي التدريس، قبؿ ما تقييـ أيضا يتـ المرحمة
المتكفرة،  التعميمية كالكسائؿ المكاد مف كفاية التحقؽ مف العمؿ بيذا المعمـ كيتمكف

 كفي التدريس لعممية مبدئية خطة يقكـ باقتراح المرحمة ىذه في أف المعمـ إلى بالإضافة
 .1كالتعميـ لممتعمـ كمشجعة مناسبة البنية الصفية، كيجعميا يضبط المرحمة ىذه
 كتسمى ىذه المرحمة بعممية التدريس، كفييا يتـ لممتعمميف مبدئيا :التنفيذية المرحمة. ب

تعمـ المعارؼ كالميارات كالاتجاىات التي تنص عمييا المادة الدراسية كأىدافيا الدراسية، 
كتشمؿ ىذه المرحمة كؿ ما يشكؿ التدريس كالتربية الصفية مف المياـ كالسمكؾ كالإجراءات 

 : التي يقكـ بيا المعمـ بناء عمى ما حضره سابقا مف
 إثارة دافعية المتعمميف كتحفيزىـ نفسيا كادراكيا لمتعميـ كالتعمـ. 
 استعماؿ انشطة التعميـ كالتعمـ. 
 إدارة الفصؿ كضبطو. 
 تكجيو عممية تعمـ المتعمميف. 

                                                           
، (ط د،) سييمة محسف كاظـ الفتلبكم، المدخؿ الى التدريس، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف،:  ينظر1

 . 56، ص2010
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  تكظيؼ الخدمات كالإمكانيات المدرسية المتكفرة مف مكتبة كقاعات ككقت
 .1كأدكات كآلات كمكاد كساحات كجداكؿ

 تأثير الكشؼ عف مدل ىك التقكيـ ىذا مف كالفائدة :(التقويم)مرحمة التغذية الراجعة . ج
 تصحيحو إلى كالضعؼ فيو، مما يقكد القكة نقاط كتحديد التلبميذ، تعمـ عمى المعمـ تدريس

  .2كرغبتيـ لتعمـ التلبميذ أكثر فعالة بدرجة ليستجيب بعد فيما كتكجييو
 :  طرائق التدريس- ثالثا

  :مفيوم طريقة التدريس. 1
 :معنى الطريقة. أ

إف الطريقة بمعناىا الضيؽ تككف عبارة عف خطكات محددة يتبعيا المعمـ لتعميـ 
كىنا تككف الطريقة كسيمة لكضع . المتعمميف أكبر قدر ممكف مف المادة العممية الدراسية

الخطط كتنفيذىا في مكاقؼ الحياة الطبيعية، بحيث يككف الصؼ الدراسي جزءا مف الحياة 
رشاده  .3كيجرم في سياقيا، كينمك الطالب فيو بتكجيو مف المعمـ كا 

  :تعريف طريقة التدريس. ب
سمسمة الفعاليات المنظمة، كاستخداـ الكسائؿ كالأنشطة المختمفة كفؽ خطكات "    ىي 

الكيفية التي ينظـ )منظمة لإكساب المتعمميف المعرفة كالميارات كالاتجاىات المرغكبة، 
بيا المعمـ المكاقؼ التعميمية كاستخدامو لمكسائؿ كالأنشطة المختمفة كفؽ خطكات المكاقؼ 

 .4"(التعميمية
                                                           

 .57المرجع نفسو، ص   1

.58سييمة محسف كاظـ الفتلبكم، المدخؿ إلى التدريس، ص : ينظر  2  

، (د، ط) محمد بف محمكد العبد الله، الشامؿ في طرؽ تدريس الأطفاؿ، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف،  3
 .20، ص (ـ2016ق، 1436)

 غساف يكسؼ قطيط، سمير عبد سالـ الخريسات، الحاسكب كطرؽ التدريس كالتقكيـ، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع،  4
 .83، 2009، 1ط
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إذ فطريقة التدريس ىي عبارة عف تمؾ الطريقة المتسمسمة كالمتتالية كالمترابطة التي يقكـ 
المدرس في إتباعيا كالتي تتضمف الأنشطة كالإجراءات في أقؿ كقت كجيد ممكنيف 

 . 1لتحقيؽ ىدؼ أك عدة أىداؼ إلى الطلبب بطريقة فعالة
 
  أنواع طرائق التدريس. 2

ف أنجح الطرؽ     تنكعت طرؽ التدريس تبعا لتغير النظرة إلى طبيعة التعميـ كالتعمـ، كا 
ىي التي تراعي طبيعة التمميذ في المرحمة الابتدائية كنمكه المغكم، كلممعمـ دكر ميـ في 

انتقاء الطريقة الملبئمة لمدرس أك المكضكع ، إذ قسـ المختصكف طرؽ التدريس إلى 
 .نكعيف أساسييف ىما طرؽ تقميدية، كطرؽ حديثة

   
  :طرق التدريس التقميدية. أ

 المفيكـ في ليا مشابية طرائؽ كجكد التقميدية المدرسة في التدريسية الطرائؽ تمغي     لا
 عمى المدرسة يطغى أنو غير الحديثة، التدريسية الطرائؽ في كالخصائص كالأىداؼ
لنا  كيتجمى المتعمـ يركز عمى مما أكثر المعمـ أك التعميمية، المكاد عمى التركيز التقميدية

 :التالية الطرائؽ خلبؿ مف ذلؾ
 طريقة المحاضرة:   

    كىي عبارة عف قياـ المعمـ بإلقاء المعمكمات كالمعارؼ عمى التلبميذ في كافة الجكانب 
 . 2كتقديـ الحقائؽ كالمعمكمات التي قد يصعب الحصكؿ عمييا بطريقة أخرل

                                                           
، طرؽ تدريس التربية الفنية كمناىجيا، دار المناىج لمنشر كالتكزيع،  1 ، (د، ط) منذر سامح العتكـ
 .126، ص (ـ2015ق،1435)

 عبد الرحماف عبد السلبـ جامؿ، طرؽ التدريس العامة كميارات تنفيذ كتخطيط عممية التدريس، دار المناىج لمنشر  2
 .127، ص (د، ت)، (د، ط)الأردف، - كالتكزيع، عماف
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إنيا طريقة التدريس التي يتكلى فييا المعمـ تزكيد مجمكعة مف :     كقيؿ فييا أيضا
المتعمميف بالمعمكمات أك الحقائؽ أك البيانات الشفكية ذات العلبقة بمكضكع مف 

المكضكعات أك قضية مف القضايا أك مشكمة مف المشكلبت كيككف فييا المعمـ ىك محكر 
 .1النشاط الأساسي في ذلؾ المقاء

 :2 فيما يميخطواتيا كتلبميذه "Herbart" "ىار بارت"حدد العالـ  كقد
الغرض منيا إعداد عقكؿ التلبميذ لممعمكمات الحديثة كتييئتيا : التمييد أك المقدمة -

 .لممكضكع الجديد مف خلبؿ تذكيرىـ بالدرس السابؽ
 كيتضمف مكضكع الدرس كمو مف حقائؽ كتجارب كصكلا إلى استنباط :العرض -

القكاعد العامة كالحكـ الصحيح، لذا فإنيا تشتمؿ عمى الجزء الأكبر مف الزمف 
 .المخصص لمدرس

، (المعمكمات)الغرض منو أف يبحث المعمـ عف الصمة بيف الجزئيات : الربط -
كيكازف بيف بعضيا بعضا،  حتى يككف التلبميذ عمى بينة مف ىذه الحقائؽ، كقد 

 .تدخؿ ىذه الخطكة عادة مع المقدمة كالعرض
كىي خطكة يمكف الكصكؿ إلييا بسيكلة إذا سار المعمـ في الخطكات : الاستنباط -

السابقة بطريؽ طبيعي، إذ بعد أف يفيـ التلبميذ الجزئيات يمكنيـ الكصكؿ إلى 
 .القكانيف العامة كالتعميمات كاستنباط القضايا الكمية

كفييا يستخدـ المعمـ ما كصؿ إليو مف تعميمات كقكانيف كيطبقيا عمى : التطبيؽ -
جزئيات جديدة، حتى يتأكد مف ثبكت المعمكمات في أذىاف التلبميذ، كيككف ىذا 

 . التطبيؽ في صكرة أسئمة
                                                           

د )الأردف، - فؤاد حسف أبك الييجاء، أساسيات التدريس كمياراتو كطرقو العامة، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عماف 1
 .181، ص (د ت)، (ط

 .129، 128 عبد الرحماف عبد السلبـ جامؿ، طرؽ التدريس العامة كميارات تنفيذ كتخطيط عممية التدريس، ص  2
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 :أما ميزات ىذه الطريقة فعديدة، أىميا
يمكف لممدرس الذم يستخدـ ىذه الطريقة الانتياء مف المنيج المقرر في الكقت  -

 . المخصص لو
 .المحاضرة أكثر فاعمية كتأثيرا مف التكجييات المكتكبة -
 .يمكف تعديؿ طريقة المحاضرة كفقا لقدرات الطمبة كاىتماماتيـ السابقة كحاجاتيـ -
 . 1تؤدم طريقة المحاضرة إلى تكفير الكقت كالجيد لمطالب كالمعمـ -
تفيد في نقؿ المعمكمات كالخبرات التي قد يصعب عمى الطلبب الكصكؿ إلييا مف  -

 .المراجع المختمفة
 .تدعـ المحاضرة مراجعة المعمكمات السابقة -
تعمؿ المحاضرة عمى جمع المعمكمات مف عدد كبير مف المراجع كالمصادر  -

 كتمخيصيا كتقديميا بأيسر طريؽ كأقصر زمف 
 . 2إف إعداد المحاضرة يعد سيلب قياسا لإعداد طرؽ التدريس الأخرل -

 : كرغـ مميزات ىذه الطريقة إلا أنو يعاب عمييا ما يمي
رىاقا لممعمـ حيث ييمقى عميو العبء طكاؿ المحاضرة -  .تسبب ىذه الطريقة إجيادا كا 
تجعؿ مكقؼ المتعمـ سمبي في عممية التعمـ، كتنمي ىذه الطريقة عند المتعمـ صفة  -

 .الاتكاؿ كالاعتماد عمى المعمـ
تؤدم إلى شيكع ركح الممؿ بيف التلبميذ حيث إنيا تميؿ للبستماع طكاؿ  -

المحاضرة، كتحرـ المتعمـ مف الاشتراؾ الفعمي في تحديد أىداؼ الدرس، كرسـ 
 . 3خطتو كتنفيذىا

                                                           
 .257 عبد السلبـ عبد الله الجقندم، دليؿ المعمـ العصرم في التربية كطرؽ التدريس، ص  1

 .185 فؤاد حسف أبك الييجاء، أساسيات التدريس كمياراتو كطرقو العامة، ص 2 

 .129 عبد الرحماف عبد السلبـ جامؿ، طرؽ التدريس العامة كميارات تنفيذ كتخطيط عممية التدريس، ص 3 
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 . لا تيتـ بميكؿ التلبميذ كرغباتيـ كالفركؽ الفردية بينيـ -
تجعؿ المعمـ يركز عمى المعمكمات كحدىا، كيغفؿ جكانب شخصية التمميذ الأخرل  -

 . 1مف جسمية ككجدانية كاجتماعية
   يتضح مما سبؽ أف المعمـ في طريقة المحاضرة يككف ىك المتكمـ الكحيد، لمدة تفكؽ 
نصؼ حصة الدرس كلا يطمب مف التلبميذ إلا التدكيف كالحفظ، كلا يسمح ليـ إلا بطرح 

 .الأسئمة في نياية الدرس
 

 طريقة التسميع : 
   تعد طريقة التسميع مف أقدـ الطرائؽ التعميمية في التعميـ النظامي كقد تعكد جذكرىا 

كينصب فييا الاىتماـ عمى حفظ المتعمـ مكضكعا معينا . إلى أسمكب التعميـ في الكتاب
يكمؼ بحفظو مف المعمـ، مثؿ حفظ السكر القرآنية، كالقصائد الشعرية، أك حفظ القكانيف 

إذ يطمب مف التمميذ استظيار قدر معيف مف مادة معينة بشكؿ يستطيع . الخ...كالقكاعد
 .إعادتيا بصكرة مضبكطة أماـ المعمـ

  كتأسيسا عمى ىذا المفيكـ لمتسميع فإف المعمـ قد يمقي اسئمة عديدة عمى تلبميذه لا 
 . 2تتطمب الإجابة عنيا سكل استظيار الحقائؽ المجردة المكجكدة في المقررات الدراسية
ذا ما أريد لطريقة التسميع النجاح في تحقيؽ أىدافيا ينبغي أف تمر بالخطكات  كا 

 :3الآتية

                                                           

 . 258عبد السلبـ عبد الله الجقندم، دليؿ المعمـ العصرم في التربية كطرؽ التدريس، ص  1 

 .108 محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، ص  2

 (د، ط)محسف عمي عطية، المناىج الحديثة كطرائؽ التدريس، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف،   3
 .394، ص(ـ2009ق، 1430)
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كيككف بأحد أساليب التقديـ كربط مكضكع الدرس بالمعمكمات : التمييد لمدرس -
السابقة التي اكتسبيا التلبميذ كليا صمة بالمكضكع الجديد، أك طرح أسئمة مثيرة، 
أك غير ذلؾ مف الأساليب ذات الصمة بالمكضكع كالميـ في ىذه الخطكة جعؿ 

 .التلبميذ يشعركف بأىمية المادة كفائدتيا، كضركرة حفظيا كالتمكف منيا
 .قراءة المكضكع مف المعمـ قراءة معبرة عف المعاني -
 . قراءة التلبميذ لممكضكع بطريقة يحاككف فييا طريقة المعمـ -
شرح المفردات كالتراكيب التي بيا حاجة إلى شرح كتكضيح، كشرح معاني الفقرات  -

 .كالمعنى العاـ بإشراؾ التلبميذ
 .تقسيـ النص إلى كحدات معنكية لتسييؿ حفظو -
 .مناقشة الأفكار الرئيسة أك الميمة في المكضكع كلفت انتباه الطمبة عمييا -
طرح أسئمة حكؿ جزئيات النص بحيث تتطمب إجابتيا تحميؿ النص، كفيـ ما فيو  -

 .مف معافو جزئية كمعنى عاـ
مطالبة التلبميذ بحفظ المكضكع أك جزء منو كالإجابة عف الأسئمة المطركحة في  -

 .الدرس القادـ
في ىذه الخطكة يطمب المعمـ مف التلبميذ تسميعو المادة : التسميع أك الاستظيار -

التي كمفيـ بحفظيا بعد أف تمكنكا مف فيميا كتحميميا مف خلبؿ إجابتيـ عف 
الأسئمة التي حددىا في الخطكة السابعة، كبيذا الأسمكب يمكف معالجة السمبية 

 .كالحفظ الآلي الذم لا يقكـ عمى الفيـ
 : 1كمف أبرز إيجابيات طريقة التسميع

تعد ضركرية مع التعميمات كالقكانيف التي تستدعي الحفظ كالاستظيار في مكاقؼ  -
 .معينة

                                                           
 .305 محسف عمي عطية، المناىج الحديثة كطرائؽ التدريس، ص  1
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إف حفظ بعض الأحاديث كالأمثاؿ، كالنصكص القرآنية يعد أمران ميمان لسد حاجة  -
التمميذ كصقؿ لسانو، كزيادة ثركتو المغكية، كتنمية قدرتو عمى حسف الاستشياد 

كالدفاع عف آرائو بالحجة كالبرىاف، كطريقة التحفيظ كالاستظيار يمكف أف تساعد 
التمميذ في تمبية ىذه الحاجة؛ لذلؾ فيي طريقة مطمكبة لا سيما في المغة العربية إذ 

 .(عمى قدر المحفكظ تككف جكدة المقكؿ): يقاؿ
 :1كيؤخذ عمى ىذه الطريقة بأنيا

 .تككف سببا في ىدر الجيد عندما يضطر التمميذ لحفظ ما لا يستفيد منو في حياتو -
 .لا تنمي القدرة عمى التعبير الإبداعي -
 .لا تنمي ركح التعاكف بيف التلبميذ -
لا تنمي ركح المسؤكلية لدل التمميذ، إذ تجعمو لا يفكر بما يريد ىك كلا يصمـ  -

 .عممو بنفسو بؿ ىك مقيد بما يفرضو المعمـ
 

إذف مف خلبؿ عرضنا ليذه الطريقة نستنتج أنيا تصمح مع المكضكعات التي يراد 
حفظيا خاصة النصكص القرآنية، كالأحاديث النبكية الشريفة، كالنصكص الشعرية 

 . كالقكاعد، أما في غير ذلؾ فإف استخداميا ليس بذم جدكل في التدريس
 
 طريقة المناقشة :   

صيغة مف صيغ المباحثة الجماعية، ينظـ فييا المعمـ كالتلبميذ : "     تعرؼ بأنيا
صدار القرارات بالتباحث كتبادؿ الآراء كالتعاكف عمى  الأعماؿ اللبزمة لحؿ المشكمة كا 

 .1"تحديد المشكمة كتحميميا كحميا كتقكيـ ىذا الحؿ

                                                           
 .111 محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، ص  1
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كتعد طريقة المناقشة مف طرؽ التدريس التي تضمف اشتراؾ المتعمميف في المكقؼ 
التعميمي اشتراكا إيجابيا، كبذلؾ ينتقمكف مف المكقؼ السمبي إلى المكقؼ الإيجابي، 

فيسيمكف مع المعمـ في التفكير في المشكلبت التي يعرضيا، كيشترككف في تحديدىا 
بداء الآراء بشأنيا كاقتراح الحمكؿ ليا، كبذلؾ يظؿ التكاصؿ الفكرم قائما طكاؿ الكقت  كا 

 . 2بيف المعمـ كالمتعمميف
ذلؾ الاتصاؿ الفكرم كالمغكم كالحكار الفعاؿ بيف المعمـ : كتعرؼ أيضا بأنيا

كالمناقشة المقصكدة ىنا حكار الآراء كالأفكار، كتفاعميا بيف المجمكعة في حجرة . كطلببو
بيدؼ الكشؼ عف جكانب مكضكع ييـ أعضاء  (سكاء طلبب أك معمـ)الدرس 

 .3المجمكعة
    كيلبحظ مف التعريفات السابقة أف المناقشة طريقة في التدريس تقكـ عمى الحكار 

 . كتبادؿ الآراء كالأفكار بيف المعمـ كطلببو

 

 : كفي ىذه الطريقة يتبع المعمـ الخطكات الآتية

بعاد  - يحدد المعمـ المكضكع الذم سكؼ يناقشو التلبميذ كعناصر ىذا المكضكع، كا 
 .كؿ عنصر

يعد المعمـ مجمكعة مف الأسئمة المرتبة التي تعطي إجاباتيا معمكمات كافية مف  -
 .كؿ عنصر مف عناصر المكضكع

                                                                                                                                                                                

 بميغ  حمدم إسماعيؿ، استراتيجيات تدريس المغة العربية أطر نظرية كتطبيقات عممية، دار المناىج لمنشر  1 
 .201، ص (ـ2013ق،1434)، 1كالتكزيع، عماف، الأردف، ط 

، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، "تقكيمو-استراتيجياتو-مياراتو-تخطيطو" عفت مصطفى الطاكم، التدريس الفعاؿ  2
 .170، ص (ـ2009ق، 1429)، 1عماف، الأردف، ط

 .45، ص 1977، 2 عمي الديف عبد الرحماف الخطيب، أساسيات طرؽ التدريس، الجامعة المفتكحة، ط 3
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يمقي المعمـ ىذه الأسئمة بنفس ترتيب إعدادىا عمى التلبميذ، ثـ يقكـ بتنقيح  -
 .إجاباتيـ كيصححيا

يربط المعمـ في نياية الدرس بيف المعمكمات الخاصة بكؿ عنصر مف عناصر  -
 . 1المكضكع كيضعيا في صكرة كمية ليا معنى متكامؿ

 .يقكـ المعمـ بمجمكعة مف الأنشطة المختمفة المدعمة لممكقؼ -
القياـ بمرحمة التثبيت كالدمج التي يقكـ الطالب فييا بتكرار الخطكات التي قاـ بيا  -

 .2المدرس، كفقا لما شاىده أثناء عرض الدرس
 

لطريقة المناقشة كغيرىا مف الطرؽ مميزات تمتاز بيا كعيكب تأخذ عمييا، كمف 
 :3مزايا ىذه الطريقة ما يأتي

تساىـ ىذه الطريقة في إظيار الدكر الإيجابي لممتعمـ، كعدـ اقتصار دكره عمى  -
 .التمقي، بؿ تجعؿ منو مساىما حقيقيا في عممية التعميـ

تعكد كؿ مف المعمـ كالمتعمـ عمى احتراـ أحدىما للآخر، مما يقكد إلى تعزيز ثقة  -
 .المتعمـ بنفسو

تتيح ىذه الطريقة مجالا عمميا  لإبراز بعض الاتجاىات، كالميارات كالمعارؼ  -
 .كممارستيا ممارسة حقيقية

تساعد طريقة المناقشة عمى اكتساب ميارات الاتصاؿ، كبخاصة ميارات الاستماع  -
 .كالكلبـ كاداة الحكار، كما أنيا تكسب الدارس أساليب النقاش القائمة عمى النظاـ

                                                           
 .136عبد الرحماف عبد السلبـ جامؿ، طرؽ التدريس العامة كميارات تنفيذ كتخطيط عممية التدريس، ص  1

، طرؽ تدريس التربية الفنية كمناىجيا،  ص   2  .134منذر سامح العتكـ

تخطيطيا كتطبيقاتيا التربكية، دار الفكر لمنشر كالتكزيع، عماف، – كليد أحمد جابر كآخركف، طرؽ التدريس العامة  3
 .169،167، ص (ـ2005ق،1425)، 2الأردف، ط
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تتيح لممتعمـ الفرصة كي يتحدث في مكضكعات تيمو كمشاكؿ تشغمو، كبذلؾ فيك  -
يشعر بقيمة التعمـ كأىميتو في حياتو فيزداد إقبالو عميو كتفاعمو مع الأنشطة 

 . التعميمية
 : أما عيكبيا فتتمثؿ في

 .1عدـ صلبحيتيا مع الفصكؿ المكدسة، ذات الأعداد الكبيرة -
تتطمب معمميف ذكم ميارات عالية مف ضبط الصؼ كلدييـ قدرة عالية عمى  -

كما تمكنيـ مف صياغة الأسئمة . استخداـ الأسئمة الصفية كتكجيييا بشكؿ جيد
 .بعدة أشكاؿ بما يتماشى مع الفركؽ الفردية لممتعمميف

تستبعد دكر الخبرات المباشرة مف التعمـ، إذ غالبا ما تتناكؿ مكضكعات لفظية،  -
 .كتتـ دكف استخداـ مكاد تعميمية محسكسة

تتحكؿ أحيانا إلى جمسة خالية مف الإثارة إذ تعتمد عمى قراءة الدرس كتحضير  -
محتكاه مف جانب المتعمـ قبؿ مكعد عرضو في الفصؿ، مما يجعؿ مكقؼ التدريس 

  .  2أقؿ إثارة حيث يألؼ الطلبب عناصر الدرس
     مما سبؽ يتبيف أف طريقة المناقشة تقكـ عمى تزكيد عقكؿ التلبميذ، بعد أف كانت 
الطرؽ الأخرل تعتمد عمى التسميع كالحفظ، كىي طرؽ تعتمد عمى عاتؽ المعمـ دكف 

 .مشاركة مف قبؿ التمميذ
    كبالرغـ مف الانتقادات المكجية لممدرسة التقميدية إلا أنيا أنتجت أساتذة كمعمميف 

كعمماء في مختمؼ المياديف، فالتربية عمـ كغيره مف العمكـ خاضع لمتغيير تتجدد قكانينو 
كتتطكر، كعميو فطرؽ التدريس في المدرسة التقميدية بعد أف تبكأت مكانة عالية في تمؾ 

                                                           
 .65،  ص 2018، (ط د،) تاج الديف المناني، مناىج تدريس المغة العربية،  1

 .169تخطيطيا كتطبيقاتيا التربكية، ص– كليد أحمد جابر كآخركف، طرؽ التدريس العامة  2
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الحقبة كاف لابد ليا أف تذكب في طرؽ جديدة تساير البحكث التربكية المستجدة في مجاؿ 
 .التعميـ

 
 : طرق التدريس الحديثة. ب

    ظيرت طرؽ التدريس الحديثة عمى أنقاض الطرؽ القديمة مستفيدة مف الزلات التي 
كقعت فييا الطرؽ القديمة، ممبية لحاجيات المتعمميف كذلؾ باعتبارىـ محكر العممية 

 : التعميمية بعدما كاف المعمـ ىك محكرىا، كمف بيف طرائؽ التدريس الحديثة ما يمي
 طريقة حل المشكلات : 

 دكر كيككف التعميمية، العممية محكر التمميذ فييا يككف التي الطرؽ إحدل ىي
 ركز كقد المنشكد، التربكم اليدؼ نحك المكجو كالتكجيو عمى المراقبة مقتصرا فييا المعمـ
 بأف كأكصى التمميذ ذىنية إيقاظ في الحقيقي كالكاقعي الكضع أىمية عمى ديكم جكف

 اكتشاؼ في المساعدة لو تقدـ لأنيا كحقيقية كاقعية مشكلبت إلى التمميذ يعرض
 كلا يكاجو الفرد كمميز جديد مكقؼ ىي كالمشكمة. المشكمة ىذه لحؿ المطمكبة المعمكمات

 كتحقيؽ الاستجابة بيف يحكؿ تعطيؿ أك تدخؿ ىي كالمشكمة جاىز، حؿ عنده يككف
 .1اليدؼ

جراءاتو الحؿ أسمكب عمى تتركز المشكلبت حؿ طريقة إف     ككيفية كاستراتيجياتو كا 
 تافية تككف ألا المطركحة بالمشكمة كيشترط ليـ، معمميـ كبتكجيو بمعرفة التلبميذ اكتشافو

 بمكضكع كمتصمة التلبميذ لمستكل مناسبة تككف أف كما يجب التعقيد، بالغة تككف أك
 بأنيا الطريقة ىذه كتتميز كبيئتيـ، حياة التلبميذ مف مستكحاة تككف أف كينبغي الدرس،
 .2التعميـ أساس المشكمة حؿ كتجعؿ نشيط إيجابي مكقؼ في التمميذ كتضع كاقعية

                                                           
رافدة الحريرم، الجكدة الشاممة في المناىج كطرؽ التدريس، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، الأردف،   1
 .339ـ، ص 2011ق، 1432، 1ط

 .340، رافدة الحريرم، الجكدة الشاممة في المناىج كطرؽ التدريس، ص   2
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 :1يمكف إيجاز خطكات ىذه الطريقة فيما يميو
كجكد مشكمة أف البيئة المحيطة بالتمميذ تثار فييا العديد مف المشاكؿ كالمكاقؼ  -

المعقدة كأف التمميذ يككف في حالة شؾ أك تردد منيا لعدـ امتلبكو المعمكمات 
الكافية عنيا كأف المعمـ أك المدرس يعمؿ عمى إثارة اىتماـ التلبميذ مف خلبؿ إثارة 

 .المشكلبت التي تنسجـ كطبيعة المادة العممية كمستكل التلبميذ
تحديد ىذه المشكمة يقكـ التمميذ بتنظيـ كترتيب المشاكؿ كالمكاقؼ الغامضة  -

 .كحصرىا في طريؽ محدد حسب أىميتيا كاختيار الميـ منيا كترؾ غير ميمة
طرح الحمكؿ الممكنة بعد تحديد المشكمة يقكـ جياز السيطرة عند الإنساف  -
باستعراض الحمكؿ الممكنة كلكنو يكاجو مشكمة النقص في المعمكمات  (الإدراؾ)

 .مف أجؿ إيجاد حؿ مناسب مما يدفع الأفراد إلى البحث عف المعمكمات
يقكـ التمميذ باختيار الحؿ المناسب مف بيف الحمكؿ : اختيار الحؿ المناسب -

المطركحة لممشكمة كمف أجؿ ذلؾ يقكـ التلبميذ بجمع المعمكمات الخاصة 
 .بالمشكمة كذلؾ مف خلبؿ مساعدة المدرس ليـ

التطبيؽ، بعد أف يقكـ التمميذ باختيار الحؿ المناسب فإنو يسعى إلى التأكد مف  -
صحة ىذا الحؿ مف خلبؿ التجربة فإذا ظير بأف الحؿ المختار صحيح يتـ قبكلو 
ذا كانت الكقائع تدؿ عمى عدـ صحة الحؿ المختار يقكـ التمميذ برفضو البحث  كا 

 .عف حمكؿ أخرل
 
 
    
  

                                                           
، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، "منيج، أسمكب، كسيمة" ردينة عثماف يكسؼ، حذاـ عثماف يكسؼ، طرائؽ التدريس  1

 .93،94، ص (د، ت)، (د، ط )عماف، الأردف، 
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 1:مايمي أبرزىا الفكائد مف العديد  أما عف مزاياىا، فإف ليذه الطريقة
 في الايجابي كدكره التمميذ عمى كتعتمد التعميمية العممية محكر التمميذ اعتبار- 

 .المشكمة حؿ عف البحث
 .الدراسية المكاد معظـ في تستخدـ لأف تصمح- 
 بينيا مف يختار حمكؿ عف كالبحث العميؽ التفكير التمميذ في الطريقة ىذه تثير- 

 .الأمثؿ الحؿ
 .اجتماعية كظيفة منو كتجعؿ الحياة بكاقع التدريس تربط- 
 .الفريقي كالعمؿ التعاكف عمى التلبميذ كتشجع بالعمؿ الفكر تربط- 
 الإرشادات خلبؿ مف كذلؾ كمعمميـ التلبميذ بيف الثقة كتقكم العلبقة تعزز- 

 .ليـ يقدميا التي كالتكجييات
 رغبتيـ مف كتزيد التلبميذ لدل كالاستنتاجية التحميمية القدرات تنمية عمى تعمؿ- 
  .البيانات كجمع كالقراءة البحث في

كلأف لكؿ طريقة تربكية مزايا كعيكب مف كجية نظر التربكييف كالمختصيف في مجاؿ 
التربية كالتعميـ كالمجالات الأخرل فينالؾ مف يتبنى الطريقة كيحاكؿ تعزيزىا كىنالؾ مف 
يكجو الانتقادات كيحاكؿ إظيار العيكب فييا كمف الانتقادات التي كجيت ليذه الطريقة 

 : يمكف إيجازىا بما يمي
قد لا يتمكف الطمبة كالتلبميذ مف التكصؿ إلى الحمكؿ الصحيحة كىذا سكؼ يؤثر  -

 .عمى حالتيـ النفسية كعمى قدراتيـ الذىنية كعمى مستكاىـ التعميمي
إف ىذه الطريقة قد لا تسمح لمتلبميذ بفيـ المادة الدراسية بشكؿ مفصؿ كدقيؽ لأف  -

التلبميذ قد يسعكف إلى الكصكؿ إلى أم حؿ يعتقدكف بأنو الحؿ الصحيح كلكنو قد 
 .يككف غير متكامؿ كبذلؾ فإنيـ سكؼ يكتسبكف معمكمات ناقصة كغير كافية

                                                           
 .341 رافدة الحريرم، الجكدة الشاممة في المناىج كطرؽ التدريس، ص  1
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عطاء التكجييات  - أف عدـ امتلبؾ المعمـ لمقدرة الكافية عمى إثارة المشكمة كا 
 .كالإرشادات المناسبة سكؼ يؤثر بشكؿ سمبي عمى مستكل كأداء التلبميذ

عند تكصؿ التلبميذ إلى الحمكؿ الصحيحة قد يجعميـ يشعركف بتفكقيـ عمى  -
معمميـ أك مدرسيـ كىذا سكؼ يقكدىـ إلى حالة التباىي كالغركر كعدـ الالتزاـ 

رشادات المعمـ أك المدرس  .1بتكجييات كا 
قد يقع التمميذ في العديد مف الأخطاء أثناء حؿ المشكلبت؛ إذ صنفت الأخطاء  -

 : الأكثر شيكعا إلى ثلبث مجمكعات كىي
 .أخطاء في التعميؿ*
 .أخطاء في استخداـ الأساسيات*
 . 2أخطاء في القراءة*

    كمع ذلؾ فإف طريقة حؿ المشكلبت طريقة عممية تدرب التلبميذ عمى مكاجية ما 
يعترضيـ مف عكائؽ في حياتيـ اليكمية، كما أنيا تعمؿ عمى تنمية شخصية الطلبب مف 

 .خلبؿ العمؿ الجماعي الفعاؿ
 

  طريقة التعمم التعاوني 
بأنو طريقة تدريس يعمؿ فييا الطمبة في مجمكعات ": "Guskey" " ككسكي"يعرفو 
طلبب يتعممكف ميمات معينة مف قبؿ المدرس داخؿ كؿ مجمكعة  (6-4)متككنة مف 

 .   3كدعـ متبادؿ (تعاكف)ينشغؿ الطمبة بمختمؼ الأنشطة التعميمية التي تتطمب مشاركة 
                                                           

 .91،90، ص "منيج، أسمكب، كسيمة" ردينة عثماف يكسؼ، حذاـ عثماف يكسؼ، طرائؽ التدريس  1

، ص 2009، 1 رحيـ يكنس كرك العزاكم، المناىج كطرائؽ التدريس، دار دجمة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط 2
166. 

، (ـ2013ق، 1434)، 1 إيماف عباس الخفاؼ، التعمـ التعاكني، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط 3
 .33ص
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  كىك أحد الطرؽ التدريسية التي تسعى إلى تعزيز كتشجيع التعاكف كالتفاعؿ بيف الطلبب 
زالة نزعة التنافس القائمة بينيـ  . 1كا 

   كبالتالي فيذه الطريقة تجعؿ التلبميذ يعممكف في جك مف الإنجاز كالتحصيؿ كالمتعة 
 : أثناء التعمـ، كخطكاتيا تتمثؿ في

كىي تييأت أذىاف الطلبب لمربط بالمعارؼ السابقة، لأفَّ مف : مرحمة الربط -
الضركرم أف يقكـ المدرس باستقطاب انتباه الطمبة عف طريؽ القياـ بعمؿ معيف 
أك إعطاء مثاؿ قصير كذلؾ باستخداـ المراجعة لعمؿ اليكـ السابؽ أك بعض ما 

 .كرد بالدرس السابؽ
كىي قياـ الطمبة باكتشاؼ المفاىيـ كتطكير المفردات لممادة : مرحمة الاكتشاؼ -

الدراسية، كعمى المدرس أف يكجو الطمبة لمقياـ بنشاط عممي؛ كذلؾ بالعمؿ مع 
زملبئو باستعماؿ الميارات كالمعمكمات عمى أف يعرؼ المدرس متى يككف الطمبة 
جاىزيف لمتمرف بشكؿ مستقؿ ليفسح المجاؿ بذلؾ، كأف يستطيع أف يقيـ استيعاب 

 .الطلبب ليذا العمؿ كميامو
كىك منح الطمبة الفرصة لبناء تكضيح خاص لممفاىيـ كبتكجيو : مرحمة التكضيح -

مف المدرس، كليذا كجب عمى المدرس أف يقكـ باختيار المناقشات التي سكؼ 
كأف . يقكـ بإجرائيا لتحفيز استجابة الطلبب إلى نشاطات كانكا قد أجركىا سابقا

يستعيف بالممصقات كالنشرات ككسائؿ التعميـ لمساعدة الطمبة عمى فيـ الأفكار 
العممية، كتذكر المفردات المطمكبة، كعمى المدرس أف يككف نمكذجا يعكس صفات 

 .2العمماء أماـ طمبتو ليككف قدكة ليـ
                                                           

، دار الفكر العربي، - قضايا كتطبيقات–محمد عبد التكاب أبك النكر كآخركف، التربية المدنية كاستراتيجيات تنميتيا   1
 . 129، ص (ـ2013ق، 1434)، 1القاىرة، مصر، ط

، 1 محمكد الربيعي كآخركف، المرتكزات الأساس لمتعمـ التعاكني، دار الكتب العممية لمنشر كالتكزيع، بيركت، لبناف، ط 2
 .216، ص2019
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كىك منح الطمبة تكسيع إدراكيـ لممفاىيـ كذلؾ عف طريؽ تفاعؿ : مرحمة التكسع -
الأستاذ معيـ كتكجيييـ إلى النشاطات التي يجب أف يؤدكىا لاستيعاب الأفكار 
الجديدة كالمتنكعة، مع تكفير التجارب الجديدة التي تسمح ليـ باكتشاؼ أكسع 

 .المعمكمات كتطكير مياراتيـ
كىي المرحمة النيائية التي يقكـ بيا المدرس لتقكيـ ما تعممو : مرحمة التقكيـ -

الطلبب، عمى أف تتـ عمى أساس استيعابيـ لممكضكع كاستخداميـ لمكاجب المنزلي 
كالكسائؿ التي استخدمكىا كذلؾ باستخداـ سجؿ التطكر أك التعمـ عف طريؽ 
التجربة، عمى أف تتـ عممية التقييـ باستخداـ طرائؽ متنكعة لمعرفة مدل فيـ 
 .1الطالب لممادة الدراسية، كميكلو كمياراتو كتفكيره كتطبيؽ الأفكار بصكرة عممية

 
 : 2كقد أشارت الدراسات كالأبحاث إلى أف استخداـ التعميـ التعاكني

 .يؤدم إلى تحصيؿ أعمى كالتذكر لفترة أطكؿ -
 .يدعـ كفاءات أكبر في التفكير الناقد -
يساعد عمى تككيف اتجاىات أكثر إيجابية نحك المادة فضلب عف زيادة العلبقات  -

 .الإيجابية بيف الفئات غير المتجانسة
 .يؤدم بالطمبة إلى الاعتقاد بأف نظاـ التصحيح كالتقكيـ أكثر عدلا -
يشعر الطالب بالارتياح كالمتعة؛ لأنو يسعى الطلبب مف خلبلو إلى انجاح أنفسيـ  -

 .كنجاح أقرانيـ
يؤدم إلى اكتساب ميارات العمؿ الجماعي داخؿ الصؼ كخارجو كبالتالي يخرج  -

 .الطالب مف دائرة التفكير في ذاتو إلى التفكير في مجتمعو

                                                           
 .217 المرجع نفسو، ص  1

 .180، 179رحيـ يكنس كرك العزاكم، المناىج كطرائؽ التدريس، ص   2
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 .زيادة الأخذ بكجيات نظر الآخريف مف خلبؿ احتراـ الرأم الآخر -
 .تككيف مكاقؼ أفضؿ تجاه المدرسة كتجاه المعمميف -

 :رغـ إجابياتيا، فإف ىذه الطريقة كباقي الطرؽ تعاني مف بعض العيكب ىي
عدـ حصكؿ المعمميف عمى التدريب الكافي لاستخداـ التعمـ التعاكني، إذ تحتاج  -

 .فترة ثلبث سنكات لتدريب المعمـ عمى كيفية استخداـ التعمـ التعاكني بشكؿ فاعؿ
 ضيؽ مساحة الصفكؼ مع كثرة أعداد الطمبة في الصؼ الكاحد، يضاؼ إلى ذلؾ  -
 

 . 1نكع أثاث الصؼ مف الكراسي كالطاكلات
إف عمؿ التلبميذ سكية يفقدىـ تأكيدىـ لذاتيـ أك إثباتيـ لشخصيتيـ كىذا يتطمب  -

إثبات الشخصية كتقدير الذات مف خلبؿ التفاعؿ التعاكني مع الآخريف كتأكيدىا 
 .بالمناقشة أك الحكار المممكء بنمك الذات

تقدـ المعمكمات في العمؿ التعاكني لمنخفض التحصيؿ أكثر مف غيره لأف  -
 .2الاستجابة التعاكنية لا تعتمد عمى فرد كاحد بؿ عمى الفريؽ ككؿ

 
    كنستطيع القكؿ مما سبؽ، أف طريقة التعميـ التعاكني تدعك إلى تعاكف أطراؼ عممية 

التعميـ كخاصة المتعمميف فيما بينيـ لتحقيؽ اليدؼ المخطط لو مف ىذا التعميـ كتعـ 
 . فائدتيا إذا أدل كؿ فرد الدكر المكمؼ بو عمى أحسف كجو

 
 

                                                           
 حسف ظاىر بني خالد، فف التدريس في الصفكؼ الابتدائية الثلبثة الأكلى، دار أسامة لمنشر كالتكزيع، عماف،  1

 .118، ص 2012، 1الأردف، ط 

 .180 رحيـ يكنس كرك العزاكم، المناىج كطرائؽ التدريس، ص  2
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 طريقة المشروع  : 
  كىي إحدل طرؽ التربية كالتعميـ التي يقكـ التلبميذ فييا بنشاط ذاتي تحت إشراؼ 

تقديـ محتكل مشخص حي : كتيدؼ ىذه الطريقة إلى تحقيؽ ىدفيف أساسييف ىما. 1المعمـ
لمتعميـ كاتباع المجرل الطبيعي لاكتساب المعرفة بدلا مف التمقيف، كتستند ىذه الطريقة إلى 

 : الأسس النفسية كالاجتماعية التي جاءت بيا التربية الحديثة كأىـ ىذه الأسس ما يمي
 .مبدأ الاىتماـ بطبيعة المتعمـ كاعتباره المحكر الرئيسي -
 .مبدأ النشاط الذاتي كالتعمـ عف طريؽ العمؿ -
اعتبار المدرسة مؤسسة اجتماعية كالنظر إلييا عمى أنيا صكرة لمحياة  -

 .2الاجتماعية
 : يبنى المشركع في تطبيقو عمى خطكات خمسة ىي

لابد أف يحدد ىدؼ المشركع كفؽ شركط تربكية تحقؽ الغرض مف : تحديد اليدؼ -
طريقة المشركع، كأف يشتمؿ المشركع عمى فرص يكتسب فييا التلبميذ ميارات 

 .كميكؿ كاتجاىات مرغكب فييا
يككف اختيار المشركع مف مسؤكلية التمميذ في حالة ككنو فرديا، : اختيار المشركع -

كيككف . كتقع مسؤكلية اختياره عمى مجمكعة مف التلبميذ إذا كاف مشركعا جماعيا
دكر المعمـ في مرحمة الاختيار مقتصرا عمى الإرشاد كالتكجيو كذلؾ لكي لا يختار 

 .التلبميذ مشركعا لا يتناسب مع قدراتيـ أك مع الأىداؼ المكضكعة
يمثؿ التخطيط الطريقة النظامية لإدارة كتنفيذ المشركع كذلؾ مف خلبؿ : التخطيط -

دراسة كتحميؿ الحمكؿ البديمة كالمتاحة، ككضع الخطة كمناقشة تفاصيميا كتحديد 
أنكاع الأنشطة كالمكاد كالمصادر كالميارات كالصعكبات التي قد تكاجو تطبيؽ 

                                                           
 .227، ص "تخطيطيا كتطبيقاتيا التربكية" كليد أحمد جابر كآخركف، طرؽ التدريس العامة  1

 .342 رافدة الحريرم، الجكدة الشاممة في المناىج كطرؽ التدريس، ص  2
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المشركع، كيككف التخطيط مف مسؤكلية التلبميذ أما المعمـ فدكره ىك التكجيو 
 .كالإرشاد

كىي أكثر مراحؿ المشركع حيكية كنشاطا، كأقربيا إلى تحريؾ اىتمامات : التنفيذ -
شباع ميكليـ كحاجاتيـ كيتكجب عمى المعمـ في ىذه المرحمة تكجيو . التلبميذ كا 

انتباىو إلى أف التلبميذ يقكمكف بعممية التنفيذ كفؽ ما جاء في الخطة كلا يخرجكف 
عنيا، كما أف عميو أف يشجعيـ كيمدىـ بالمكاد كالمراجع اللبزمة كأف يرد عمى كؿ 

 .1استفساراتيـ كتساؤلاتيـ
تقع ميمة تقييـ المشركع عمى المعمـ بشكؿ أساسي كمع مشاركة باقي : التقكيـ -

التلبميذ في التقييـ حيث يقكـ المعمـ بإعطاء تقييمو كيكجو الملبحظات المناسبة 
كالنقد البناء كذلؾ التلبميذ كعمى التمميذ القائـ بالمشركع أف يستفيد مف الملبحظات 

 .2كأف يناقش بشكؿ ديمقراطي كبناء كبثقة عالية بالجيكد التي قاـ بيا
 

 :3 ك لطريقة المشركع عدة مزايا نكردىا فيما يمي
 .تعكد التلبميذ الاعتماد عمى النفس كتحمؿ المسؤكلية، كالصبر في العمؿ -
 .تعكدىـ المثابرة كالجد في العمؿ -
 .تدرب الطمبة عمى مكاجية المشكلبت التي قد تكاجييـ كالتصدم لحميا -
صدار الأحكاـ -  .تنمي قدرات المتعمـ عمى التحميؿ كالنقد كا 
تربط المدرسة بالمجتمع كالحياة الاجتماعية، كتكفر عكامؿ التكاصؿ بيف البيئة  -

 .المدرسية كالاجتماعية

                                                           
 .343 رافدة الحريرم، الجكدة الشاممة في المناىج كطرؽ التدريس، ص  1

 .110، ص "منيج، أسمكب، كسيمة" ردينة عثماف يكسؼ، طرائؽ التدريس  2

 .322 محسف عي عطية، المناىج الحديثة كطرائؽ التدريس، ص  3
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 .تعكد الطمبة البحث المنظـ -
 .تكشؼ عف مكاىب الطمبة كتظير ما بينيـ مف فركؽ في القدرات كالمكاىب -
 . تنمي ركح العمؿ التعاكني بيف التلبميذ، كتقدير العمؿ الجماعي -

 : 1مف أبرز سمبيات طريقة المشركع ما يمي
تعد طريقة محفكفة بالمخاطر لأنيا تتمادل مع ميكؿ التلبميذ فتدفعيـ لإتباع  -

 .رغباتيـ الخاصة، كتمنحيـ الحرية بشيء مف المبالغة
صعكبة تنفيذىا كذلؾ لكجكد الجدكؿ اليكمي لمدراسة كتحديد زمف كؿ درس مما  -

 .يجعؿ تنفيذىا أمرا صعبا بسبب عدـ كجكد الكقت الكافي
تحتاج طريقة المشركع إلى معمميف ماىريف قادريف عمى قيادتيا كمتابعة تنفيذىا  -

 .بجدارة كىذا يستكجب تدريب المعمميف تدريبا عاليان عمى تمؾ الطريقة
يحتاج كؿ مشركع إلى متطمبات كثيرة مثؿ المراجع كالمكاد كالأدكات كالأجيزة  -

 .كالمكاف كغيرىا مما يجعؿ أمر تطبيقيا متعذرا في معظـ المدارس
   ىذا كمف الجدير بالذكر أف مف مساكئ طريقة المشركعات ىك بعثرة المعمكمات 
كالخبرات التي يكتسبيا التمميذ كعدـ ترابطيا لتككف كحدة متكاممة كمترابطة، إضافة 

إلى أف المناىج المدرسية الحالية لا تناسب طريقة المشركع لمحدكديتيا كعدـ 
 .مركنتيا

   ما يمكف استخلبصو مما سبؽ ىك أف ىذه الطريقة تثير عنصر التشكيؽ في التمميذ، 
 . كتستخدـ كثيرا في المغة العربية

 
 
 

                                                           
 . 324 محسف عي عطية، المناىج الحديثة كطرائؽ التدريس، ص  1
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 طريقة لعب الأدوار : 
يشبو لعب الأدكار الدراما عمى المسرح، كالفارؽ أف القائميف بالأدكار لا يحفظكف 

 .1أدكارا أعدت مسبقا، كلكنيـ ىـ الذيف يحددكف مادة الحديث، كأسمكب الحكار
أحد الأنشطة التعميمية التي تعتمد عمى : "   كيعرؼ جاب الله كآخركف لعب الأدكار بأنو

الأداء المغكم التمثيمي لبعض القصص كالنصكص الشعرية، التي حققت بأسمكب حكارم 
بيف مجمكعة مف الشخصيات التي يقكـ الطلبب بمعب أدكارىا في ضكء ميكليـ 

 . 2"كقدراتيـ
 :3مراحؿ عممية لعب الأدكار بما يمي" wells" "وويمز جويس"  حدد 
تييئة التلبميذ كتحميسيـ عف طريؽ تقديـ المشكمة كشرح جكانبيا كشرح كيفية  -

 .القياـ بالأدكار لتحقيؽ الفكرة المطمكبة
تحميؿ الأدكار كتحديد التلبميذ الذيف سيقكمكف بيذه الأدكار دكف الدخكؿ في  -

 .تفاصيؿ ما سيؤديو التمميذ في دكره
تييئة المكاف أك المسرح كأمكنة جمكس بقية التلبميذ كعممية تنقؿ القائميف بالأدكار  -

 .كتحديد دكر التلبميذ المشاىديف مف حيث الأشياء التي سييتمكف بيا كيرصدكنيا

                                                           
حممي أحمد الككيؿ، محمد أميف المفتي، أسس بناء المناىج كتنظيميا، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف،   1
 .143، ص (ـ2005ق، 1426)، 1ط 

 مايسة يكسؼ حمس، أثر استخداـ أسمكب لعب الأدكار عمى التحصيؿ الدراسي لتنمية المفاىيـ التاريخية لدل طالبات  2
الصؼ السابع محافظة غزة، رسالة ماجيستير، عمادة الدراسات العميا، كمية التربية، جامعة الأزىر، غزة، فمسطيف، 

 .34، ص (2011، 2010)

 خالد محمد الجيماني، فاعمية برنامج تدريسي قائـ عمى التعمـ عف طريؽ لعب الأدكار في تحسيف الاستيعاب القرائي  3
لدل تلبميذ الصؼ الثالث أساسي كتنمية اتجاىاتيـ نحك القراءة، رسالة دكتكراه، قسـ المناىج كطرائؽ التدريس، كمية 

 .  57، ص (2016، 2015)التربية، جامعة دمشؽ، 
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يحؽ لممعمـ بعد البدء الفعمي لممكقؼ التعميمي بإيقاؼ المكقؼ مؤقتا أك بتقسيمو  -
 .إلى عدة مكاقؼ بالاتفاؽ مع التلبميذ

 .المناقشة كالتقكيـ لأدكار التلبميذ مع التركيز عمى الجكانب الميمة -
 . التكصؿ لممعارؼ كالخبرات كتعميميا -

 :1تتمثؿ مميزات لعب الأدكار في ككنيا
 .تكفر فرص التعبير عف الذات كالتفاعلبت لدل التلبميذ -
تزيد مف اىتماـ التلبميذ بمكضكع الدرس المطركح لممناقشة، حيث يمكف لممعمـ أف  -

 .يضمنيا المادة العممية الجديدة، أك يقكـ بتعزيز المادة العممية التي يتـ دراستيا
يدربيـ عمى المناقشة كالتعرؼ عمى قكاعدىا كتشجعيـ عمى الاتصاؿ مع بعضيـ  -

 .البعض لتبادؿ الأفكار كالمعمكمات أك الاستفسار عنيا
 .تساعد في التعرؼ عمى أساليب التفكير لدل المتعمميف -
تكسبيـ قيما كاتجاىات كتعدؿ مف سمككياتيـ، كتساعدىـ عمى حسف التصرؼ في  -

 .المكاقؼ المختمفة إذا ما كضعكا فييا
تشجع ركح التمقائية لدل المتعمميف، حيث يككف الحكار بينيـ تمقائي كطبيعي  -

 .كبخاصة في مكاقؼ الأدكار الحرة كغير المقيدة بنص أك حكار
تنمي لدل المتعمميف القدرة عمى تقبؿ الآراء المختمفة كالنقد كالبعد عف التعصب  -

 .لمرأم الكاحد
 .تساعد عمى تنمية العلبقات الانسانية بيف المتعمميف -

كقد أكرد بعض الباحثيف كالتربكيكف بعض السمبيات لطريقة لعب الأدكار، فلب تكجد 
طريقة مف طرائؽ التدريس كليا إيجابيات كعمييا عيكب، كنكرد فيما يمي بعض عيكب ىذه 

 :1الطريقة
                                                           

د، )، 1 أسامة محمد سيد، عبا حممي الجمؿ، أساليب التعميـ كالتعمـ النشط، دار العمـ كالايماف لمنشر كالتكزيع، ط  1
 .224، 223، ص (ت
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لا تتيح طريقة لعب الأدكار لممتعمـ الأبداع، لأف المتعمـ يتقمص الشخصية بشكؿ  -
 .كامؿ كيمعب دكرىا دكف إجراء بعض التغيرات عمييا

يبقى دكر بقية المتعمميف خاملب لأنيـ لا يشترككف في إحدل مراحؿ الدرس كيبقكف  -
 .متمقيف

لا يشترؾ المتعمـ في عممية إعداد المكاقؼ التعميمية كاختيار المشكلبت التي  -
 .ستطرح

 .صعكبة إعداد المعمميف لاستخداـ ىذه الطريقة -
    إذف تعتبر طريقة لعب الأدكار مف الطرؽ الميمة في العممية التعميمية، فيي أحد 

الطرؽ التي تستخدـ لتعميـ الفرد كالجماعة، مما تساعد عمى غرس بعض القيـ 
كالاتجاىات، كالتعاكف كتحمؿ المسؤكلية كالثقة بالنفس، كتساعد ىذه الطريقة عمى ترسيخ 

 . كتثبيت المعمكمات كاستخداميا في جميع المراحؿ التعميمية
 

 طريقة العصف الذىني  : 
 تعد طريقة العصؼ الذىني مف الطرؽ الحديثة التي تشجع عمى التفكير الإبداعي 

كتطمؽ الطاقات الكامنة عند المتعمميف في جك مف الحرية كالأماف كذلؾ خلبؿ جمسة 
قصيرة، كتسمح ىذه الطريقة كؿ الآراء كالأفكار حيث يككف المتعمـ في قمة التفاعؿ مع 

 . المكقؼ كتصمح افي القضايا كالمكضكعات المفتكحة
الأب الشرعي لطريقة العصؼ الذىني في تنمية " Osborne" "أزبورن"  كيعد أليكس 

التفكير الإبداعي، حيث باءت ىذه الطريقة كرد فعؿ لعدـ رضاءىا عف الطرؽ التقميدية 

                                                                                                                                                                                
 خالد محمد الجيماني، فاعمية برنامج تدريسي قائـ عمى التعمـ عف طريؽ لعب الأدكار في تحسيف الاستيعاب القرائي  1

 .60لدل تلبميذ الصؼ الثالث أساسي كتنمية اتجاىاتيـ نحك القراءة، ص 
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مطار الدماغ، كتكليد : أنذاؾ، كلو عدة مرادفات منيا القصؼ الذىني، كالمفاكرة، كا 
 .1إلخ...الأفكار

  كتعتبر طريقة العصؼ الذىني أكثر الطرؽ شيكعا كاستعمالا في الميداف التربكم لتنمية 
التفكير، كىك طريقة تدريس يقكـ المدرس خلبلو بتقسيـ تلبميذ الفصؿ عمى أكثر مف 
مجمكعة ثـ يطرح عمييـ مشكمة تتعمؽ بمكضكع الدرس، بعدىا يقكـ التلبميذ بإعطاء 

حمكؿ متنكعة لممشكمة كيرحب بيا كميا ميما كانت، كيسجؿ قائد المجمكعة كؿ الأفكار 
 . 2عمى أف لا يسمح بنقد كتقكيـ تمؾ الأفكار إلا في نياية الجمسة بكاسطة المعمـ كالتلبميذ

 :3تمر طريقة العصؼ الذىني كغيرىا مف الطرؽ بعدة مراحؿ كىي
( 6-4)يقسـ التلبميذ عمى أكثر مف مجمكعة : الإعداد لمجمكعة العصؼ -

مجمكعات كيطمح عمييـ مشكمة مف داخؿ المكضكع المعالج، كتحدد المشكمة بدقة 
 .كيككف التلبميذ مجمكعات عمى شكؿ دائرة مستديرة

بعدىا يعرض التلبميذ الحمكؿ بالتعاقب كعندما تنضب الأفكار يقكـ : تكليد الأفكار -
قائد المجمكعة بطرح فكرة ما كيساعدىـ المعمـ عمى ذلؾ أك يطرح الأفكار بالبناء 

 .عمى أفكار سابقة
بعد عرض الأفكار ينقد المعمـ كالتلبميذ أفكار التلبميذ المطركحة : تقييـ الأفكار -

أفكار جديدة، أفكار تحتاج إلى تطكير، أفكار : كتصنيفيا في مستكيات ثلبثة ىي
 . لا تعمؿ

 :1كبالنسبة لممزايا التي تميز ىذه الطريقة فيناؾ العديد منيا نذكر أىميا
                                                           

، ص 2015، 1 مناؿ الباركدم، العصؼ الذىني كفف صناعة الأفكار، دار الكتب المصرية، القاىرة، مصر، ط 1
39. 

سعد عمي زاير، إيماف اسماعيؿ عايز، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، دار صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف،   2
 .298، ص (ـ2014ق، 1435)، 1الأردف، ط 

 .300، 296، ص سعد عمي زاير، إيماف اسماعيؿ عايز، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا 3
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 .سيؿ التطبيؽ فلب يحتاج إلى تدريب طكيؿ -
 .ينمي الفكر الابداعي -
 .يجعؿ المتعمـ يفكر بحمكؿ مفيدة -
ينمي الثقة بالنفس مف خلبؿ طرح التمميذ أرائو بحرية بدكف تخكؼ مف نقد الآخريف  -

 . ليا
 : 2رغـ كؿ مميزاتيا إلا أنيا لا تمنع أف يككف ليذه الطريقة بعض السمبيات كأىميا

 .تسجيؿ بعض الاستجابات غير المتعمقة بالمكضكع -
 .تؤدم أحيانا إلى تشتت الأفكار كفقداف التركيز -
 . قد تتسبب أحيانا بسيطرة فرد عمى المجمكعة -

  إذف تعد طريقة العصؼ الذىني مف أحدث الطرؽ النشطة التي تعمؿ عمى تثبيت 
 .أسس عممية سيككلكجية تربكية كتسعى مف خلبليا إلى إعماؿ العقؿ

  فتفتح لممتعمـ أبكاب كاسعة لمحرية كالإبداع، فتشجع العمؿ الجماعي المشترؾ كتبتعد 
 . عف كؿ أشكاؿ الاقصاء كالتيميش

 
 
 
 
 
 

 

                                                                                                                                                                                

ا
1
 .45مناؿ الباركدم، العصؼ الذىني كفف صناعة الأفكار، ص ا 

، دار الفكر العربي لمنشر كالتكزيع،   2 د، )أحمد النجدل، كآخركف، طرؽ كأساليب كاستراتيجيات حديثة في تدريس العمكـ
 . 324، ص 2003، 1، ط (ب
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 خلاصة الفصل
 طرائؽ التدريس جزءا أساسيا في العممية التعميمية التعممية، كمتغيرا ىاما تعتبر  

ذا أراد أف يخمؽ  لنجاحيا، كعمى المعمـ أف يككف ممما بيا إذا أراد أف يصبح متميزا، كا 
جيلب يستطيع مكاجية متطمبات الحياة العصرية المتجددة باستمرار، كلا يككف التعمـ قاصرا 

نما كيفية إيصاليا، كىذا يتبنى مجمكعة مف الطرائؽ القديمة  عمى سرد المعرفة، كا 
كالحديثة، فالقديمة التي مازالت تستخدـ في التدريس كالملبحظة كالمناقشة، كالحديثة التي 
جاءت نتيجة لمتطكرات الحاصمة في جميع مرافؽ الحياة كطريقة حؿ المشكلبت، كالتعمـ 
التعاكني، كطريقة المشركع، كالعصؼ الذىني، كلعب الأدكار، كغيرىا مف الطرؽ التي 
 . تعتمد عمى معايير كأسس لمعمؿ بيا لتكضيح المادة العممية كتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة
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 :تمييد

   يتناكؿ ىذا الفصؿ دراسة ميدانية اليدؼ منيا معرفة الطرائؽ المفضمة لتدريس المغة 
العربية لدل معممي السنة الخامسة ابتدائي، كسنقكـ مف خلبلو بعرض مجمكع الإجراءات 

المنيجية التي استعممناىا، بغية إعطاء فكرة حكؿ المكضكع كذلؾ بتكضيح المجاؿ 
الخاص بالدراسة بالإضافة إلى ذكر كتحديد منيج الدراسة، مجتمع كعينة الدراسة، أدكات 

 .جمع البيانات كمختمؼ الأساليب الإحصائية المستعممة

  لذلؾ سكؼ نحاكؿ جاىديف أف نمـ بجميع الإجراءات الخاصة بالدراسة الميدانية قصد 
 .الكصكؿ إلى الأىداؼ المسطرة لمدراسة

 الدراسة الاستطلاعية: أولا

  لمدراسة الاستطلبعية أىمية بالغة في البحث العممي كذلؾ لأنيا بمثابة خطكة أكلى 
تيدؼ إلى تعميؽ المعرفة بمكضكع الدراسة كتجميع المعمكمات كالبيانات التي تخص 

حيث يقدـ الباحث ىذا النكع مف الدراسات عندما يجيؿ "المكضكع بمختمؼ جكانبو، 
مجتمع الدراسة كيريد التعرؼ عمى أكبر قدر ممكف مف المعمكمات تمييدا لدراستيا فيما 

 ."1بعد بأسمكب أكثر دقة كتفصيلب

 : أىداف الدراسة الاستطلاعية .1

 :  ىدفنا مف خلبؿ الدراسة الاستطلبعية التي قمنا بيا إلى

 الإحاطة الشاممة بعناصر كجكانب المكضكع. 

 اختيار أداة القياس المناسبة لمدراسة. 
                                                           

عدناف أحمد مسمـ، كآخركف، دليؿ الباحث في البحث الاجتماعي، دار العبيكاف لمنشر كالتكزيع، الرياض، السعكدية،   1
 .194، ص 20011، 1ط 
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 تحديد مجتمع الدراسة كضبط عينتو. 

 المساىمة في تحديد محاكر الاستمارة. 

 : مجالات الدراسة الاستطلاعية .2

 : المجال الزماني .أ 

   قمنا بالنزكؿ إلى ميداف الدراسة في ىذه المرحمة مف الدراسة ابتداء 
 .، كقد كانت الفترة كافية لجمع المعطيات كتحميميا8/5/2021 إلى غاية 3/5/2021مف

  :المجال المكاني . ب

    تـ إجراء الدراسة الاستطلبعية بابتدائية أحمد بكمعراؼ ببمدية تككت، كلاية باتنة، كقد 
كنظرا لقربيا . تـ اختيارىا بطريقة قصدية نظرا لمتسييلبت التي كجدناىا في ىذه المؤسسة

 مف مقر سكف الباحثتيف

  :المجال البشري.  ج    

    كاف عمى مستكل معممات ابتدائية أحمد بكمعراؼ ببمدية تككت، حيث قمنا بدراسة 
 10استطلبعية تـ مف خلبليا التعرؼ عمى عينة الدراسة الاستطلبعية التي تككنت مف 
 .معممات، كما  تـ في ىذا الإطار إجراء مقابلبت معيـ، كتكجيو الأسئمة المباشرة ليـ

 : أدوات الدراسة الاستطلاعية .3

 :المقابمة . أ

   تـ الاعتماد في الدراسة الاستطلبعية عمى إجراء مقابمة مع مجمكعة مف المعمميف 
المقدر عددىـ بػعشر معمميف مف ابتدائية أحمد بكمعراؼ لمعرفة أىـ الطرؽ المستخدمة 
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مف طرفيـ، كقد احتكت عمى سؤاليف، بغية تكجيو المعمميف نحك أىداؼ البحث، حيث تـ 
 .تعريفيـ كاطلبعيـ عمى مكضكع البحث كأىدافو

 : نتائج الدراسة الاستطلاعية .4

 : نتائج المقابمة الموجية . أ

    مف خلبؿ الإجابات المتحصؿ عمييا مف طرؼ عينة الدراسة الاستطلبعية 
 :  تبيف ما يمي

  ما ىي أىم الطرائق التي تستخدميا في تدريس المغة العربية؟ 

 يوضح التكرارات والنسب المئوية لمسؤال الأول لمدراسة الاستطلاعية (1)جدول 

 النسبة المئوية التكرار البنود

 00%    00  طريقة المحاضرة

    20%    02  طريقة التسميع

 80%    08 طريقة المناقشة

 90%    09 طريقة حؿ المشكلبت

  100%       10 طريقة التعمـ التعاكني

    40%    04 طريقة المشركع

    80%    08 طريقة العصؼ الذىني

    90%    09 طريقة لعب الأدكار
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مف خلبؿ ما تـ عرضو مف إجابات أفراد العينة يلبحظ أف ىناؾ تنكعا في استخداـ   

طرائؽ التدريس سكاء القديمة أك الحديثة، فبالرغـ مف استخداـ طريقة التعمـ التعاكني 
المعممات لا يستطعف الاستغناء  ، إلا أننا نجد%90 كلعب الأدكار بنسبة %100بنسبة 

 . %80عف بعض الطرؽ القديمة كالمناقشة، فيتـ استخداميا بنسبة 

  ىذا التقارب في النسب يدؿ عمى أىمية الطريقتيف كفاعميتيما في التدريس كذلؾ لما 
تمثلبنو مف ضركرة لكثير مف المكاد كالمكاقؼ التعميمية، لإيصاؿ المحتكل لممتعمـ حسب 

 .  خصائص المرحمة التي ينتمي إلييا
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  ماىي المعايير التي تعتمدىا في اختيار طرق التدريس؟ 

 يوضح التكرارات والنسب المئوية لمسؤال الثاني لمدراسة الاستطلاعية (2)جدول 

 النسبة المئوية التكرار البنود

 100%      10 حسب ميكؿ التلبميذ   

 90% 09 حسب طبيعة المكضكع  

 80% 08 مرتبطة بأىداؼ الدرس  

 30% 03 حسب الكسائؿ المتكفرة  

0% 20% 40% 60% 80% 100%

حسب ميول التلاميذ
حسب طبيعة الموضوع
مرتبطة ب ىداف الدرس
حسب الوسائل المتوفرة

 
  أردنا مف خلبؿ طرح السؤاؿ الثاني معرفة المعايير التي يعتمدىا المعممات في   

فكانت النتائج كما لكحظ في . اختيارىـ لمطرؽ التدريسية، بحيث تككف ناجعة كفعالة
الجدكؿ؛ أف جؿ المعممات يعتمدف عمى عدة معايير في الاختيار، كقد تـ حصرىا في 

حسب ميكؿ المتعمميف، حسب طبيعة المكضكع، مرتبطة بأىداؼ ): الاجابات التالية
عمى المعمميف مراعاة ميكؿ : "، كمف ىنا نستطيع القكؿ(الدرس، حسب الكسائؿ المتكفرة

المتعمميف كضركرة استمالة المتعمميف مف خلبؿ الأساليب التربكية السميمة لجعميـ أكثر 



  إجراءات الدراسة الميدانية:                                        الفصل  الثاني

 

52 

تجاكبا كيمكف القكؿ في ىذا الصدد كمما زاد ميؿ الفرد إلى الشيء زاد إدراكو بشكؿ 
 ." 1افضؿ

أما في ضكء طبيعة المكضكع يتكقؼ اختيار طريقة التدريس عمى طبيعة المادة   
الدراسية، كعمى المدرس أف يدرؾ ذلؾ كتككف لو الخمفية في ىذا المجاؿ حتى يتمكف مف 

 . 2ايصاؿ المعمكمات إلى المتعمميف

  كفيما يتعمؽ بأىداؼ الدرس ترتبط كؿ مادة تعميمية بعدد مف الأىداؼ التربكية  
كالسمككية، فمثلب إذا كاف اليدؼ ادراكيا يستخدـ المدرس طريقة تدريس ادراكية مثؿ 

المحاضرة كالمناقشة، أما إذا كاف اليدؼ ذا طبيعة شعكرية فإف طريقة التدريس ىي طريقة 
 . 3المناقشة

 الدراسة الأساسية: ثانيا

 مجالات الدراسة  .1

 : المجال الزماني . أ

 .2021 مام 20 مام إلى غاية 11تـ إجراء الدراسة بتاريخ 

 

 

                                                           
، 1 أكتكبر، مصراتو، ليبيا، ط7 يكسؼ أبك قاسـ الأحرش، محمد شكر الذبيدم، صعكبات التعمـ، منشكرات جامعة  1

 . 136، ص 2008

، مجمة جسكر المعرفة لمتعميمية كالدراسات المغكية "دكر المعمـ في اختيار الطريقة الناجحة في التدريس"العالية حبار،   2
 .157، ص 2016، 6: ، عد2: كالأدبية، جامعة حسيبة بف بكعمي، الشمؼ، الجزائر، مج

 .157ص  المرجع نفسو،  3
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 : المجال المكاني . ب

   تـ إجراء الدراسة الأساسية عمى مستكل ثلبث مؤسسات لمتعميـ الابتدائي تابعة لدائرة 
 .(ابتدائية أحمد بكمعراؼ، ابتدائية حسيف عبد السلبـ، ابتدائية برحايؿ حسيف)تككت 

 : المجال البشري.      ج

    يتككف مجتمع الدراسة ليذا البحث مف معممات السنة الخامسة بدائرة تككت كلاية باتنة 
 .(حسيف عبد السلبـ، حسيف برحايؿ، أحمد بكمعراؼ )ابتدائيات 

 : منيج الدراسة .2

لا يمكف لأم باحث في عمـ مف العمكـ أف يتكصؿ إلى استنتاجات كاستدلالات 
صادقة لمتعميـ، ما لـ يعتمد عمى منيج محدد يمكنو مف كصؼ كشرح كتحميؿ كتفسير 

الطريقة التي يتبعيا الباحث في "الأبعاد المختمفة لممشكمة التي يتناكليا، فالمنيج ىك 
دراسة مشكمة ما قصد اكتشاؼ الحقيقة، كالإجابة عف التساؤلات كالاستفسارات التي يثيرىا 

كىك الطريقة التي يدرس بيا الكاقع أك الظاىرة أك تصؼ بيا المشكمة . مكضكع الدراسة
كصفا دقيقاف كما يعبر عف الظاىرة تعبيرا كيفيا ككميا، بحيث يصؼ التعبير الكيفي 
الظاىرة كيكضح خصائصيا، بينما التغبير الكمي يعطييا كصفا قيما أم قدار ىذه 

 ."1الظاىرة أك حجميا كدرجات ارتباطيا مع الظكاىر المختمفة الاخرل

 
 
 
 

                                                           
 عمار بكحكش، محمد محمكد الذنيبات، مناىج البحث العممي طرؽ إعداد البحكث، ديكاف المطبكعات الجامعية،  1

 .129، ص 1995الجزائر، 
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 : مجتمع الدراسة .3

   تككف مجتمع الدراسة مف ثلبث ابتدائيات عمى مستكل دائرة تككت كلاية باتنة 
 :  كالتي سكؼ نكضحيا في الجدكؿ الآتي

 يبين توزيع مجتمع الدراسة (03)جدول 

 عدد الأساتذة المؤسسة

 10 ابتدائية أحمد بكمعراؼ

 06 ابتدائية حسيف عبد السلبـ

 04 ابتدائية حسيف برحايؿ

 20 المجمكع

 

ابتدائية برحايل 
حسين
   

ابتدائية حسين 
عبد السلام
   

ابتدائية أحمد 
بومعراف
   

 
  ابتدائيات  7 معممة مكزعيف عمى 20: كبالتالي تككف المجتمع الأصمي مف

 عينة الدراسة  .4

ىي مجتمع الدراسة الذم تجمع منو البيانات الميدانية، كىي تعتبر جزءا مف الكؿ،    
بمعنى أنو تؤخذ مجمكعة مف أفراد المجتمع عمى أف تككف ممثمة لممجتمع لتجرل عمييا 
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الدراسة، فالعينة إذف ىي جزء معيف أك نسبة معينة مف أفراد المجتمع الأصمي ثـ تعمـ 
نتائج الدراسة عمى المجتمع كمو ككحدات العينة قد تككف أشخاصا، كما تككف أحياء أك 

 . 1شكارع أك مدنا أك غير ذلؾ

 معمما، كقد تكزعت العينة حسب المتغيرات 20 شممت الدراسة :خصائص العينة 
 : التالية

 حسب الجنس  . أ

 يمثل توزيع العينة حسب الجنس (04)جدول 

 النسبة المئوية التكرار الجنس

 %00.00 00 ذككر

 %100 20 إناث

 %100 20 المجمكع

0%

100%

          

   

                                                           
د، )صلبح مراد، فكزية ىادم، طرائؽ البحث العممي تصميماتيا كاجراءاتيا، دار الكتاب الحديث، القاىرة، مصر،  1
 .197، ص 2002، (ط
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مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ انعداـ نسبة الذككر في المؤسسات التي أجرينا فييا الدراسة،    
، كيدؿ ىذا عمى أف المرأة استطاعت أف تحصؿ عمى 100%في حيف نجد نسبة الإناث 

استقلبليتيا، كاستطاعت كذلؾ أف تثبت كجكدىا كتحقؽ ذاتيا في المجتمع كأف تحجز 
مكانا ليا فيو، إذ أف المرأة خمقت لتككف مربية كأف مينة التدريس أكثر الميف ملبءمة ليا 

كىذا راجع إلى النشأة الاجتماعية كالثقافية لممنطقة، كلقرب المؤسسات مف الأحياء كىذا ما 
 .يساعدىا عمى التكفيؽ بيف مينة التعميـ كأعماليا المنزلية

 حسب الخبرة  . ب

 يمثل توزيع العينة حول الخبرة المينية (05)جدول

 النسبة المئوية التكرار الخبرة

 %10 02  سنكات5  أقؿ مف 

 %90 18  سنكات5  أكثر مف 

 %100 20 المجمكع

        أ      

   

        أ       

    

 
 سنكات كفما فكؽ، أم أف عينة 05  يبيف الجدكؿ أف أعمى نسبة في الخبرة المينية كانت 

الدراسة كانت بالنسبة لنا مثالية، حيث أف الخبرة الطكيمة لممعمميف تساعدنا في الحصكؿ 
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عمى نتائج دقيقة كذات مصداقية أكثر كنظرة حقيقية لمختمؼ الجكانب المتعمقة بطرائؽ 
التدريس المعتمدة، كالتي تككنت نتيجة الفترة المينية الطكيمة كالاحتكاـ الدائـ بالكاقع، كما 

أف الخبرة تزيد مف كفاءة الأستاذ في الاختيار الصحيح لمطريقة المناسبة لتفعيؿ المادة 
 .العممية

 أداة الدراسة المستخدمة : 

مف أجؿ الكقكؼ عمى أىـ الطرؽ المستخدمة في تدريس المغة العربية لمسنة الخامسة   
 .ابتدائي قمنا بإعداد استبانة مكجية لمعممي الطكر الابتدائي ببمدية تككت كلاية باتنة

   إذ تعرؼ الاستبانة بأنيا مجمكعة مف الأسئمة كالعبارات المكتكبة مزكدة بإجاباتيا 
 .كالآراء المحتممة أك بفراغ للئجابة

الإشارة إلى ما يراه ميما أك ما ينطبؽ عميو منيا، أك :    كيتطمب مف المجيب عمييا مثلب
 . 1إلخ...ما يعتقد أنو ىك الإجابة الصحيحة

 .2  كتعتبر أداة ملبئمة لمحصكؿ عمى معمكمات كبيانات كحقائؽ مرتبطة بكاقع معيف

 بناء أداة الدراسة : 

    بعد إلمامنا بكؿ ما يتعمؽ بمكضكع الدراسة، سكاء مف الجانب النظرم أك الدراسات 
السابقة، كبعد تحميؿ المقابلبت التي تـ إجراؤىا مع معممي الطكر الابتدائي، قمنا بتصميـ 

 : استبانة كتقسيميا إلى محكريف ىما

 استخداـ طرؽ التدريس في تعميـ المغة العربية لمسنة الخامسة :المحور الأول_ 
 .ابتدائي

                                                           
 .76،  ص 1990، (د ط) غالب، محفكظ، الإنساف كالكراثة، دار العمـ لمملبييف،  1

 .271،  ص 1991، 3 الحنفي، عبد المنعـ، مكسكعة عمـ النفس، مكتب مدبكلي، القاىرة، مصر، ط  2
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معكقات تفعيؿ طرؽ التدريس الحديثة عند تلبميذ السنة : المحور الثاني_ 
 .الخامسة ابتدائي

 عرض نتائج الدراسة: ثالثا

استخدام طرق التدريس في : المتمثل في: عرض النتائج المتعمقة بالمحور الأول .1
 .تعميم المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي

   لمتعرؼ عمى أىـ الطرائؽ المستخدمة مف طرؼ معممي المرحمة الابتدائية لمسنة 
الخامسة ابتدائي في تدريس المغة العربية تـ حساب التكرارات كالنسبة المئكية لاستجابات 

طرائؽ التدريس المستخدمة مف طرؼ : أفراد عينة البحث عمى تساؤلات المحكر الأكؿ
 . معممي المغة العربية

 ىل تدرس المغة العربية بطرق خاصة؟ 

يوضح التكرارات والنسب المئوية لمسؤال الأول من المحور الأول  (06)جدول 
 لمدراسة الأساسية

 البــــــــنـــــــد
   تكرارات
     نعم

    النسبة
   المئوية

   تكرارات
      لا

    النسبة
    المئوية

ىؿ تدرس المغة 
 العربية بطرؽ خاصة

15 %75 5 %25 



  إجراءات الدراسة الميدانية:                                        الفصل  الثاني

 

59 

               

                 

    

             

                 

    

 
 معممة مف 15 أم أف %75نعـ كذلؾ بنسبة : لقد كانت مجمؿ إجابات المعممات بػ   
 معممة يدرسكف المغة العربية بطرؽ خاصة، كذلؾ لأنيا تحتؿ مكانة بارزة بيف 20بيف 

المكاد الدراسية الأخرل، كلاعتبارىا كسيمة لتحقيؽ الاتصاؿ المباشر كالتفاىـ بيف التلبميذ 
كالبيئة المحيطة بيـ، كأداة لاكتساب الخبرات كالمعارؼ المختمفة، كنظرا ليذه الأىمية 
يحرص المعمـ عمى اتباع طرائؽ تعميمية خاصة لجذب انتباه التلبميذ الييا كلتحقيؽ 

 . الاىداؼ الدراسية المنشكدة

، فكانت "ماىي أنجع ىذه الطرؽ؟"   أما إجابات المعممات عف السؤاؿ الثاني المتمثؿ في 
أنيـ يعتمدكف عمى مبدأ التنكيع في استخداـ طرائؽ التدريس في مادة : الإجابات كالتالي

المغة العربية، فالأغمبية منيـ يفضمكف استخداـ طرائؽ التدريس الحديثة؛ لككنيا أكثر 
فاعمية كدافعية نحك المادة التعممية، كطريقة حؿ المشكلبت، كالتعمـ التعاكني، كالعصؼ 
الذىني، كلعب الأدكار، كالبعض الآخر مازاؿ يستخدـ طرائؽ التدريس القديمة لاعتقاده 
بفاعميتيا في التدريس؛ كذلؾ لما تمثمو مف ضركرة لكثير مف المكاد كالمكاقؼ التعميمية، 

حيث إف المعمـ "كطريقة المناقشة التي تعتمد عمى النقاش كالتفاعؿ بيف المعمـ كالتلبميذ 
ىك الذم يجعؿ مف البيئة الصفية جكا ملبئما كذلؾ بطرح الأسئمة الذكية التي ييدؼ مف 
كرائيا إلى إثارة تفكير تلبميذه كحماسيـ كرغبتيـ في التفاعؿ الذم يشجع التلبميذ عمى 
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التعبير عف آرائيـ، كأفكارىـ، كأحاسيسيـ، كيخمؽ في أنفسيـ الرغبة في المشاركة الدائمة 
  ". 1كالفعالة

 ىل ىناك طريقة مثمى تصمح لكل أنشطة المغة العربية؟  

يوضح لنا التكرارات والنسب المئوية لمسؤال الثالث من المحور الأول  (07)جدول
 لمدراسة الأساسية

                    

                     

       

    

               

       

     
 عكس %80  مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضح أف جؿ المعممات أجبف بػ لا كذلؾ بنسبة 

، كذلؾ لاختلبؼ عناصر المكقؼ التعميمي %20البقية التي أجابت بػ نعـ كذلؾ بنسبة 
كدخكؿ متغيرات كثيرة في عممية التعمـ، بحيث لا يمكف القكؿ بكجكد طريقة مف طرائؽ 

التدريس تعد الأفضؿ دائما، فالطريقة التي تلبءـ مادة قد لا تلبئـ مادة أخرل كالتي تلبئـ 
                                                           

 .160 رافدة الحريرم، طرؽ التدريس بيف التقميد كالتجديد، ص  1

 البند
 تكرارات

 نعم
 النسبة
 المئوية

 تكرارات
 لا

 النسبة
 المئوية

ىؿ ىناؾ طريقة مثمى 
 تصمح لكؿ أنشطة المغة

04 %20 16 %80 
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نمطا معينا مف المتعمميف قد لا تلبئـ نمطا آخر، كالتي تستجيب لأىداؼ معينة قد لا 
كضع مؤشرات عامة تحدد معالـ الطريقة الجيدة "تستجيب لأىداؼ أخرل، كلاكف يمكف 

في التدريس، كالقكؿ إف الطريقة الجيدة ىي التي تحقؽ أىداؼ التدريس بكقت أقؿ، كجيد 
 .1أقؿ، ككمفة أقؿ

  ىل يؤثر اختيار الطريقة عمى مدى انتباه التلاميذ لمدرس؟ 

يوضح لنا التكرارات والنسب المئوية لمسؤال الرابع من المحور  (08)جدول 
 الأول لمدراسة الأساسية

                

                

                    

     

              

                   

       

   

 

                                                           
 عبد الفتاح حسف بجة، أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، دار الفكر لمطباعة ك النشر كالتكزيع،  1

 .11، ص 1991، 1عماف، الأردف، ط 

             البند
  تكرارات
    نعم

   النسبة
   المئوية

   تكرارات
      لا

    النسبة
   المئوية

ىؿ يؤثر اختيار الطريقة عمى 
 مدل انتباه التلبميذ لمدرس

20 %100   00     %00 
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مف خلبؿ البيانات الكاردة في الجدكؿ أعلبه يتضح لنا أف كؿ المعممات أجبف بػ نعـ   
 كذلؾ لمدكر الذم يمعبو حسف اختيار الطريقة في جمب انتباه المتعمميف %100بنسبة 

كدافعيتيـ لمكضكع الدراسة كذلؾ أف الطريقة الجيدة في التدريس تؤمف تأمينا كاملب بأف 
تحصيؿ التلبميذ سيككف أعمى، كتعمميـ أفضؿ كمما اشتد انتباىيـ كرغبتيـ في الدراسة، 

إثارة رغبة التلبميذ في المشاركة كالكؼ عف إثارة الضجيج كالفكضى "فالمعمـ يسعى إلى 
كذلؾ بطرح لغز أك سؤاؿ عمييـ كمدخؿ لمدرس أك القياـ بتجربة مثيرة كسؤاليـ عف ماذا 
حدث؟ كلماذا؟ ككيؼ؟ أك ربما طرح مشكمة عارضة كتقسيميـ إلى مجمكعات تقدـ الحؿ 

كىنا يشد المعمـ تلبميذه كيثير انتباىيـ نحك التعمـ، كبذلؾ يقضي عمى ." 1الافضؿ
 .   الركتيف كيكسر الممؿ مما يصرؼ بعضيـ عف إثارة الفكضى كالشغب

 ىل تعتمد عمى طريقة واحدة في تدريس أنشطة المغة العربية؟ 

يوضح التكرارات والنسب المئوية لمسؤال الخامس من المحور الأول  (09)جدول
 لمدراسة الأساسية

                                                           
 .165 رافدة الحريرم، طرؽ التدريس بيف التقميد كالتجديد، ص  1

 البند
 

 تكرارات
 نعم

 النسبة
 المئوية

 تكرارات
 لا

 النسبة
 المئوية

ىؿ تعتمد عمى طريقة كاحدة في 
 تدريس أنشطة المغة العربية

01    %5         19    %95   
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، عكس %95مف خلبؿ الجدكؿ يتضح لنا أف جؿ المعممات أجبف بػ لا كذلؾ بنسبة  
 كىي نسبة ضعيفة كعميو نستنتج أف أكثرىـ %05البقية التي أجابت بػ نعـ كذلؾ بنسبة 

يحاكلف التنكيع في طرائؽ التدريس حتى لا يشعر المتعمـ بالممؿ كربما يصؿ بو الأمر إلى 
 . كره المادة العممية كربما المعمـ

فمادة المغة العربية تحتؿ أكبر حيز في المقطع التعميمي نظرا لطبيعتيا كحجـ مكاردىا،   
منياج السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي الطرائؽ النشطة التي تجعؿ المتعمـ "فيعتمد 

المعمـ  )محكر العممية التعميمية ليتحقؽ التفاعؿ كالفاعمية بيف طرفي ىذه العممية 
 ."1(كالمتعمـ

جابات المعممات نستنتج أنو لا يمكف لممعمـ أف يدرس     كمف خلبؿ ىذا التعريؼ كا 
بطريقة كاحدة حتى نياية المقرر الدراسي، كيجب التنكيع في طرائؽ التدريس النشطة التي 

 . يككف فييا المتعمـ عنصرا فعالا في العممية التعميمية

 
 
 

                                                           
 .21، ص 2011 كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، منياج المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي، جكاف  1
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 ىل تستخدم طريقة حل المشكلات في أنشطة المغة العربية؟ 

يوضح التكرارات والنسب المئوية لمسؤال السادس من المحور الأول  (10)جدول 
 لمدراسة الأساسية

                

                 

             

    

                
                 
                   

   

    
 مف المعممات يستخدمف %95مف خلبؿ النتائج المكضحة في الجدكؿ يتضح أف نسبة 

ىذه الطريقة في تدريس المغة العربية، كذلؾ راجع لاىتماميا بالمشكلبت التعميمية كطرائؽ 
التفكير في ايجاد حمكؿ عممية ليا، كذلؾ بإعماؿ العقؿ كالتعاكف بيف المتعمميف أنفسيـ 

 .كبيف المعمـ

  كما يقكـ المعمـ مف خلبؿ ىذه الطريقة بتشجيع تلبميذه عمى العمؿ الجماعي أثناء  
البحث عف المشكمة ككذلؾ إتاحة الفرصة ليـ لممارسة طرؽ التفكير العممي كميارة 

ثارة دافعيتيـ في إيجاد الحؿ المناسب لممشكمة كما يكمف أيضا دكر حؿ  الاكتشاؼ، كا 

 الـــــــــــــبـــــــــــــنــــــــــــد
 تكرارات

 نعم
 النسبة
 المئوية

 تكرارات
 لا

 النسبة
 المئوية

ىؿ تستخدـ طريقة حؿ 
المشكلبت في أنشطة المغة 

 العربية
19 %95 01 %05 
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المشكلبت في التفاعؿ الصفي لمتمميذ في أنيا تقكم شخصية المتعمـ كذلؾ بالاعتماد عمى 
نفسو في معظـ مراحؿ حؿ المشكلبت كاعتباره محكر العممية التعميمية، كما تعزز العلبقة 
كتقكم الثقة بيف التلبميذ كمعمميـ كتحفزىـ لبذؿ الجيد في حؿ المشكمة كتعمؿ أيضا عمى 
تنمية القدرات التحميمية كالاستنتاجية لدل التلبميذ كىذا ما يؤدم بدكره إلى إحداث تفاعؿ 

 .1صفي ناجح بيف المعمـ كالتمميذ

 أختار المشكلات المناسبة لمستوى المتعممين 

يوضح التكرارات والنسب المئوية لمسؤال السابع من المحور الأول  (11)جدول
 لمدراسة الأساسية

أختار المشكلات 
المناسبة لمستوى 

المتعممين
   

لا اختار المشكلات 
المناسبة لمستوى 

المتعممين
  

 

                                                           
 .154، ص 2006، (د، ط) سكسف بدر خاف، التربية المينية، مناىج كطرائؽ التدريس، دار جرير لمنشر كالتكزيع،  1

 البند
 تكرارات

 نعم
 النسبة
 المئوية

 تكرارات
 لا

 النسبة
 المئوية

أختار المشكلبت المناسبة 
 لمستكل المتعمميف

19    %95   01   %05   
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 مف المعممات يخترف المشكلبت % 95عند تحميؿ نتائج الجدكؿ اعلبه اتضح اف نسبة   
 .حسب مستكل المتعمميف مف حيث تفكيرىـ كخمفياتيـ الاجتماعية

فطريقة حؿ المشكلبت ىي احدل الطرؽ التي يككف فييا التمميذ محكر العممية   
التعميمية، كيككف دكر المعمـ فييا مقتصرا عمى المراقبة كالتكجيو نحك اليدؼ التربكم 

ايقاظ  عمى أىمية الكضع الحقيقي في "John Dewey" " جون ديوي"المنشكد كقد ركز 
ذىنية التمميذ كأكصى بأف يعرض إلى مشكلبت كاقعية كحقيقية لأنيا تقدـ لو المساعدة في 

 . 1اكتشاؼ المعمكمات المطمكبة

 ىل تستخدم طريقة التعمم التعاوني في تدريس أنشطة المغة العربية؟ 

يوضح التكرارات والنسب المئوية لمسؤال الثامن من المحور الأول  (12)جدول
 الدراسة الأساسية

                                                           
 .93 رافدة الحريرم، الجكدة الشاممة في المناىج كطرؽ التدريس، ص  1

 البند
 تكرارات

 نعم
 النسبة
 المئوية

 تكرارات
 لا

 النسبة
 المئوية

ىؿ تستخدـ طريقة 
التعمـ التعاكني في 
تدريس أنشطة المغة 

 العربية

18    %90 02 %10 
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نعم أستخدم طريقة 
التعمم التعاوني في 
تدريس أنشطة المغة 

 …العربية

لا أستخدم طريقة 
التعمم التعاوني في 
تدريس أنشطة المغة 

 …العربية

 
 مف خلبؿ الرجكع إلى النتائج المكضحة في الجدكؿ أعلبه يتضح لنا أف أغمبية   

، كالبقية القميمة لا %90المعممات يستخدمف طريقة التعمـ التعاكني كذلؾ بنسبة 
، كيرجع اعتماد أغمبية المعممات عمى ىذه الطريقة لأنيا %10يستخدمكنيا كذلؾ بنسبة 

 : 1مف أىـ أشكاؿ التعمـ النشط إذ تمكف المتعمميف مف

  ،الكصكؿ إلى التعمـ ذك المعنى، فالمتعممكف يثيركف أسئمة، كيناقشكف المعنى
 .كيقعكف في أخطاء، كيتعممكف فف الاستماع، كيحصمكف عمى نقد بناء

  يكفر فرص لضماف نجاح المتعمميف جميعا، فالاعتماد المتبادؿ يقتضي أف يساعد
تقاف الميارات التي تتعمميا المجمكعة  .المتعممكف بعضيـ في تعمـ المفاىيـ كا 

  يستخدـ المتعممكف التفكير المنطقي في مناقشاتيـ، حيث أف الإقناع لا يتـ إلا مف
 .خلبؿ استخداـ التفكير المنطقي

  يتعمـ المتعمـ مف خلبؿ التحدث كالاستماع كالشرح كالتفسير كالتفكير مع الآخريف
 .كمع نفسو

 
 

                                                           
 . 60، ص 1987 أحمد بمقيس، تكفيؽ مرعي، الميسر في سيكمكجية المعب، دار الفرقاف،  1
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 أشكل مجموعات لمعمل الجماعي. 

يوضح التكرارات والنسب المئوية لمسؤال التاسع من المحور الأول  (13)جدول 
 لمدراسة الأساسية

 البند
 تكرارات

 نعم
 النسبة
 المئوية

 تكرارات
 لا

 النسبة
 المئوية

مجمكعات  أشكؿ
 لمعمؿ الجماعي

18 %90 02 %10 

يتضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف أغمبية المعممات كانت اجاباتيف بػ نعـ كذلؾ بنسبة     
، كنستنتج مف خلبؿ إجابات المعممات أنيف يشجعف العمؿ الجماعي لتعزيز ركح 90%

ثارة جك المرح الذم يعطي الراحة لممتعمـ كحسب آراء المعممات  التعاكف لدل المتعمميف كا 
 :تتـ ىذه العممية كالآتي

 .يتكزع المتعممكف إلى مجمكعات تعاكنية بتكجيو مف المعمـ -

 .تستمـ كؿ مجمكعة تعاكنية أكراقا مكتكب عمييا الأسئمة المتعمقة بالدرس -

 .يستمع المتعممكف بانتباه كتركيز إلى المكضكع المراد دراستو -

 .يتناقش أفراد كؿ مجمكعة تعاكنية للئجابة عف الأسئمة شفييا -

كفي الأخير تأتي مرحمة الممارسة بحيث يقكـ المعمـ باختيار أحسف اجابة كيقكـ  -
 . ممثؿ تمؾ المجمكعة بعرضيا عمى زملبءه

 .يجيب ممثؿ كؿ مجمكعة عف الأسئمة شفييا -
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 ىل تعتمد طريقة العصف الذىني في تدريس المغة العربية؟ 

يوضح التكرارات والنسب المئوية لمسؤال العاشر من المحور الأول  (14)جدول
 لمدراسة الأساسية

نعم أعتمد طريقة 
العصف الذىني في 
تدريس أنشطة المغة 

العربية
   

لا أستخدم طريقة 
العصف الذىني في 
تدريس أنشطة المغة 

العربية
   

 
خلبؿ البيانات الكاردة في الجدكؿ أعلبه يتبيف لنا أف معظـ المعممات يعتمدف طريقة  مف 

، كىذا راجع لإيجابية ىذه الطريقة في تنمية ميارات 75%العصؼ الذىني كذلؾ بنسبة 
تاحة الفرصة لممشاركة الإيجابية لمتلبميذ، كالشعكر بالمسؤكلية،  الابداع بصفة عامة كا 

 . كتنمية الأفكار

 البند
 تكرارات

 نعم

 النسبة

 المئوية

 تكرارات

 لا

 النسبة

 المئوية

ىؿ تعتمد طريقة العصؼ 
الذىني في تدريس المغة 

 العربية
15 %75 05 %25 
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فيي أحد أساليب المناقشة الجماعية التي تشجع بمقتضاىا أفراد المجمكعة في تكليد    
أكبر عدد ممكف مف الأفكار المتنكعة كالمبتكرة بشكؿ عفكم تمقائي حر في مناخ مفتكح 

غير تقميدم لا يحد مف إطلبؽ ىذه الأفكار التي تقدـ حمكؿ لمشكمة معينة كمف ثمة غربمة 
 . 1ىذه الأفكار كاختيار المناسب منيا

 ما رأيك في طريقة لعب الأدوار في تدريس المغة العربية 

يوضح التكرارات والنسب المئوية لمسؤال الحادي عشر من المحور  (15)جدول
 الأول لمدراسة الأساسية

تعتبر طريقة لعب 
الأدوار طريقة جيدة 
في تدريس أنشطة 

المغة العربية
    

تعتبر طريقة لعب 
الأدوار  ير مناسبة 
في تدريس أنشطة 

المغة العربية
  

 

                                                           
 حجاج أحمد عبد الله محمد، استخداـ طريقة العصؼ الذىني في تنمية بعض ميارات التعبير الكتابي كالاتجاه نحكه  1

 . 7، ص 2015/2016لدل تلبميذ الصؼ الأكؿ إعدادم، قسـ المغة العربية، كمية التربية، جامعة المينا، 

 البند
 تكرارات
 جيدة

 النسب
 المئوية

تكرارات  ير 
 مناسبة

 النسب
 المئوية

ما رأيؾ في طريقة 
لعب الأدكار في 

 تدريس المغة العربية
20    %100 00    %00   
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 لقد اعتبرت جؿ المعممات أف طريقة لعب الأدكار طريقة جيدة في تدريس المغة   
، كذلؾ لما %100العربية، إذ نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف اجاباتيف بػ جيدة كانت بنسبة 

تضفيو مف الكاقعية عمى المكاقؼ التعميمية، حيث يعد لعب الأدكار مف أنسب أنكاع 
 .الأنشطة التمثيمية التي يمكف الاستفادة منيا داخؿ حجرة الدراسة

كما أف طريقة لعب الأدكار تمعب دكرا ميا في معالجة الاضطرابات النفسية، مثؿ    
الخجؿ كالانطكاء، كالعدكانية حيث ينطمؽ الممثؿ ليقضي عمييا كليتخمص منيا عف طريؽ 

 .  1التمثيؿ

 أفسح لمتلاميذ لاختيار أدوارىم. 

يوضح التكرارات والنسب المئوية لمسؤال الثاني عشر من المحور  (16)جدول
 الأول لمدراسة الأساسية

 البند
 تكرارات

 نعم

 النسبة

 المئوية

 تكرارات

 لا

النسبة  
 المئوية

  10%   02  90%   19 أفسح لمتلبميذ لاختيار أدكارىـ

 مف المعممات %90  مف خلبؿ النتائج المكضحة في الجدكؿ أعلبه يتضح لنا أف نسبة 
يتركف الحرية لمتلبميذ في اختيار أدكارىـ مف أجؿ إعطاء الحرية كتكزيع الأدكار لما 

يتناسب مع ميكلات المتعمميف لتحقيؽ التفاعؿ في اطار العمؿ الجماعي لإنجاز المياـ 
في نشاط النحك، حيث " كاف ك أخكاتيا"التي كمفت بيا المجمكعة، كمثاؿ عف ذلؾ درس 

                                                           
أثر استخداـ طريقة لعب الأدكار في تدريس القراءة عمى تنمية التفكير التأممي لدل طمبة " جيياف أحمد العماكم،  1

 . 27، ص "الصؼ الثالث الأساسي
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قامت المعممة باختيار مجمكعة تتككف مف ستة تلبميذ اثناف ذككر كأربعة إناث حيث قاـ 
التمميذاف بتمثيؿ دكر المبتدأ كالخبر باختيار كؿ منيما الدكر الذم يريده أما التمميذات 

فقامت كؿ كاحدة منيف بتقمص الدكر الذم تريده مف أفعاؿ كاف كأخكاتيا، كبيذه الطريقة 
يستطيع المعمـ الكصكؿ إلى المرجك مف الدرس في جك مف المرح مما يؤدم بالتمميذ إلى 

حب المادة كعدـ الممؿ منيا، كيتعمـ أيضا الميارات اللبزمة في عممية التمثيؿ مثؿ 
 .ميارات النطؽ كالتكاصؿ

معوقات تفعيل طرق التدريس الحديثة  :عرض النتائج المتعمقة بالمحور الثاني .2
 عند تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي

 لمتعرؼ عمى الصعكبات التي تكاجو معممي الطكر الابتدائي في تفعيؿ طرؽ التدريس 
الحديثة تـ حساب التكرارات كالنسب المئكية لاستجابات أفراد عينة البحث عمى عبارات 

المعكقات التي تكاجو معممي الطكر الابتدائي في  تفعيؿ طرؽ : المحكر الثاني المتعمؽ بػ
 . التدريس الحديثة عند تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي

 ىل تواجو مشكلات في اختيار الطريقة الملائمة لمتدريس؟ 

يوضح التكرارات والنسب المئوية لمسؤال الأول من الحور الثاني  (17)جدول
 لمدراسة الأساسية

 البـــــنـــــد
 تكرارات

 نعم
 النسبة
 المئوية

 تكرارات
 لا

 النسبة
 المئوية

تكاجو مشكلبت  ىؿ
في اختيار الطريقة 
 الملبئمة لمتدريس

16 %80 04 %20 
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0%
20%
40%
60%
80%

نعم أواجو مشكلات في اختيار 
الطريقة الملاءمة لمتدريس

لا أواجو مشكلات في اختيار 
الطريقة الملائمة في التدريس

 
المشكلبت التي تكاجو : "   مف خلبؿ نتائج السؤاؿ الأكؿ المكضحة في الجدكؿ المتعمقة بػ

، نعم: لقد كانت مجمؿ إجابات المعممات بػ" المعمـ في اختياره لمطريقة الملبئمة لمتدريس
 كقد عممكا %80أم أنيف يكاجيف مشكلبت في اختيار الطريقة الملبئمة، كذلؾ بنسبة 

 : إجاباتيف بما يمي

  الاكتظاظ إذ أف عدد المتعمميف داخؿ الفصؿ يحدد طريقة التدريس المناسبة فالعدد
الكثير يفرض عمييـ استخداـ طرائؽ معينة دكف أخرل مما يعرقؿ عمييـ التنكيع في 

 . 1استخداـ الطرؽ بما يتناسب مع طبيعة المكضكع

  كثافة المنياج إذ يقرف بعدـ تكافؽ الحجـ الساعي السنكم مع محتكيات المناىج
الدراسية المقررة كما أنيا لا تتلبءـ مع قدرات التلبميذ كميكليـ كاتجاىاتيـ، فعدـ 

كجكد ترابط كتسمسؿ منطقي قد يؤدم إلى تشكيش أفكار المتعمـ كيعكؽ عف تنمية 
يشعركف بأنيـ ممزمكف بإنياء مكضكعات المغة "قدراتيـ الابداعية خاصة عندما 

العربية، كلا يكجد في الأدب التربكم ما يؤكد أف تغطية المادة كقطعيا بالكامؿ 
 ."2تعني أف المتعمميف قد تعممكىا

                                                           
 .158، ص "دكر المعمـ في اختيار الطرائؽ التعميمية الناجحة في التدريس"العالية حبار،   1

، ص 2009، 1 سناء نصر حجازم، تنمية الابداع كرعاية المكىبة لدل الأطفاؿ، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط  2
147. 
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 ىل تمقيتم تكوينا لاستخدام طرق التدريس الحديثة؟ 

يوضح التكرارات والنسب المئوية لمسؤال الثاني من المحور الثاني  (18)جدول
 لمدراسة الأساسية

0%
20%
40%
60%
80%

نعم تمقينا تكوين لاستخدام طرائق 
التدريس الحديثة

لم نتمقى تكوين لاستخدام طرائق 
     التدريس الحديثة
 مف المعممات أجبف بأنيف لـ يتمقيف أم تككيف 60%  يتضح مف الجدكؿ أعلبه أف نسبة 

لاستخداـ طرائؽ التدريس الحديثة، كمف خلبؿ ىذه الإجابات نستنتج أف معظـ المعمميف 
حتى كاف كانكا يستخدمكف الطرؽ الحديثة فإنيـ يستخدمكنيا دكف تمقييـ لتككينات 

  .تساعدىـ عمى اتباع الخطكات الصحيحة كالمنيجية لكؿ طريقة

   حيث يعد التككيف أحد العكامؿ الأساسية كالمحاكر الرئيسية في تحسيف أداء المعمميف 
لاكتساب خبرات تجعميـ متمكنيف أكثر لممارسة ىذه الطرائؽ، كلجعمو  فعالا يجب أف 
يككف مخطط لو ليسعى إلى تحقيؽ أىداؼ محددة كيجب أف يككف عممية مستمرة ليس 
فقط لمكاجية التغيرات التكنكلكجية بؿ أيضا التغيرات البيئية التي تعمؿ المؤسسة في 

أنو نشاط مخطط كمنظـ يمكف المعمميف مف النمك في المينة كالحصكؿ عمى "ظميا، عمما 

 الـــــــبـــــــنـــــد
 تكرارات
 نعم

 النسبة
 المئوية

 تكرارات
 لا

 النسبة
 المئوية

ىؿ تمقيتـ تككينا لاستخداـ 
 طرائؽ التدريس الحديثة

08 %40 12 %60 
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مزيد مف الخبرات الثقافية كالمسمكية ككؿ ما مف شأنو رفع مستكل عممية التعميـ كالتعمـ 
 ."1كزيادة طاقة الممميف الإنتاجية

 يعيقني الوقت المخصص لممادة العممية في استخدام طرق التدريس الحديثة؟ 

يوضح التكرارات والنسب المئوية لمسؤال الثالث من المحور الثاني  (19)جدول
 لمدراسة الأساسية

0%

50%

100%

يعيقني الوقت المخصص لممادة 
العممية في استخدام طرائق 

التدريس الحديثة

الوقت المخصص لممادة العممية 
كافي لاستخدام طرائق التدريس 

الحديثة
     

يظير لنا مف خلبؿ النتائج المكضحة في الجدكؿ أف كؿ أفراد العينة يعيقيـ الكقت 
؛ إذ %100المخصص لممادة العممية في استخداـ طرؽ التدريس الحديثة، كقدر ذلؾ بػ 

نستنتج مف خلبؿ ذلؾ أف عامؿ الكقت لا يسمح لممعمميف بتفعيؿ طرائؽ التدريس الحديثة، 

                                                           
، 1 مصطفى عبد السميع، سيير محمد حكالة، إعداد المعمـ، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط  1

 .172، ص 2005

 البند
 تكرارات

 نعم
 النسبة
 المئوية

 تكرارات
 لا

 النسبة
 المئوية

يعيقني الكقت المخصص 
لممادة العممية في استخداـ 

 طرؽ التدريس الحديثة
20    %10    00    %0    
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فالكقت مردكد ثميف لا يمكف تخزينو كلا استرجاعو، كلا تمديده، فاليكـ المدرسي محدد 
بكقت لا يمكف إطالتو ككؿ درس محسكر لكقت بشكؿ جيد لذا يجب عمى المعمـ اتباع 

 : الآتي

تكزيع فترات الدراسة كالراحة، كتنكيع الأنشطة التعميمية بشكؿ يسمح بحسف سير  -
 .1عممية التعمـ في جك مف النشاط كالتفاعؿ الإيجابييف

ترتيب الأعماؿ ابتداء مف الأىـ كالأكثر ضركرة ثـ الشركع بعمؿ الميـ، إذ أف القياـ  -
 .بمجمكع أعماؿ في آف كاحد يتسبب في مضيعة الكقت

 .2كضع جدكؿ زمني كتخصيص الكقت لكؿ ميمة بالتدقيؽ -

 ىل تجد صعوبة في الاعتماد عمى طريقة حل المشكلات 

يوضح التكرارات والنسب المئوية لمسؤال الرابع من المحور الثاني لمدراسة  (20)جدول
 الأساسية

                                                           
 محمد الصالح حثركبي، الدليؿ البيداغكجي لمرحمة التعميـ الابتدائي، دار اليدل لمنشر كالتكزيع، عيف مميمة، الجزائر،  1
 . 64، ص 2012، 1ط 

 .167 رافدة الحريرم، طرؽ التدريس بيف التقميد كالتجديد، ص  2

 البند
 تكرارات
 نعم

 النسبة
 المئوية

 تكرارات
 لا

 النسبة
 المئوية

ىؿ تجد صعكبة في الاعتماد 
 عمى طريقة حؿ المشكلبت

11         %55    09     %45   
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0%

20%

40%

60%

أواجو صعوبات في الاعتماد عمى 
طريقة حل المشكلات

لا أواجو صعوبات في الاعتماد 
 عمى طريقة حل المشكلات

لقد كاف ىذا السؤاؿ حكؿ الصعكبات التي تكاجو المعمميف عند استخداميـ لطريقة حؿ    
المشكلبت، إذ كانت إجاباتيف حكؿ ىذا السؤاؿ متقاربة بيف مف يجد صعكبة في ذلؾ، 

 مف يعانكف مف صعكبات %55كبيف مف لـ تكاجيو صعكبات في ذلؾ؛ حيث نجد منيـ 
 : عند اعتمادىـ ىذه الطريقة كقد عممكا ذلؾ بػ

 عندما تككف المشكلبت فكؽ المستكل الفكرم كالذىني لممتعمـ. 

  عدـ تكفر الكسائؿ التعميمية إذ أف عدـ تكفر الكسائؿ التعميمية بشكؿ جيد كمتنكع
يحكؿ دكف استخداـ طرائؽ معينة، لذا فإف نقص الكسائؿ يؤدم إلى تعطيؿ جيكد 

كعمؿ المدرس الناجح، لأف استخداـ الكسائؿ في التدريس يرتبط ارتباطا كثيقا 
 . 1بشخصية المدرس كمدل اقتناعو بعممو

 
 
 
 
 

                                                           
 .159، ص "دكر المعمـ في اختيار الطرائؽ التعميمية الناجحة في التدريس"العالية حبار،  1
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   ىل تواجو صعوبات في تدريس المغة العربية بطريقة العصف الذىني؟ 

يوضح التكرارات والنسب المئوية لمسؤال الخامس من المحور الثاني  (21)جدول
 لمدراسة الأساسية

0%

20%

40%

60%

80%

أواجو صعوبات في تدريس أنشطة 
المغة العربية بطريقة العصف الذىني

لا أواجو صعوبات قي تدريس أنشطة 
 المغة العربية بطريقة العصف الذىني

 لقد كاف ىذا السؤاؿ حكؿ الصعكبات التي تكاجو المعمميف في استخداـ طريقة    
 %70 العصؼ الذىني في تدريس المغة العربية، فأجابت معظـ المعممات كذلؾ بنسبة
منيـ بأنيف تكاجييف صعكبات عند اعتمادىف ليذه الطريقة، كخاصة في ىذه 

كذلؾ لعدـ امتلبؾ التلبميذ لمخبرات الكافية حكؿ مكضكع  (الطكر الابتدائي)المرحمة
المشكمة المتعمقة بالعصؼ الذىني كبالتالي قد لا ترتقي نكعية الأفكار التي يطرحيا 

 .التلبميذ إلى ما يطمح المعمـ تحقيقو مف جمسة العصؼ الذىني

 البند
 تكرارات
 نعم

 النسبة
 المئوية

 تكرارات
 لا

 النسبة
 المئوية

ىؿ تكاجو صعكبات في تدريس 
المغة العربية بطريقة العصؼ 

 الذىني
14   %70   06    %30    
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 ماىي صعوبات التي تواجيك في استخدام طريقة التعمم التعاوني؟ 

من المحور الثاني  يوضح التكرارات والنسب المئوية لمسؤال السادس (22)جدول
 لمدراسة الأساسية
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100%

يعيقني الإكتظاظ في الاعتماد عمى 
طريقة التعمم التعاوني في تدريس أنشطة 

المغة العربية

يعيقني الوقت في الاعتماد عمى طريقة 
التعمم التعاوني في تدريس أنشطة المغة 

العربية    

مف الاكتظاظ كقمة الكقت مف الصعكبات التي  عند تحميؿ نتائج الجدكؿ أعلبه اتضح كؿ
كقد أضاؼ   لكؿ منيما،%100تكاجييف في استخداـ طريقة التعمـ التعاكني كذلؾ بنسبة 

 : البعض صعكبات أخرل كالمتمثمة في

 ىيمنة التلبميذ المتفكقيف عمى نشاط الجماعة أكثر مف ذكم القدرات المنخفضة. 

 انعداـ الانضباط كتشتت الانتباه كالفكضى. 

 البند
 تكرارات

 عامل الاكتظاظ
 النسبة
 المئوية

 تكرارات
 عامل الوقت

 النسبة
 المئوية

ماىي صعكبات التي 
تكاجيؾ في استخداـ طريقة 

 التعمـ التعاكني
20 %100 100 %100 
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 عدـ القدرة عمى تحكـ التلبميذ نظرا لصغر سنيـ. 

 اعتماد بعض التلبميذ عمى غيرىـ في الإجابات. 

 : 1كما أف نجاح ىذه الطريقة يتكقؼ عمى عدة شركط أىميا

 كضكح الأىداؼ التربكية القريبة كالبعيدة حاؿ تقديـ الدرس. 

 يجب أف تككف تمؾ الأىداؼ ممكنة كليست تعجيزية. 

 لابد كأف تككف ىذه الأىداؼ ذات قيمة بالنسبة لممتعمـ. 

 يجب أف يطمع المعمـ عمى ما تكصؿ إليو كؿ تمميذ عمى حدا داخؿ كؿ مجمكعة. 

 التعميق العام عمى نتائج الاستبانة .3

 كما تطرقنا في الجانب النظرم إلى أف طرائؽ التدريس ىي مجمكعة مف الخطكات   
كلمكقكؼ . التي ينتيجيا المعمـ مف أجؿ نقؿ المعرفة لأذىاف المتعمميف دكف ممؿ أك جيد

عمى استخداـ طرائؽ التدريس مف طرؼ معممي الطكر الابتدائي لمسنة الخامسة ابتدائي 
 :في تدريس المغة العربية

  ينكع المعممكف في استخداـ طرائؽ التدريس في مادة المغة العربية بيف الطرائؽ
التقميدية كالحديثة، كلكف الأغمبية منيـ يفضمكف طرائؽ التدريس الحديثة عكس 
 .البقية التي تعتمد الطرائؽ القديمة، لأنيا تقتؿ ركح الإبداع كالابتكارية لممتعمميف

  حؿ المشكلبت، التعمـ )أىـ طرائؽ التدريس الحديثة التي تطرقت ليا الدراسة
تـ التكصؿ إلى أف طريقة حؿ المشكلبت  (التعاكني، العصؼ الذىني، لعب الأدكار

                                                           
 .100عبد المطيؼ بف حسيف فرج، طرؽ التدريس في القرف الكاحد كالعشريف، ص :  ينظر 1
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ىي مف أىـ الطرائؽ المستخدمة مف قبؿ معممي الطكر الابتدائي لمسنة الخامسة 
 .في تدريس المغة العربية

  المعكقات التي تكاجو معممي الطكر الابتدائي في تفعيؿ طرؽ التدريس الحديثة كما
حددىا أفراد العينة كالتي تـ ترتيبيا حسب نسبة كجكدىا مف خلبؿ ما تـ تحميمو 

 : سابقا قمنا بتقسيميا إلى ثلبث فئات

 .معيقات متعمقة بالكقت*

 .معيقات متعمقة بالمساحة*

 .معيقات متعمقة بالمشرؼ التربكم  *     

 . معيقات متعمقة بالمعمـ*
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 خلاصة الفصل

 : انطلبقا مف الدراسة الميدانية تكصمنا إلى النتائج التالية

ينكع المعممات استخداـ طرائؽ التدريس في مادة المغة العربية بيف الطرائؽ القديمة  -
 .كالحديثة كلكف الأغمبية منيف يفضمف استخداـ طرائؽ التدريس الحديثة

إف أىـ طرائؽ التدريس الحديثة التي يعمؿ بيا المعممات في تدريس المغة العربية  -
كلؽ نالت  (حؿ المشكلبت كالتعمـ التعاكني، كالعصؼ الذىني، كلعب الأدكار)

طريقتا حؿ المشكلبت كالتعمـ التعاكني حصة الأسد في الطرائؽ الحديثة لاىتماميما 
بالمشكلبت التعميمية كطرائؽ التفكير في إيجاد حمكؿ عممية ليا، كذلؾ بإعماؿ 

 .العقؿ كالتعاكف بيف المتعمميف

إف طرائؽ التدريس مختمفة باختلبؼ أنشطة مادة المغة العربية كالمكاقؼ التعميمية  -
، كمما لا شؾ فاعمية ما يدرس ...فمنيا طريقة حؿ المشكلبت، كطريقة لعب الأدكار

يتكقؼ عمى الطريقة كالكيفية التي يدرس بيا فيتطمب ذلؾ اختيار الطريقة المثمى 
لمتدريس، فإف اختلبؼ الطريقة يتكقؼ عمى طبيعة المادة التي تدرس كعمى المعمـ 
أف يدرؾ العلبقة بيف الطريقة التي يتبعيا كبيف الأىداؼ كمستكل المتعمميف كأنكاع 

 .الكسائؿ التعميمية

إف طرائؽ التدريس الحديثة صعبة التطبيؽ خاصة مع نقص الكسائؿ كالاكتظاظ،  -
 .ككثافة البرنامج، كضيقت الحجـ الساعي
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 مف خلبؿ دراستنا لمكضكع طرائؽ تدريس المغة العربية لتلبميذ السنة الخامسة ابتدائية 
 : تكصمنا إلى مجمكعة مف النتائج أىميا

تعرؼ طرائؽ التدريس بأنيا الخطط التي يستخدميا المعمـ مف أجؿ مساعدة . 1
المتعمـ عمى اكتساب خبرة في مكضكع معيف، كتككف عممية الاكتساب ىذه مخططة 

كمنظمة كمتسمسمة، بحيث يحدد فييا اليدؼ النيائي مف التعمـ، فيي تيدؼ إلى تحقيؽ 
 .أىداؼ تعميمية في ضكء الإمكانات المتاحة

إف نجاح العممية التعميمية يعتمد كبشكؿ كبير عمى المعمـ، كعمى الطرائؽ التي . 2
يتبعيا أثناء قيامو بعممية التدريس، فيي أكؿ خطكة يكضع فييا المعمـ مكضع التنفيذ، 

 .كتبقى الآماؿ كبيرة عمييا في تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة

لا بد مف التأكيد عمى أف طرائؽ التدريس المشار إلييا لا تستقيـ، كلا تككف . 3
مجدية إلا بتكامميا مع مكاصفات كخصائص المعمـ، لأف طريقة التدريس الناجحة مع 

 .المعمـ الناجح تثمر متعمما ناجحا

الاعتماد عمى طريقة كاحدة في تدريس المغة العربية يعد أمرا معيبا، كأسمكبا . 4
 أليس ىذا تناقضا؟. عميقا؛ لأف الطريقة جزء مف الخبرة التعميمية

يستخدـ معممك الطكر الابتدائي طرائؽ التدريس الحديثة، لكنيـ يعانكف مف . 5
بعض الصعكبات كالعراقيؿ التي تؤكؿ دكف تفعيميـ ليا بالشكؿ المناسب ككفقا لممعايير 

 .المناسبة لذلؾ

أىـ طريقة تستخدـ مف قبؿ معممي الطكر الابتدائي ىي طريقة حؿ . 6   
 . المشكلبت

كبناءن عمى النتائج التي تكصمنا إلييا في ىذه الدراسة، كالتي كشفت عف كجكد 
قصكر كمعكقات تعكؽ عممية استخداـ طرائؽ التدريس خاصة الحديثة منيا في تدريس 
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المغة العربية، حاكلنا تقديـ بعض التكصيات كالاقتراحات لعميا تساعد في تعديؿ تمؾ 
النقائص، مما يؤدم إلى تحسيف استخداـ ىذه الطرائؽ في تدريس المغة العربية، كتمثمت 

 : ىذه التكصيات كالاقتراحات في الآتي

مكاكبة المعمميف لمتطكرات الحاصمة في المنظكمة التربكية مف طرائؽ التدريس  .1
 .خاصة الحديثة منيا

عدـ التقيد بالطرائؽ التقميدية المعتادة في تدريس منيج المغة العربية فمادة المغة  .2
العربية كغيرىا مف المكاد الدراسية الأخرل، تتقبؿ ركح الحداثة كتتناسب مع طرائؽ 

طريقة حؿ المشكلبت، طريقة لعب الأدكار، طريقة : التدريس الحديثة، مثؿ
 .العصؼ الذىني

لا يمكف أف يمتزـ المعمـ في تدريسو باتباع طريقة معينة، فمف الخطأ التحيز  .3
لطريقة بعينيا عمى أنيا أصمح الطرؽ كأنسبيا لممادة المدركسة فعمى المعمـ أف 

 .يختار الطريقة التي تناسب المكضكع الذم يقكـ بتدريسو

عمى المعمـ أف يأخذ في اعتباره الفركؽ الفردية ككذلؾ متطمبات الطريقة، مف حيث  .4
تكفر الكقت، كالمكاد التي يمزـ استخداميا في الطريقة المختارة، كالنتائج التي 

 .ستصؿ إلييا

تقكـ علبقة المعمـ الناجح مع المتعمـ كتنكيع طرائقو لكسر الممؿ كالركتيف عمى  .5
المتعمـ، كتكفير جك ملبئـ لمدراسة كذلؾ بغرس الثقة في النفس كالاحتراـ المتبادؿ، 

 .مع مراعاة التكجيو كالإرشاد
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 بسكرة- جامعة محمد خيضر 

 كمية الآداب كالمغات 

 قسـ الأدب كالمغة العربية 

 استبــــــــــــــــــــــانة

 :السادة الأساتذة المحترمكف، السلبـ عميكـ كرحمة الله تعالى كبركاتو، كبعد

نطمب مف سيادتكـ المكقرة التعاكف معنا بالإجابة عف أسئمة ىذه الاستبانة، كذلؾ في    
طرائؽ تدريس المغة العربية : "إطار إعداد مذكرة ماستر تخصص لسانيات تطبيقية، بعنكاف

، راجيف منكـ سادتي الأفاضؿ الإجابة بكؿ "في المرحمة الابتدائية السنة الخامسة ابتدائي
في المكاف الذم تراه مناسبا، عمما  (+)دقة كمكضكعية عف الأسئمة، كذلؾ بكضع العلبمة 

 .أف إجاباتكـ ستستغؿ لأغراض عممية بحتة، كستعالج بشكؿ سرم خدمة لمبحث العممي

 .        في الختاـ لكـ منا جزيؿ الشكر كالعرفاف عمى التعاكف

 (البيانات الشخصية)بطاقة تعريف الأستاذ 

 :................................. المؤسسة .1

 :الجنس .2

   ذكر                                              

   أنثى 

 

 : الخبرة .3

 أقؿ مف خمس سنكات                              
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 أكثر مف خمس سنكات

استخدام طرائق التدريس في تعميم المغة العربية لمسنة الخامسة : المحور الأول
 ابتدائي 

 المغة العربية بطرؽ خاصة؟ تدرس ىؿ .1

 نعـ

 لا

ماىي أنجع ىذه الطرؽ؟   .2
..............................................................................

............... 

 ىؿ ىناؾ طريقة مثمى تصمح لكؿ أنشطة المغة العربية؟  .3

 نعـ 

 لا              

 فما ىي؟  (بنعـ)إذا كاف الجكاب 

......................................................................................
 .................................................................... 

 ىؿ يؤثر اختيار الطريقة عمى مدل انتباه التلبميذ لمدرس؟ .4

 نعـ 

 لا
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 كيؼ ذلؾ؟ 
......................................................................................

                                                 ........................................................ 

 ىؿ تعتمد عمى طريقة كاحدة في تدريس أنشطة المغة العربية؟ .5

 نعـ            

 لا                                                       

 ىؿ تستخدـ طريقة حؿ المشكلبت في أنشطة المغة العربية؟ .6

 نعـ         

 لا                                                                                                            

 .  أختار المشكلبت المناسبة لمستكل المتعمميف .7

 نعـ        

 لا                                                      

 ىؿ تستخدـ طريقة التعمـ التعاكني في أنشطة المغة العربية؟  .8

 نعـ                                                            

  لا  

 .  أشكؿ مجمكعات لمعمؿ الجماعي .9

 نعـ          

 لا                                                                                                                          
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 ىؿ تعتمد طريقة العصؼ الذىني في تدريس المغة العربية؟  .10

 نعـ 

 لا           

 ما رأيؾ في طريقة لعب الأدكار في تدريس المغة العربية .11

 جيدة

 غير مناسبة   

 أفسح لمتلبميذ لاختيار أدكارىـ .12

 نعـ

 لا                          

معوقات تفعيل طرق التدريس الحديثة عند تلاميذ السنة : المحور الثاني
 الخامسة ابتدائي 

 .ىؿ تكاجو مشكلبت في اختيار الطريقة الملبئمة لمتدريس.1

 نعـ         

 لا          

 فما ىي المشكلبت؟  (نعـ)إذا كاف الجكاب 

......................................................................................
 .......... 

 ىؿ تمقيتـ تككينا لاستخداـ طرؽ التدريس الحديثة؟. 2
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 نعـ 

 لا 

 . يعيقني الكقت المخصص لممادة العممية في استخداـ طرؽ التدريس الحديثة. 3

 نعـ 

 لا 

 ىؿ تجد صعكبة في الاعتماد عمى طريقة حؿ المشكلبت؟ .4

 نعـ 

 لا             

، فماىي؟ (نعـ)إذا كاف الجكاب 
......................................................................................

   ............... 

                                                                               

 ىؿ تكاجو صعكبات في تدريس المغة العربية بطريقة العصؼ الذىني؟ .5

 نعـ         

 لا            

فما ىي ىذه الصعكبات؟  (نعـ)إذا كاف الجكاب 
...................................................................................... 
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 ماىي الصعكبات التي تكاجيؾ في استخداـ طريقة التعمـ التعاكني؟                                             .6

 الاكتظاظ         

 قمة الكقت           

أسباب أخرل 
                                                   ........................................................................

................................. 
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 أسئمة المقابمة

 .أمام إجابة كل أستاذ (+)أضع علامة 

 ماىي أىم الطرق التي تستخدميا في تدريس المغة العربية؟.1

الإجابة  العبــــــــــــــــــــــــــــارات

           طريقة المحاضرة 

           طريقة التسميع 

           طريقة المناقشة

           طريقة حؿ المشكلبت

           طريقة التعمـ التعاكني

           طريقة المشركع

           طريقة العصؼ الذىني

           طريقة لعب الأدكار
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 ماىي المعايير التي تعتمدىا في اختيار طرق التدريس؟.2

 الاجابة  العبارات

           حسب الفركؽ الفردية 

           حسب طبيعة المكضكع 

           حسب مستكل التلبميذ

           حسب الكسائؿ المتكفرة 

           مرتبطة بأىداؼ الدرس
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 القرآن الكريم 

 .2011 سبتمبر 5بركاية كرش عف الإماـ نافع، دار اليدل، عيف مميمة، الجزائر، 

I. قائمة المصادر والمراجع: 

 . 1987أحمد بمقيس، تكفيؽ مرعي، الميسر في سيكمكجية المعب، دار الفرقاف،  .1

، دار  .2 أحمد النجدل، كآخركف، طرؽ كأساليب كاستراتيجيات حديثة في تدريس العمكـ
 .2003، 1، ط (د، ب)الفكر العربي لمنشر كالتكزيع، 

 أسامة محمد سيد، عبا حممي الجمؿ، أساليب التعميـ كالتعمـ النشط، دار العمـ   .3
 .(د، ت)، 1كالايماف لمنشر كالتكزيع، ط 

إيماف عباس الخفاؼ، التعمـ التعاكني، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عماف،  .4
 .(ـ2013ق، 1434)، 1الأردف، ط

بميغ  حمدم إسماعيؿ، استراتيجيات تدريس المغة العربية أطر نظرية كتطبيقات  .5
 .(ـ2013ق،1434)، 1عممية، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط 

 دار  ضبط خالد الرشيد القاضي، العرب، لسافجماؿ الديف محمد ابف منظكر،  .6
 . 15، ج (ؿ غ ك)، مادة 1427، 1، لبناف، طبيركت ،صبح لمنشر كالتكزيع

أثر استخداـ طريقة لعب الأدكار في تدريس القراءة عمى "جيياف أحمد العماكم،  .7
 ".تنمية التفكير التأممي لدل طمبة الصؼ الثالث الأساسي
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حسف ظاىر بني خالد، فف التدريس في الصفكؼ الابتدائية الثلبثة الأكلى،  .8
 .2012، 1دار أسامة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط 

حممي أحمد الككيؿ، محمد أميف المفتي، أسس بناء المناىج كتنظيميا، دار  .9
 .(ـ2005ق، 1426)، 1المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط 

الحنفي، عبد المنعـ، مكسكعة عمـ النفس، مكتب مدبكلي، القاىرة، مصر،  .10
 .1991، 3ط 

خميؿ إبراىيـ شبر، كآخركف، أساسيات التدريس، دار المناىج لمنشر  .11
 .(ـ2006ق، 1426)، 1الأردف، ط- كالتكزيع، عماف

رافدة الحريرم، الجكدة الشاممة في المناىج كطرؽ التدريس، دار المسيرة  .12
 .ـ2011ق، 1432، 1لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، الأردف، ط

رافدة الحريرم، طرؽ التدريس بيف التقميد كالتجديد، دار الفكر لمنشر  .13
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 :الممخص

   ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى طرائؽ التدريس خاصة الحديثة منيا، لمدكر 
الفعاؿ الذم تمعبو في تنظيـ العممية التعميمية كفي تناكؿ المادة العممية، كالكشؼ عف 

الصعكبات التي تكاجييـ في تفعيميا لمزيادة في التحصيؿ الدراسي كنجاح العممية 
التعميمية، إذ لا يستطيع المعمـ الاستغناء عنيا لأف نجاح الطريقة يعني نجاح المعمـ في 

 .تحقيؽ الأىداؼ التربكية الخاصة منيا كالعامة

   

Summary: 

    This study aimed to learn about teaching methods especially 
modern ones for the effective role they play in organizing the 
educational process and in dealing with scientific subject and to 
reveal the difficulties they face in activating it to increase academic 
achievement and the success of the educational process as the 
teacher can not dispense with it because the success of the 
method means the success of the teacher in achieving the specific 
and general educational goals.  

 

 


