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 شكر وعرفـان 

 
والصلاة والسلام على أشرف الانبیاء والمرسلین سیدنا  لحمد الله ربي العالمین ا

 محمد وعلى ألھ وصحبھ ومن تبعھم بإحسان الى یوم الدین 

بعد العقبات والصعوبات في مشوارنا وبرغم من الوضع الصحي الذي خلفتھ  
نحمد الله عز وجل    جائحة كورونا تمكنا بحمد الله وفضلھ اجتیاز كل ھذه العقبات

 أتاح لي ووفقني في اتمام ھذا البحث العلمي فلھ الحمد أولا واخراو نشكره حیث 

وایضا وفاء وتقدیرا واعترافا مني بالجمیل اتقدم بجزیل الشكر لأولئك المخلصین  
الذین لم یبخلوا علینا وسعو جاھدا لمساعدتنا في مجال البحث العلمي واخص 

صاحب الفضل في توجیھي   الحمیدعقاقبة عبد بالذكر استاذي المشرف الدكتور 
 ومساعدتي على اتمام مذكرتي جزاه الله كل خیر

واخص بالذكر : الاستاذة    ولا انسى ان اتقدم بجزیل الشكر لكل اساتذة علم النفس
ساعد الاستاذ  عائشة نحويالبروفیسورة  خالد خیاطالاستاذ  دبراسو فطیمة

لنا طوال مشوارنا الدراسي شكرا لكل ما قدمتموه  رحیم یوسفالاستاذ  شفیق
 جزاكم الله خیرا

وأخیرا اوجھ خالص شكري وعرفاني الى الذین مھدوا لي درب العلم الى سندي  
 ومأمني الى جنتي ابي وامي

بفضل الله وفضلكم تمكنت الوصول والنجاح ادامكم الله لي واطال عمركم كل  
 كلمات الشكر لا توفي حقكم

على اتمام عملي و خصتني بدعائھا ولكل  والشكر موصول لكل روح ساعدتني 
أفراد عائلتي و اصدقائي شكر لكم ولكل تشجیعاتكم ادامكم الله لي واطال في 

 عمركم.

 أھدي عملي ھذا الى روح عمتي رحمك الله واسكنك فسیح جناتھ.

 
 



 
 

 

 الدراسة:  ملخص

 

هدفت هذه الدراسة الى معرفة ما إذا �ان لدى التلامیذ ضعاف التحصیل في  
اضطراب في    وهل یوجد لدیهم  �اض�ات مستوى منخفض في الذاكرة ال�صر�ة؟ الر 

 الذاكرة ال�صر�ة؟ 

  تم ص�اغة فرضیتین:   وللإجا�ة عن هذه التساؤلات
یوجد لدى تلامیذ ضعاف التحصیل في الر�اض�ات مستوى منخفض في الذاكرة  -

  ال�صر�ة.
في الذاكرة   یوجد لدى التلامیذ ضعاف التحصیل في الر�اض�ات اضطراب -

 ال�صر�ة. 

حالات  4استخدمت ال�احثة منهج الع�ادي «دراسة حالة" وتم اخت�ار 
مستوى را�عة متوسط لدیهم ضعف التحصیل الدراسي في الر�اض�ات و    تدرس

ضعف عام في التحصیل الدراسي ، طبق علیهم اخت�ار رسم الرجل لق�اس مستوى  
 ندسي المعقد لراي . الذ�اء و اخت�ار الذاكرة ال�صر�ة الشكل اله 

حیث أظهرت نتائج الدراسة ان الحالات لدیها مستوى متوسط في الذ�اء ، اما  
نتائج اخت�ار راي المعقد وجدنا ان الحالات لدیها مستوى منخفض تتفاوت درجات 

، و أظهرت نتائج راي المعقد ان الحالات لدیها اضطراب في    بین الحالات
و�هذا الفرضیتین قد  .المشوه لشكل راي المعقد   الذاكرة ال�صر�ة من خلال الرسم

 تحققت. 

 
 
 
 
 



 
 

 

 

ABSTRACT 
 
This study aims to find out if weak learners of mathematics have a 
low level of the visual memory. Do they have a visual memory disor-
der? 

To answer these questions, two hypotheses have been suggested: 

-Students with poor attainment in mathematics have a low level of the 
visual memory. 
-Pupils with low scores in maths have a visual memory disorder. 
The researcher used the clinic method "a case study" and the four 
cases which were selected study in the fourth grade of middle school . 
The learners face difficulties in mathematics. The men's drawing test 
was applied to measure the intelligence level and the visual memory 
test, Ray's complex figure test. 
The results of the study showed that the cases had a moderate level of 
intelligence, and the results of the Ray complex figure test found that 
the cases had a low level with a variety of degrees between the cases, 
and the results of Ray's complex figure showed that the cases had a 
disorder in visual memory, through the distorted drawing of the com-
plex  figure .  
With those results the two hypotheses were achieved. 
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ة مقدم  

لانسان ،  تعتبر الذاكرة احدى الوظائف الاساس�ة والعمل�ات المعرف�ة الاكثر تعقیدا لدى ا     
وتعد الذاكرة ال�صر�ة أو الذاكرة الا�قون�ة �ما �طلق علیها من أهم انواع الذاكرة لما لها من  
اهم�ة �الغة في عمل�ة التعل�م �ونها الر�یزة الاساس�ة في التعلم حیث تعمل على استرجاع  

ن خلال  الصورة التي تم تعلمها مما �سهل امكان�ة تعلم الكتا�ة والقراءة والحساب وذلك م
 استذ�ار اشكال الحروف و الأشكال الهندسة . 

 
فهي تؤثر �شكل �بیر على التحصیل فأي خلل �حدث على مستواها خلال عمل�ة      

الترمیز او التشفیر یؤدي الى ضعف في التحصیل الدراسي العام او في احدى المواد  
  الدراس�ة.

مستوى الذاكرة ال�صر�ة لدى التلامیذ ضعاف  لقد تطرقنا في دراستنا هذه التي تهدف معرفة 
  التحصیل في الر�اض�ات الى تنظ�م خطوات دراستنا في جانبي اساسیین هما:

 الجانب النظري والذي �حتوي على فصلیین وهم: 

  الفصل الاول الإطار العام لدراسة •
مفاه�م  اشكال�ة الدراسة، فرض�ات الدراسة، اهم�ة واهداف الدراسة التحدید الاجرائي لل

 والدراسات السا�قة.

الفصل الثاني المتمثل في مدخل مفاه�مي لمتغیرات الدراسة تناولنا ف�ه تعار�ف حول   •
 الذاكرة، الذاكرة ال�صر�ة، التحصیل الدراسي، ضعف التحصیل في الر�اض�ات. 

 اما الجانب التطب�قي یتضمن فصلین: 

  الفصل الثالث اجراءات الدراسة •
 دراسة، حالات الدراسة، ادوات الدراسة.حدود الدراسة، منهج ال

 الفصل الرا�ع عرض وتحلیل النتائج  •

عرض عام الحالات، تحلیل النتائج الكمي والك�في، مناقشة النتائج في ضوء الفرض�ات، 
 استنتاج عام، خاتمة، المراجع والملاحق. 
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 الاشكال�ة

الذاكرة الر�یزة الاساس�ة للعقل والحجر الأساس للتعلم فهي تسمح بتخز�ن المعلومات التي یتم تعلمها  تعد  
 واكتسابها لیتم استخراجها لاحقا.  

وتعرف الذاكرة انها عمل�ة عقل�ة التي یتم بها تسجیل وحفظ واسترجاع الخبرة الماض�ة من مدر�ات وافكار    
أساسي �العمل�ات الداخل�ة التي توصل �اختزان المعلومات واستعادتها   ومیول وسلوك فالذاكرة تهتم �شكل

 اي دراسة العمل�ات التي تتوسط بین إدراك المعلومات او تعلمها واستعادتها او التعرف علیها ف�ما �عد  

( 359٫2011٫علي محمود  )                                                          

لذاكرة وانواعها ولكل واحدة لها مهام خاصة من بینها الذاكرة ال�صر�ة او �ما �طلق علیها  وتتعدد اشكال ا  
المعلومات  هذه  وتمرر  ال�صر�ة  والمؤثرات  المنبهات  استق�ال  تعمل على  الفتوغراف�ة  او  الأ�قون�ة  الذاكرة 

 المستقبلة من الذاكرة الحس�ة إلى الذاكرة قصیرة المدى.

والذي سماها الذاكرة التصو�ر�ة فهي تحتفظ    1867رة ال�صر�ة هو العالم نا�سر سنة  واول من اشار الى الذاك
�المثیرات على شكل خ�ال او ا�قونة لذلك سمیت �الذاكرة الأ�قون�ة واشار الي ان هذه الذاكرة لا تعمل اي 

ا یتم معالجتها في الذاكرة  معالجة للمثیرات وانما تحتفظ بها فقط ولا س�ما المثیرات التي یتم الانت�اه إلیها ر�ثم
 العاملة 

( 158 ٫ 2009بن فل�س خد�جة   ) 

أن نتائج معظم الدراسات التي أجر�ت على هذه الذاكرة، تؤ�د أن المعلومات    1970وذ�ر �لوثیرت واخرون  
ا في  لا یتم علیها أ�ة معالجات، و�نما یتم الاحتفاظ بها ولاس�ما تلك التي یتم الانت�اه لها ر�ثما یتم معالجته

الذاكرة العاملة، و�قترح بر�ك وآخرون أن ما یتم ترمیزه في هذه الذاكرة هي معلومات سطح�ة عن خصائص،  
 المثیرات الفیز�ائ�ة �اللون مثلا، في حین �صعب استخلاص أي معنى للمثیرات في هذه الذاكرة.

         ( 175غر�ب النعاس  ) 

 

اكرة فإذا لم نتذ�ر شیئا من خبراتنا السا�قة فلن نستط�ع تعلم  ولذاكرة صلة وث�قة �التعلم فكل تعلم یتضمن ذ 
شیئا... حیث تعمل الذاكرة ال�صر�ة على استرجاع الصورة التي تم تعلمها مما �سهل للأطفال امكان�ة تعلم  

 القراءة والكتا�ة 

      ( 156 ٫ 2009بن فل�س خد�جة  ) 
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التعلم التي لابد ان ینت�ه المر�ي إلیها و�ستعین اثناء  وهذا یوضح مدى اهم�ة الذاكرة ال�صر�ة في عمل�ة  
 التدر�س �الصور والخرائط الذهن�ة المناس�ة التي تسهل عمل�ة التعلم.  

ولهذا النوع من الذاكرة اهم�ة خاصة في النشاط الابتكاري والابداع الفني و�ظهر دور المر�ي في مدى تنظ�م  
الطفل من معلومات �لما �انت  الى  �قدم  المعقد    ما  الى  ال�س�ط  ال�صر�ة منظمة ومرت�ة من  المعلومات 

ومتسلسلة بدءا �الخط المستق�م ثم المنحنى ثم الدائرة ثم المر�ع ثم الأشكال الاكثر تعقیدا. وهذا بدوه �ساعد  
 ذلك على التذ�ر والاحتفاظ �المعلومة وعدم نس�انها.

           ( 160  ٫ 2009بن فل�س خد�جة  )  

 

اس�ة في التحصیل الدراسي اذ انها تستقبل وتخزن معلومات التي یتم اكتسابها واي خلل على مستواها  وهي حلقة اس
الدراسي خاصة في  التحصیل  التعلم وفي  یوثر سل�ا في عمل�ة  المعلومات  او تخز�ن  تشفیر  او  ترمیز  سواء في 

مهام الذاكرة العاملة اللفظ�ة او   ان الأداء على  2001الر�اض�ات �ما جاءت في نتائج دراسة �یلرولي وسوانسون  
 الأداء على مهام الذاكرة ال�صر�ة المكان�ة �مكن التنبؤ على أساسه �القدرة الر�اض�ة.

 

�عتبر ضعف التحصیل الدراسي من المشاكل التر�و�ة الاكثر شیوعاً في المدارس خاصة في مادة     
لم النفس اهتمام �الغا في هذا الموضوع �ونه  الر�اض�ات إذ اولى الاخصائیون سواء في مجال التر��ة او ع

من الجوانب الهامة لنشاط العقلي الذي �قوم �ه الطالب في المدرسة، و�نظر الى التحصیل الدراسي على 
أنه عمل�ة عقل�ة من الدرجة الاولى وقد صنف التحصیل الدراسي �اعت�اره متغیرا معرف�ا. ومفهوم  

�ع ما �مكن ان �صل إل�ه الطالب في تعلمه، وقدرته على التحصیل الدراسي متسع �حیث �شمل جم
  التعبیر عما تعلمها.

 

حیث بینت أحد الدراسات التي تناولت ضعف التحصیل الدراسي في مادة الر�اض�ات مرحلة التعل�م الثانوي   
كالور�ا  % في شهادة ال�50) ان نسب نجاح العامة المحقق في هذه المادة في ولا�ة سعیدة لم تتجاوز  2016(

   2013- 2016في �ل من دورات جوان  

فقد هدفت إلى معرفة أس�اب تدني مستوى التحصیل الدراسي فـي مـادة الر�اض�ات  2004أما دراسة مراد 
لدى طال�ات الصف الأول الثانوي، وللوقوف على حجم التدني الملاحظ ف�ه �طر�قة موضوع�ة ومعرفة  
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) طال�ة من  367المشكلة بناء على ذلك. وقد اشتملت عینة ال�حث على ( الأس�اب المؤد�ة إل�ه وتحدید 
) معلمة من معلمات الر�اض�ات في الصف  45طال�ات الصف الأول الثانوي �مدینة مكة المكرمة و(

) مشرفة تر�و�ة من مشرفات مادة الر�اض�ات �مكتب الإشراف التر�وي بـإدارة التعل�م  12الأول الثـانوي و( 
المكرمة وقد أظهرت نتائج الدراسة أن هناك عدة أس�اب لتدني التحصیل في الر�اض�ات �ان   �منطقة مكة

أهمها: ضعف الإمكان�ات، عدم المعرفة السل�مة �طب�عة المرحلة العمر�ة للطال�ات وخصائصها ، وعدم  
ة بینه، وعدم إعداد فهم خلف�اتهن الاجتماع�ة والاقتصاد�ة والثقاف�ة لتوج�ه الطال�ات، ومعرفة الفروق الفرد�

الأسئلة الصف�ة في ضوء مستو�ات الطال�ات، وعدم الاطلاع المشرفین التر�و�ین المستمر على �ل ما  
�جد في م�ادین الإشراف التر�و�ة في مختلف المجالات التر�و�ة �طرق التدر�س والتقو�م واستخدام الوسائل  

، بناء جسر من المودة والتعاون والثقة مع المعلمات التعل�م�ة وعدم الاكتفاء �الخبرة والمؤهلات العلم�ة 
 لتمهید الطر�ق للتعرف إلى الطاقات الكامنة داخل المعلمة وقدراتها لتنمیتهـا وتقو�تهـا إن �انت ضع�فة. 

 

تناول الكثیر من ال�احثین دراسة الذاكرة ال�صر�ة �العدید من المتغیرات حیث �حث ال�عض حول الذاكرة    
الاطفال المتخلفین عقل�ا بینما �حث ال�عض الاخر حول الذاكرة ال�صر�ة وصعو�ات التعلم    ال�صر�ة لدى

وهناك من �حث في الذاكرة ال�صر�ة عند اطفال ذوي اضطراب التوحد وان �انت الدراسات قد تناولته في  
عاف التحصیل  علاقته بتلك المتغیرات فان الدراسة الحال�ة ست�حث حول الذاكرة ال�صر�ة لدى التلامیذ ض

 في مادة الر�اض�ات. 

 _ وانطلاقا من هذه الاشكال�ة �مكن طرح التساؤلات التال�ة:        

 _ ما مستوى الذاكرة ال�صر�ة لدى التلامیذ ضعاف التحصیل الدراسي في الر�اض�ات؟         

 رة ال�صر�ة؟ _ هل یوجد لدى تلامیذ ضعاف التحصیل الدراسي في الر�اض�ات اضطراب في الذاك         
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    فرض�ات الدراسة: 

 

 یوجد لدى تلامیذ ضعاف التحصیل في مادة الر�اض�ات مستوى منخفض في الذاكرة ال�صر�ة.  -

 التحصیل الدراسي في الر�اض�ات اضطراب في الذاكرة ال�صر�ة.   _ یوجد لدى تلامیذ ضعاف

 

 أهم�ة الدراسة: 

 

ضعاف التحصیل الدراسي في الر�اض�ات لدى تلامیذ  تظهر اهم�ة الدراسة في اهتمامها �فئة  -
 المرحلة المتوسطة تحدیدا السنة الرا�عة متوسط ومعرفة درجة الذاكرة ال�صر�ة لدیهم. 

وقد �ستفید ال�احثون في مجالات علم النفس والتر��ة من الجانب النظري و�ذا الجانب التطب�قي   -
 والنتائج المتوصل الیها في هذه الدراسة.

الانظمة التي تتكون منها الذاكرة ودور �ل واحدة فیها وطر�قة ق�اسها والاخت�ار المستخدم  معرفة  -
 في ق�اسها. 

 الكشف عن مدى اهم�ة الذاكرة ال�صر�ة في عمل�ة التعل�م. -

 
 

 اهداف الدراسة: 
 

  معرفة العلاقة بین الذاكرة ال�صر�ة وضعف التحصیل الدراسي في الر�اض�ات  -
 الذاكرة ال�صر�ة على التحصیل الدراسي في الر�اض�ات. مدى تأثیر  -

 معرفة درجة الذاكرة ال�صر�ة لدى التلامیذ ضعاف التحصیل في الر�اض�ات.  -
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 :التحدید الاجرائي لمفاه�م الدراسة 

 

�عد  هي القدرة على التذ�ر واسترجاع الصور ال�صر�ة التي یدر�ها و�حتفظ بها المفحوص    الذاكرة ال�صر�ة:
 عرضها عل�ه مرة واحدة أو مرتین. 

هو انخفاض أو تدني نتائج التلمیذ دون المستوى العادي المتوسط لقسمه في    ضعف التحصیل الدراسي:
 مادة دراس�ة او أكثر. 

 مادة دراس�ة علم�ة �عتمد فیها على التفكیر التجر�دي والمنطقي وتستخدم فیها الرموز والأرقام. الر�اض�ات: 

 سنة  15و  14الافراد اللذین یتا�عون دراستهم في السنة الرا�عة متوسط وتتراوح أعمارهم ما بین التلامیذ: 
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 الدراسات السا�قة: 

 الدراسة التي تناولت الذاكرة ال�صر�ة: -     

 

 1984دراسة س�جل ولیندرل   1

الحساب والقراءة وتوصلت هذه الدراسة الى ان الأطفال ذو  أجر�ت دراسة تجر�ب�ة عن الأطفال ذو صعو�ات التعلم 
او   المقدمة شفو�ا  المثیرات  المدى لكل من  الذاكرة قصیرة  القراءة والحساب �عانون من اضطرا�ات في  صعو�ات 
�صر�ا في حین �عاني أطفال ذو الصعو�ات تعلم الحساب فقط من اضطرا�ات في الذاكرة قصیرة المدى للمثیرات 

 �صر�ا. المقدمة 

 

 2001دراسة �یلرولي سونسون  2

وهدفت الدراسة الاداء على مهام الذاكرة اللفظ�ة (تذ�ر الاعداد ) ومهام الذاكرة ال�صر�ة المكان�ة(مهمة الاتجاهات)عند 
ذ�ور ) وعینة أخرى مناظرة للأطفال ذوي 13اناث و7عینة من الأطفال التي تعاني من صعو�ات تعلم الر�اض�ات (

اناث 5لم الر�اض�ات من خلال الدرجات الخام للتحصیل من �طار�ة جونسون الا انها اصغر منها سنا (صعو�ات تع
ذ�ور) ومجموعة ثالثة من الأطفال المناظر�ن لمجموعة الأطفال ذو صعو�ات  تعلم الر�اض�ات  في السن    14و  

الأداء على مهام  الذاكرة    ذ�ور ) وأظهرت النتائج ان11اناث و  7�غض النظر عن التحصیل في الر�اض�ات (
اللفظ�ة و الأداء على الذاكرة ال�صر�ة المكان�ة للأطفال المناظر�ن لمجموعة الأطفال ذو صعو�ات تعلم الر�اض�ات  
على أساس السن (المجموعة الثان�ة )  اعلى على نحو دال مقارنة �أداء الأطفال ذو صعو�ات تعلم الر�اض�ات في 

لأطفال ذو صعو�ات تعلم الر�اض�ات والأطفال في المجموعة الثان�ة  وقد أوضحت النتائج  حین یتساوى الأداء بین ا
ان الأداء على مهام الذاكرة العاملة اللفظ�ة او الأداء على مهام الذاكرة ال�صر�ة المكان�ة �مكن التنبؤ على أساسه 

 �القدرة الر�اض�ة. 

 

   2008دراسة خد�جة بن فل�س  3 

التعرف على الفروق بین التلامیذ العادیین والتلامیذ ذوي صعو�ات تعلم الكتا�ة والر�اض�ات في هدفت الدراسة الى  
 �عض المتغیرات المعرف�ة
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الدراسة على   تم اجراء  والذاكرة ال�صر�ة حیث  ال�صري  للمخ، الادراك  النصف�ة  الس�ادة  تلامیذ منهم    105أنماط 
 لكتا�ة وتوصلت الدراسة الى: العادیین وتلامیذ ذو صعو�ات تعلم الر�اض�ات وا

وجود فروق دالة في نمط المعالجة المتتا�عة بین التلامیذ العادیین ونظرائهم من ذوي صعو�ات تعلم الر�اض�ات   -
 والكتا�ة. 

 وجود فروق دالة في الادراك ال�صري بین التلامیذ العادیین وذوي صعو�ات تعلم الر�اض�ات والكتا�ة.  -

 ال�صر�ة بین تلامیذ العادیین وذوي صعو�ات تعلم الر�اض�ات والكتا�ة.  وجود فروق دالة في الذاكرة -

 

 الدراسات التي تناولت ضعف التحصیل في الر�اض�ات   

 

   2018دراسة خالد محمد الخطیب  4

هدفت الدراسة الى تعرف على أس�اب ضعف التحصیل لدى طل�ة السنة التحضیر�ة في الجامعة السعود�ة الالكترون�ة  
لر�اض�ات من وجهة نظر الطل�ة ومدرسیهم  ولتحقیق اهداف الدراسة أعد ال�احث است�انة لجمع الب�انات �مقرر ا

  26من طل�ة السنة التحضیر�ة الذین درسوا الر�اض�ات وعلى    1008وتأكد من هدفها وث�اتها ثم تطبیق الأداة على  
الدراسة الى ان اهم الأس�اب التي تؤدي مدرسا و مدرسة ممن درسوا الر�اض�ات للطل�ة في ذلك الفصل وتوصلت  

التعل�م�ة   البیئة  ثم  �المنهاج  المتعلقة  الأس�اب  هي  الطل�ة   نظر  وجهة  من  الر�اض�ات  في  الطل�ة   الى ضعف 
الالكترون�ة ثم �الطالب ثم �المدرس اما بنس�ة للمدرسین الأس�اب متعلقة �الطالب ثم �البیئة التعل�م�ة ثم �المنهاج 

 اب المتعلقة �المدرس  وأخیرا الأس� 

 

2015دراسة فكرة سعدون رشید  5  

 
هدفت هذه الدراسة التعرف الى عوامل المؤد�ة لتدني التحصیل الدراسي في مادة الر�اض�ات لدى طل�ة  
المرحلة المتوسطة في العراق من وجهة نظر المدرسین والمدیر�ن ولتحقیق اهداف هذه الدراسة تم اخت�ار  

�الطر�قة العشوائ�ة وال�الغ  عینة من مدرسي الر�ا ض�ات للمرحلة المتوسطة في مدینة الرمادي و مدیر�ها 
) مدرسة للذ�ور و�لغ 18) مدرسة للإناث و (18%) المدارس بواقع (60) مدرسة حیث اختیر (60عددها (

العینة ( افراد  است�ان18) مدیر و (18) معلمة و (36) معلما و(36عدد  �إعداد  ال�احث  ة  ) مدیرة وقام 
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اشتملت على خمسة مجالات هي العوامل المتعلقة �الطالب والمعلم و الاسرة والعوامل المتعلقة ببیئة المدرس�ة  
 والعوامل المتعلقة �المنهاج المدرسي وتم التأكد من صدقها و ث�اتها حیث توصلت النتائج إلى : 

مرحلة المتوسط �انت متوسطة   العوامل المؤد�ة الى تدني مستوى التحصیل في مادة الر�اض�ات لدى طل�ة
                             من وجهة نظر المدرسین والمدیر�ن                                                                                               

التحصیل الدراسي للعوامل المؤد�ة الى تدني مستوى    A=0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى  
لطل�ة مرحلة المتوسطة في مادة الر�اض�ات تعزي لمتغیر الوظ�فة ولصالح المدرسین في حین لم تكن هناك  

 فروق تعزي لمتغیر الجنس.

 

 مناقشة الدراسات السا�قة والتعلیق علیها: 

   

 أ/ أوجه التشا�ه: 

موضوع صعو�ات تعلم الر�اض�ات والحساب حیث  �مكن القول ان اغلب هذه الدراسات تتشا�ه �ونها تتناول  
ترى ان الأطفال ذو صعو�ات التعلم �عانون من اضطراب الذاكرة ال�صر�ة والادراك ال�صري وتتفق أ�ضا  

 حول العینة الأطفال والتلامیذ المرحلة المتوسطة، اغلب هذه الدراسات هي دراسات اجنب�ة. 

الأس�اب التي تؤدي الى ضعف الطل�ة في الر�اض�ات هي    حیث توصلت النتائج هذه الدراسات الى ان اهم
 الأس�اب المتعلقة �البیئة المدرس�ة والمنهاج. 

 ب/ أوجه الاختلاف:

تختلف هذه الدراسات من ناح�ة الطرح و�عض المتغیرات والهدف من الدراسة �ما تختلف في حجم العینة  
(اختبار راي) وبعض ای�س الذاكرة ال�صر�ة  ونوع الجنس والأدوات المستخدمة �عض الدراسات استخدمت مق

 الدراسات استخدمت الاستبیانات وكذلك المنھج والنتائج المتوصل الیھا. 

 

 :موقع الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة

الذاكرة ال�صر�ة لدى تلامیذ ضعاف التحصیل في الر�اض�ات حیث  تهدف الدراسة الحال�ة التعرف على مستوى 
 سة الحال�ة من الدراسات السا�قة من الجانب النظري و�ذلك الجانب التطبیق استفادة الدرا



 
 

 ة الفصل الثاني: مدخل لمفاه�م متغیرات الدراس
    

Ⅰ  الذاكرة البصریة 

 تعریف الذاكرة 1

 أنواع الذاكرة 2.1

 تعریف الذاكرة البصریة  2

 وظیفة الذاكرة البصریة  1.2

   عملیات الذاكرة البصریة 2.2

 ئص الذاكرة البصریة خصا 3.2

 العوامل المؤثرة في الذاكرة البصریة  4.2

 قیاس الذاكرة البصریة  5.2

Ⅱ                                                                                                      التحصیل الدراسي 

  مفھوم التحصیل الدراسي 1

 التحصیل الدراسيالعوامل المؤثرة في  1.1

 ضعف التحصیل الدراسي 2

 أنواع ضعف التحصیل الدراسي 1.2

 مظاھر ضعف التحصیل الدراسي  2.2

 قیاس التحصیل الدراسي  3

 الاختبارات التحصیلیة  1.3

  Ⅲ ضعف التحصیل في الر�اض�ات

  الر�اض�ات  1

  التحصیل في الر�اض�ات  2

عوامل ضعف التحصیل في الر�اض�ات  3
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 Ⅰ الذاكرة ال�صر�ة

 تمهید: 

 

لقد �انت الذاكرة على الدوام مصدرا للتساؤلات من قبل علماء النفس حیث تمثلت �أول وظ�فة معرف�ة تمت 
دراستها �شكل منهجي داخل المختبر، وعمل ال�احثون في حقل الس�كولوج�ا على اكتشاف الممیزات العامة  

�ة واكتشفوا �عض العوامل التي تحسن الذاكرة بینما تشوش علیها  للذاكرة �القدرة علـى التـخـز�ن ومدته الزمن
أخرى، و�ان لجهود ابنجهاوس الفضل في تطو�ر الأ�حاث حول الذاكرة حیث ر�ز على نموها وق�اسها من  

 خلال تذ�ر المعاني ذات معنى أو عد�مة المعنى وتلتها جهود ج�مس في تمیزه 

 .دىللذاكرة قصیرة المدى والذاكرة طو�لة الم

 

 ) 89، 2018مدورمل�كة،سا�حي سل�مة،( 

 

 تعر�ف الذاكرة : 1

  .تعرف الذاكرة على انها القـدرة على الاحتفاظ �المعلومـات الـتي سـبق للفـرد أكتسبها

تهـتم بـشكل أساسـي �العملیـات الداخلیـة الـتي تتصل   : ان الـذاكرة2011و�شیر علي محمود �اظم الجبوري  
بـاختزان المعلومات واستعادتها. أي دراسة العمل�ات التي تتوسط بین إدراك المعلومات أو تعلمها واستعادتها  
او استرجاعها، أو التعرف علیها ف�ما �عد، وهي العمل�ة العقل�ة التي یتم بها تسجیل وحفظ واسترجاع الخبرة  

 .اض�ة مـن مـدر�ات، وأفكار، ومیـول، وسلوكالم

)   أن الـذاكرة عبـارة عـن نـظـام یتكـون مـن ثـلاثـة مـخـازن للمعلومات تتحدد مهمته  1991�عتبر ب�ست ( 
الأساس�ة في تشفیر المعلومات واسترجاعها و�كمن ان تنتقل المعلومات من مخزن لأخر عن طر�ق عمل�ات 

 .التحكم

 )13، 2016زینب عبد العلیم،(

) ان الـذاكرة نظـام �مكـن الـفـرد مـن الاحتفاظ �خبراتـه الماض�ة، و�ساعده علـى 1991ورى ال�س وهانت ( 
یتجـاوز الحاضـر إلى توظ�فهـا �مـا یهیئ للفرد مواجهة اسـترجاعها للاستفادة منها في المواقـف الراهنـة. وقـد  

 .مشكلات تحدث في المستقبل
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 )13، 2016زینب عبد العلیم،( 

  ) هي العمل�ة العقل�ة الدالة على تخز�ن المعلومات 1996فـؤاد أبو حطب ( ورـوالذاكرة من منظ
  .واسترجاعها �صـورتها الأصل�ة ولا یتم ذلك إلا �عد إتمام الاكتساب (التعلم الأصلي)

 )13، 2016زینب عبد العلیم،(

 

 

 أنواع الذاكرة:  1.1

�ة من العالم الخارجي فمن خلالها  تمثل الذاكرة الحس�ة المستقبل الأول للمدخلات الحسالذاكرة الحس�ة: 
ر �بیر من المعلومات وذلك من عبر المستقبلات الحس�ة (ال�صر والسمع....) سرعان  یتم استق�ال مقدا

ما تتلاشى المعلومات منها لان قدرتها على الاحتفاظ محدودة جدا لا تتجاوز أجزاء من الثان�ة، وهي لا  
اكرة قصیرة المدىتقوم �أي معالجة معرف�ة بل تترك ذلك للذ  . 

                                                  ( 206، 2016محمد بدر�نة، ر�یزة سمیرة، ) 

تحتل مكانة متوسطة بین الذاكرة الحس�ة والذاكرة طو�لة المدى وتسمى أ�ضا  الذاكرة قصیرة المدى: 
حلیل والتفسیر یتم على مستواها، مدة  �الذاكرة الفاعلة او العاملة لان معالجة المعرف�ة �الترمیز والت

ثان�ة  18و  15الاحتفاظ �المعلومات فیها تتراوح بین   . 

                                              ( 96، 2018مدورملیكة، سایحي سلیمة، )                    

لمعلومات التي تستقر ف�ه  تشكل هذه الذاكرة المستودع الثالث في نظام معالجة االذاكرة الطو�لة المدى: 
الذ�ر�ات والخبرات �صورتها النهائ�ة حیث یتم تخز�ن المعلومات على شكل تمثیلات عقل�ة �صورة دائمة 

 .وذلك �عد ترمیزها ومعالجتها في الذاكرة العاملة

                                                               ( 51،  2010فخري عبد الهادي، ) 
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 الخصائص 
 المخزن  الفترة السعة النسیان التشفیر  الاسترجاع

مللي   250 كبیرة  تحلل القناع  حسي  بحث موازي 
 ثانیة 

الذاكرة  
 الحسیة 

البحث المتسلسل 
 الشامل

 حسي 
 دلالي

 التحلل بسبب 
 التداخل •
 الاحلال العضوي  •

الذاكرة   ثانیة 20 2±7
 قصیرة المدى

 حسي  البحث المتوازي 
 دلالي

 

 التحلل بسب 
 التداخل 

 الاعتماد على المادة عضویة  •

غیر  
 محدودة

  سنوات 
الذاكرة طویلة 

 المدى

: الفروقات بین مخازن الذاكرة )1( جدول رقم  

 

 تعر�ف الذاكرة ال�صر�ة :   2

تعرف �الذاكرة الأ�قون�ة اذ تسمح �معالجة المثیرات ال�صر�ة من الناح�ة الفیز�ائ�ة �اللون مثلا وتجعل  
 .المعلومات الخارج�ة متاحة في النظام الحسي ال�صري 

وتعني �استق�ال الصور الحق�ق�ة للمثیرات الخارج�ة �ما هي في الواقع حیث یتم الاحتفاظ بها على شكل  
 خ�ال �عرف �اسم ا�قونة 

                                                  ( 207، 2016محمد بدر�نة، ر�یزة سمیرة، )                 

 

طر�ق حاسة ال�صر     تعر�ف عبد الحل�م محمود : تتمثل الذاكرة ال�صر�ة في المعلومات التي نتلقاها عن
فتدخل إلى مخزن حسي یتمثل في عضو ال�صر ،والصورة الحس�ة التي ترتسم لدینا نت�جة �ل من الخبرة  

قصیرة   ي إلا إذا انتبهنا لها وأدخلناها الذاكرة  الحس�ة وال�صر�ة ت�قى جزءا من الثان�ة ثم تبدأ �عدها في التلاش
الحق�قة أن مفهوم الذاكرة ال�صر�ة یرجع إلى أبرز علماء علم النفس المعرفي و   المدى ثم الذاكرة طو�لة المد، 

الذي اقترح هذا الاسم للذاكرة الحس�ة ال�صر�ة، و قد استخدم مفهوم الذاكرة التصو�ر�ة التي تجعل   "نا�سر "
 التي تستقبلها الذاكرة للتجهیز والمعالجة حتى �عد اختفاء هذه المثیرات  المثیرات 

 ) 159- 158،  2012(خد�جة بن فل�س،                                                                           
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من المدخلات لقد أجر�ت عـدة دراسات على الذاكرة الحس�ة ال�صر�ة أظهـرت نتـائج معظمها أن الكثیر 
�ة تتلاشى �سرعة �عد التعرض م�اشرة للمثیر وأن الأثر الحسي ال�صري ی�قى في الذاكرة الحس�ة ال�صر 

جزء من الثان�ة یتم فیها استخلاص �عض المعلومات عن المدخل الحسي حیث یتم اخت�ار �عض الجوانب 
تتم على نحو لا شعوري وهذه العمل�ات منه والتر�یز علیها لیتم معالجتها لاحقاً، وهذه العمل�ات العقل�ة 

مستمرة طالما هنالك تر�یز للانت�اه على المدخل الحسي، ولقـد أوضـح ن�سر مـا �حدث في الذاكرة الحس�ة 
ال�صر�ة ف�ما أسماء �الانت�اه البؤري إذ یرى أن هذه الخاص�ة تسمح �إ�قاء الأثر نشطا في الذاكرة وذلـك  

معلومات للمدخل الحسيمـن خـلال مراحـل معالجـة ال . 

 ) 47، 2010فخري عبد الهادي،(

وأشار سبیرلینج إلى أن المعلومات عن المثیرات تخـزن في هـذه الذاكرة على شكل صور تكون مطا�قة إلى  
مـا هـو موجود في الواقع الخارجي، وت�قى في الذاكرة لمدة وجیزة جداً لا تتعدى الر�ع ثان�ة، وأن التعرضات  

برات ال�صر�ة تمكن من استق�ال معلومات �ثیرة عن هذه المثیرات، وأن جزء �سیراً من هذه  السر�عة للخ
المعلومات یتم تشفیره ، واشارت دراسات أخرى إلى أن �قاء الأثر الحسي للمثیر في هذه الذاكرة �عتمد  

تعمل مدخلات على شدة المثیر، و�توقف �قاء المعلومات فیها على استق�ال معلومات جدیدة ففي الغالب 
 .حس�ة �صر�ة جدیدة على تقصیر استمرار�ة �قاء معلومات سا�قة وتؤدي إلى زواله

 )48، 2010فخري عبد الهادي،(

 

 

): مخطط عمل الذاكرة البصریة1الوثیقة رقم (   

 

 

 

 

                                           

 

 

 مدخل بصري

سمعي مدخل   
 

لات اخرىمدخ  
 

 ذاكرة حسیة

 حلقة التسمیع 
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 : وظ�فة الذاكرة ال�صر�ة 1.2 

الواقع، وتحتفظ بها على شكل خ�ال   وظ�فتها استق�ال الصور الحق�ق�ة للمثیرات الخارج�ة �ما هي في  
أ�ضاً اسم الذاكرة الأ�قون�ة و�تم الاحتفاظ �المعلومات في هذه الذاكرة �عرف �اسم أ�قونة لذلك �طلق علیها 

من غیر أن یتم علیها أي معالجات وخاصـة تلـك الـتي یـتم الانت�اه لها ر�ثمـا یـتم معالجتهـا في الذاكرة 
لعاملة) إلا أن هناك أدلة تشیر إلى أن هناك �عض التحلیل �جـرى على المعلومات قصیرة المدى (الذاكرة ا

في هذه الذاكرة، و�رى �عض ال�احثین أن ما یتم ترمیـزه هـي معلومات سطح�ة عن خصائص المثیرات  
 .الفیز�ائ�ة �اللون مثلا بینما لا یتم فیها استخلاص أي معنى للمثیرات 

 ) 47، 2010(فخري عبد الهادي،

 عمل�ات الذاكرة :  2.2

  تتضمن الذاكرة ثلاث عمل�ات أساس�ة تتمثل في

: encoding التشفیر 

إلى   الحواس  البیئة عبر  الفرد من  �ستقبلها  التي  الحس�ة  المعلومات  إلى تحو�ل  تؤدي  التي  العمل�ة  وهي 
المعلومات في هیئة خصائص �صر�ة  تمثیلات عقل�ة ومن ضمن أنواع التشفیر، التشفیر ال�صري وفیـه تُمثـل  

 مثل الأحجار أو الأشكال أو الألوان.

 ) 82، 2016(زینب عبد العلیم،

 التخز�ن:  

وهي العملیـة الـتـي تـؤدي إلى است�قاء المعلومـات والاحتفاظ بها في الذاكرة، والم�كانز�م الأساسـي لعملیـة  
ق الـحـواس. وتنتقـل هـذه المعلومـات عـن طـر�ـق الخلا�ا  التخـز�ن �عتمـد علـى اسـتق�ال المعلومـات عـن طـر�ـ

حیث یتم    العصب�ة إلى المراكـز العصب�ة في المـخ ت�عـا لنـوع المعلومـات حـتـى تـصـل إلى القشـرة المخیـة.
تخز�ن المعلومات ال�صر�ة في المفكرة او الكراسة الفضائ�ة ال�صر�ة وهي نظام تخز�ن آني له القدرة على  

 یب وحفظ الصور ال�صر�ة.تر�

 ) 83، 2016(زینب عبد العلیم،

 الاسترجاع: 

هي عمل�ة استعادة المعلومات من الذاكرة وتتمثل في تذ�ر الأحداث والخبرات التي تعلمها الفرد في السابق 
تها  دون وجود المثیرات المؤد�ة إلى حدوث التعلم والتخز�ن، والاسترجاع هو ال�حث في خزانات الذاكرة واستعاد 
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على شكل اسـتجا�ة ظاهر�ـة، و�كـون الاسترجاع هنا سهلا من الذاكرة قصیرة المدى، وصع�ة الاسترجاع  
من الذاكرة طو�لة المدى لأنها تتطلب التحقق من �م هائل من المعلومات بواسطة فحصها و�عادة تفسیرها  

 والتحقق من خصائصها من حیث المحتوى والزمان والمكان. 

 ) 92،  2018مل�كة،سا�حي سل�مة، (مدور

 خصائص الذاكرة ال�صر�ة : 3.2 

 استدعاء المعلومات ال�صر�ة �كون م�اشرة.  -

 المعلومات الجدیدة تلغي المعلومات القد�مة. -

 �لما زادت مدة عرض المعلومة على حاسة ال�صر �لما زاد احتمال�ة تذ�رها اكثر.  -

 وحدات من المعلومات إلى الذاكرة القصیرة المدى.  10إلى   9الذاكرة ال�صر�ة فقط تمرر من  -

لا �حدث أي معالجة معرف�ة للمعلومات في الذاكرة الحس�ة ال�صر�ة حیث أن تجم�ع هذه المعالجات    -
 �حدث في الذاكرة القصیر.

 المعلومات في الذاكرة ال�صر�ة عرضة للتشو�ش وحتى الاضمحلال من طرف المعلومات الجدید -

 ) 129، 2012ل�س،خد�جة بن ف( 

 العوامل المؤثرة على الذاكرة ال�صر�ة:  4.2

   -التفصیلات ال�ارزة "ت�این عرض المعلومات أو المثیرات."

 زمن العرض وتكراره.  -

 درجة الانت�اه وتر�یزه. -

 ) 142، 2010(فخري عبد الهادي،

 ق�اس الذاكرة ال�صر�ة :  5.2

التك  یتم الاعتماد على  ال�صر�ة  الذاكرة  العلاج والاعتماد على  لق�اس  التشخ�ص وحتى  نولوج�ا سواء في 
بنتون وغیرها من الاخت�ارات التي تق�س أكثر من جانب  الاخت�ارات والمقای�س �اخت�ار و�سلر واخت�ار 

 ومنها الذاكرة ال�صر�ة وهناك معادلات تسهیل�ة تساعد على حساب اعطاء ق�م �م�ة حول الذاكرة.  

 

 )121، 2019(فاطمة حمودي،
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  �عتمد ق�اس الذاكرة على اشكال التعرف والتي تقاس �المعادلة التال�ة:

    10×   عدد الاجا�ات الخاطئة  -عددالاجا�ات الصح�حة  

 العدد الكلي للمثیرات                  

 )121، 2019(فاطمة حمودي،

 و�عتمد على التحقق من المعلومات وفحصها من حیث الزمان والمكان الاسترجاع: 

 فأي معلومة �حتفظ بها الفرد قد نقلت منه، �معنى أنها قابلة النس�ان �عد زمن معین  الاحتفاظ:

 )121، 2019(فاطمة حمودي،

في الذاكرة ال�صر�ة قد نعتمد على هذه المعادلات �طر�قة أخرى تقوم لنا نتائج حول تخز�ن الذاكرة ال�صر�ة  
ن ثم �طلـب منـه اسـترجاعها..، وعلیـه �ثیـرا مـا �عتمـد  كأن تقدم مجموعة أشكال أو صور للطفل في زمن معی

فـي قیـاس الذاكرة ال�صر�ة على الرسومات، و�تم تقی�م القدرات ال�صـر�ة �شكل متكرر مـن خـلال المهـام التـي 
 تتطلـب نسخة �اخت�ار راي ال�س�ط والمعقد.

 )122، 2019(فاطمة حمودي،
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الدراسي  التحصیل :  Ⅱ 

 فهوم التحصیل الدراسي : م 1

�عتبر التحصیل الدراسي من المفاه�م الأكثر شیوعا وتداولا في مجال التر��ة، وتتعدد التعار�ف حیث لا  
یوجد تعر�ف واحدا متفق عل�ه، اجمالا �شمل التحصیل الدراسي �افة المعلومات المتعلقة �مستوى الطالب 

 ي المواد الدراس�ة.وتخصصه وقدرته و�فاءته وأدائه ومدى است�عا�ه ف

  

إذا ما تفحصنا القاموس العر�ي فإننا نجد لفظ التحصیل مشتقة من الفعل  تعر�ف التحصیل الدراسي لغة:  
 حصل الشيء حصولا فالتحصیل في اللغة �عني ما ثبت التحصیل عل�ه. 

 ) 337، 2018(ح�ال �اسین،

�ستخدم للإشارة إلى التحصیل الأكاد�مي  مصطلح التحصیل الدراسي    تعر�ف التحصیل الدراسي اصطلاحا:
المدرسي، فهو مستوى محدد من الكفاءة أو الإنجاز أو الأداء في العمل المدرسي أو الأكاد�مي، �جرى من  

 طرف المدرسین بواسطة اخت�ارات مقننة. 

 ) 337، 2018ح�ال �اسین، (                

المتعر�ف رو�رت لا فون:   الدراسي هو  التحصیل  برنامج  یرى ان  التلمیذ خلال  التي حصل علیها  عرفة 
 دراسي قصد تك�فه مع الوسط والعمل المدرسي.

 )71،  2012(عبد اللاوي سعد�ة،

الرحمان ع�سوي  التدر�ب  عرفه عبد  نت�جة  الفرد  التي حصلها  المعرفة والمهارات  التحصیل هو مقدار   :
 والمرور �الخبرات. 

 ) 84، 2019(بن یوسف عبد الرحمان،

المصطلحات التر�و�ة والنفس�ة �عرف �أنه مجموعة المعارف والمهارات المتحصل علیها والتي    وفي معجم
التي �خصصها   الدرجات  أو  الاخت�ار  تدل علیها عادة درجات  والتي  الدراس�ة،  المواد  تم تطو�رها خلال 

معارف أو  المعلمون أو الاثنین معا و�عرف أ�ضا �أنه مقدار ما �حصل عل�ه الطالب من معلومات أو  
مهارات معبرا عنها بدرجات في الاخت�ار المعد �شكل �مكن معه ق�اس المستو�ات المحددة، و�تمیز الاخت�ار  

 �الصدق والث�ات والموضوع�ة.

 ) 84، 2019(بن یوسف عبد الرحمان،



 
32 

 

تلقاها  التحصیل الدراسي هو قدرة التلمیذ على فهم الدروس التي ی  من خلال التعار�ف السا�قة �مكن القول ان
واست�عابها والاستفادة من الخبرات والمهارات التي تعلمها، و�قاس مستوى التلمیذ من خلال الدرجات التي  

 یتحصل علیها في الامتحانات والاخت�ارات التحصیل�ة ونجاحه في شهادات مثل شهادة ال�كالور�ا. 

1.1  العوامل المؤثرة على التحصیل الدراسي :   

 - :العوامل العقل�ة

ذ�اء �عتبر من أهم العوامل العقل�ة المؤثرة في التحصیل الدراسي وذلك لوجود علاقة ارت�اط�ة بینهما ذلك ال
ان التحصیل الدراسي �اي نشاط عقلي یتأثر �القدر العقل�ة العامة وان �ان هذا التأثیر �ختلف مداه �حسب 

لذ�اء یرت�ط �الإنجاز المدرسي العالي  المرحلة الدراس�ة ونوع الدراسة �شیر "�اتشر" في قوله لا شك ان ا
والنت�جة التي ذ�رها "مارجور �انكس" وضمنها في ملاحظته التال�ة: ان الاداء في مادة الر�اض�ات في سن  

 الحاد�ة عشر یرت�ط ارت�اطا قو�ا �القدرة الفكر�ة. 

 ) 76، 2012(عبد اللاوي سعد�ة، 

اما في عمل�ة التحصیل اذا لا �مكن فصل عامل  تلعب العوامل الجسم�ة دورا ه   العوامل الجسم�ة :  -
الفیز�ولوجي عن الجانب المعرفي للتلمیذ اذا ان الامراض المزمنة تكون سبب في حالات الغ�اب المتكرر  

 عن المدرسة مما �خلق فجوة �بیرة في معارف التلمیذ. 

 )77،  2012(عبد اللاوي سعد�ة،

النفس�ة :    - النفس�ة �العوامل  العوامل  �التحصیل  ترت�ط  والقلق والاتزان الانفعالي  التلمیذ مثلا  شخص�ة 
التزاید في   القلق �میل الى  الدراسي ارت�اطا وث�قا وتؤثر ف�ه �شكل �بیر حیث توصل جود فیلیو الى أن 

 اوساط منخفضي التحصیل. 

 ) 71، 2012سعد�ة،(عبد اللاوي                                                                           

 العوامل الخارج�ة: 

 -  منها العوامل الاسر�ة والمدرس�ة

  العوامل الاسر�ة:

للأسرة تأثیرا �بیرا و أهم�ة �الغة في مساعدة التلمیذ على تحقیق مطالب النمو الجسمي و العقلي والاجتماعي،  
مي و الثقافي و الاجتماعي  من خلال تت�عها لمختلف مراحل نموه، وهذا یتوقف ط�عا على المستوى التعل�

للوالدین، فالتلمیذ الذي والداه یتمتعان �قدر وافر من المعلومات و العلم �ساعداه على است�عاب المادة، مما 
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یت�ح له الفرصة أكثر على التعلم الجید و ز�ادة في التحصیل و المردود الدراسي، عكس الذي ینتمي إلى  
 جتماع�ة ونوع�ة الح�اة التي �ع�شونها ومستوى الاقتصادي للأسرة. فئة لأمیین �الإضافة إلى المكانة الا 

 ) 339، 2018(ح�ال �اسین،

  العوامل المدرس�ة:

ان العلاقة السیئة بین التلمیذ والمدرس قد تحد من رغ�ة التلامیذ �المساهمة أثناء الدرس مما یؤثر على  
على   �كون  ان  المعلم  على  وجب  عل�ه  الدراسي  والنفس�ة  التحصیل  والمعرف�ة  العقل�ة  �الخصائص  درا�ة 

هذه   یلائم  �ما  التر�و�ة،  ومعاملته  البیداغوجي  عمله  بتوج�ه  له  تسمح  والتي  الفرد�ة،  والفروقات  للتلامیذ 
 الخصائص، لأنها هي التي تحدد درجة استجا�ة التلامیذ للمقرر الدراسي.

 ) 18،  2015(فكرت سعدون،                                                                 

إضافة الى العلاقة المشار إلیها سا�قا، ان للعلاقة بین محتوى المنهج الدراسي، وقدرات التلامیذ علاقة �الغة  
الأهم�ة في تحدید درجة التحصیل الدراسي، وعل�ه فإن عدم تك�ف التلامیذ مع المحتوى المدرسي یؤدي الى 

الدراسي، مما �فرض على القائمین �المیدان التر�وي ان یراعوا مختلف الجوانب  انخفاض مستوى تحصیلهم  
 عند التلامیذ أثناء ص�اغتهم لهذا المحتوى، �حیث یناسب قدراتهم العقل�ة. 

   )18، 2015(فكرت سعدون،

  ضعف التحصیل الدراسي : 2

العادي او المتوسط في مادة دراس�ة او هو انخفاض او تدني نس�ة التحصیل الدراسي للتلمیذ دون المستوى  
أكثر نت�جة لأس�اب متنوعة منها ما یتعلق �التلمیذ نفسه ومنها ما یتعلق �البیئة الاسر�ة والاجتماع�ة والدراس�ة  

  والس�اس�ة.

  انواع ضعف التحصیل الدراسي : 1.2

الدراس�ةتدني في التحصیل العام و�كون ف�ه المتعلم متدني التحصیل في جم�ع المواد  - 

 - تدني في تحصیل �عض المواد المرت�طة ب�عضها ال�عض �المواد العلم�ة

 تدني تحصیل دراسي في أحد المواد الدراس�ة

  )17، 2010(كمال محمد الاسطل،
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  مظاهر ضعف التحصیل الدراسي: 2.2

  المظاهر المعرف�ة:

 - .ضعف في الذاكرة

 - .ضعف الانت�اه

ت ضعف القدرة على حل المشكلا . - 

 - .ضعف القدرة على التر�یز وانخفاض مستواه 

 - .عدم القدرة على التفكیر المنطقي

 إدراك ضع�ف للمثیرات. -

 ) 23، 2015(فكرت سعدون،

 المظاهر النفس�ة: 

المظاهر النفس�ة في الخجل ونقص الدافع�ة وعدم الثقة �النفس، عدم احترام الذات، الاعتماد على    تتمثل
 الغیر.

الانحراف  وتتجلى   نحو  الاستعداد  في  دراس�ة  الضع�ف  للتلمیذ  والصح�ة  الاجتماع�ة  السمات  �عض 
والانسحاب من المواقف الاجتماع�ة وصعو�ة التوافق الاجتماعي �ما قد تكون لد�ه مشكلات صح�ة �نقص  

 في السمع أو ال�صر او الإصا�ة �عاهات معینة او �مرض مزمن.

 ) 23، 2015(فكرت سعدون،

 

 لتحصیل الدراسي: ق�اس ا 3

�قصد �ه التقی�م الذي �عتمده الأستاذ في نها�ة �ل وحدة دراس�ة او نها�ة �ل فصل دراسي والذي �ستند الى 
 نتائج الاخت�ارات التحصیل�ة وذلك لمعرفة مستوى التلامیذ وتقی�م تحصیلهم ومدى است�عابهم للمادة المدروسة. 

 دة اهمها هو تحدید مدى تحقیق الاهداف، �ذلك وللتقی�م او ق�اس التحصیل الدراسي اغراض ع

 لتحقیق الاغراض التال�ة: 

إن نجاح الفرد أو فشله في برنامج دراسي معین یتوقف على المعرفـة السا�قـة لـه فالدخول  الاخت�ار والتعیین:  
 الدراسیـة.إلى المدرسة یتوقف على نجاح الفرد في الاخت�ار الذي �ق�س �فایته فـي المواد 
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لـغـرض مساعدته في التشخ�ص:    التلمیذ من حیث تحصیله الدراسـي  القوة والضعف في  تحدید مناطق 
 تحسین مستواه.

إن تقد�م نتائج اخت�ارات التحصیل المقننة و�لى أول�اء التلامیذ یـساعدهم على معرفة نواحي  التغذ�ة الرجع�ة:  
من مساعدة أبنائهم على توج�ه نشاطهم نحو الوصول إلى    القوة والضعف في تحصیل أطفالهم، مما �مكنهم

الأهداف المسطرة، وتكو�ن عادات مذاكرة حسنة، و�مـا تعتبـر هـذه النتائج �عامل تحفیز وتشج�ع للتلامیذ  
 أنفسهم. 

تستخدم اخت�ارات التحصیل لتقو�م برامج التعل�م مـن حیـث صـلاحیتها وملاءتها، و�ذا مدى تقو�م البرامج:  
 ال�ة طرق التدر�س المستعملة وهذا لغرض تحسینها. فع

 )80،  2012(عبد اللاوي سعد�ة،

  الاخت�ارات التحصیل�ة:  1.3

وهي أدوات ومقای�س تقی�م�ة الغرض منها ق�اس تحصیل وتحدید مقدار ما تعلمه التلامیذ ومدى تقدمهم 
 الدراسي.

 :یوجد العدید من الاخت�ارات منها

م�ةالعلامات الدراس�ة الیو  . – 

 - .الاعمال المنزل�ة

 - .الاخت�ارات الشفو�ة

 - .الاخت�ارات الموضوع�ة

 اخت�ار الخطأ و الصواب. -

 اخت�ار ملئ الفراغ.  -

 اخت�ار المطا�قة و المقابلة. -

 اخت�ارات الترتیب. -

 ) 408-396،  1994(عبد العالي الجسماني،
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  Ⅲ  ضعف التحصیل في الر�اض�ات 

 الر�اض�ات : / 1

 مادة دراس�ة علم�ة �عتمد فیها على التفكیر التجر�دي والمنطقي تستخدم فیها الرموز والأرقام  

الر�اض�ات �أنها: علم الكم أو علم المقدار بنوع�ه المتصل ما تعلق �الهندسة   1986�عرف " محمد مهران"  
ص بدراسة الحساب و�تمثل في الأعداد و�تمثل في النقط، المستق�م والقضاء... الخ أما المنفصل ما �خت

 والأرقام.

 )8(عبد الرزاق �اللموشي،                                                             

  : التحصیل في الر�اض�ات /2

هو درجة التي تحصل علیها التلمیذ وذلك من خلال ما تعلمه في مقرر الر�اض�ات من معارف ومهارات 
وتقا في وخبرات  المتعلم  علیها  �حصل  التي  الدرجات  �مجموع  الر�اض�ات  في  التحصیل  مستو�ات  س 

 الاخت�ارات الخاصة �مادة الر�اض�ات.

 

 عوامل ضعف التحصیل في الر�اض�ات : /3

 ضعف التلامیذ في الحساب الذهني والتفكیر التجر�دي. -

  القسم.اعتماد التلامیذ على الدروس الخصوص�ة وعدم الانت�اه في   -

 انخفاض دافع�ة ورغ�ة التلمیذ في الدراسة.  -

 ضعف التر�یز لدى التلمیذ داخل القسم. -

 انعدام التواصل بین الأساتذة وأول�اء التلامیذ.  -

 انعدام المنافسة العلم�ة وحب التفوق الدراسي داخل الأقسام.  -

 الاعتقاد السائد لدى التلامیذ �صعو�ة مادة الر�اض�ات.  -

 لأقسام الاكتظاظ داخل ا -

  الحالة الصح�ة والجسد�ة للتلمیذ.  -

  نقص الكفاءة العلم�ة للأستاذ في مادة تخصصه.  -
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  عدم إلمام الأستاذ �طرق التدر�س الحدیثة والنظر�ات التر�و�ة والنفس�ة. -

  تقد�م الحلول الجاهزة للمسائل الر�اض�ة دون إعطاء الفرص للتلمیذ للتفكیر. -

 ) 35،  2010كمال محمد الاسطل،(                                                                  

 

  عدم إشراك التلمیذ في بناء الدرس واعتماد أسلوب التلقین من طرف الأستاذ.  -

 النظرة السلب�ة للتلامیذ اتجاه أستاذ مادة الر�اض�ات.   -

 إت�اع أسالیب التقو�م القائمة على الاخت�ارات التقلید�ة.   -

 الضغوط النفس�ة والاجتماع�ة التي یتعرض لها التلمیذ.  -

  ارتفاع الحجم الساعي الأسبوعي للأستاذ في مادة الر�اض�ات. -

 .عدم توافق المنهاج مع المستوى المتوسط العام للتلامیذ   -

 )35،  2010كمال محمد الاسطل،(

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 الفصل الثالث

 الإجراءات المنهج�ة 

 
 

 حدود الدراسة   .1

 منهج الدراسة   .2

 حالات الدراسة  .3

 أدوات الدراسة   .4
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 إجراءات الدراسة المیدان�ة

 تمهید: 

تم التطرق في هذا الفصل الى إجراءات الدراسة المیدان�ة حیث تهدف الدراسة المیدان�ة الى التعرف على میدان  
 الدراسة لجم�ع المعلومات والب�انات.ال�حث وتحدید عینة ال�حث والتشخ�ص الاولي وفق خطوات و�استخدام أدوات 

 

 حدود الدراسة :   1

  2021افر�ل    7تم اجراء الدراسة المیدان�ة في متوسطة غمري حسین في ولا�ة �سكرة وذلك في الفترة الممتدة بین  
 .2021افر�ل  10الى 

ت والب�انات التي ساعدتنا في �عد الاتفاق مع المدیر تم احالتنا الى مستشارة الارشاد والتوج�ه حیث زودتنا �المعلوما 
إ�جاد الحالات اللازمة لهذه الدراسة ومن ثم قمنا �إجراء مقابلة مع الحالات وتم شرح غرض ال�حث وطلب من  
الشكل  اخت�ار  ثم  أولا  الرجل  اخت�ار رسم  تطبیق  تم  تطب�قه حیث  ما سیتم  لمحة حول  واعطائهم  الاذن  الحالات 

 الهندسي المعقد لراي.

 

 راسة :  منهج الد 2

العلوم  الحق�قة في  الكشف عن  الى  المؤدي  الطر�ق  فهو  العلم�ة  الدراسة  تنظ�م  أداة تشمل  العلمي  المنهج  �عتبر 
 بواسطة القواعد العامة التي �سلكها ال�احث لتعرف على الظاهرة او المشكلة موضوع الدراسة. 

 )35,ص 1999,(عبیدات واخرون 

امر م المناسب  المنهج  اخت�ار  فان  التلامیذ ضعفاء لذلك  لدى  ال�صر�ة  الذاكرة  الدراسة هو  ان موضوع  و�ما  هم 
التحصیل في الر�اض�ات فان أحسن منهج هو منهج اكلین�كي (دراسة حالة) لان هذا المنهج یت�ح لنا جمع أكبر قدر 

 من المعلومات والب�انات �طر�قة علم�ة دق�قة. 

وذلك انطلاقا من ملاحظة وضع�ة معینة ور�طها بتار�خ    و�عرف منهج دراسة الحالة الفحص العمیق لحالة فرد�ة
 المفحوص مما �سمح �فهم سلو�ه. 
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 حالات الدراسة :  3

 
حالات الجنس انثى یدرسون في متوسطة غمري حسین سنة را�عة متوسط    4اشتملت الدراسة على 

التحصیل العام ما بین  اما درجة  7و  2.10سنة، معدل الر�اض�ات للحالات مآبین   15و  14اعمارهم بین 
  .11.25الى  9.45

تعاني الحالات من ضعف في التحصیل في الر�اض�ات منذ سنة الاولى متوسط رغم تلقي الحالات 
 الدروس الخصوص�ة في مادة الر�اض�ات الا ان معدل الر�اض�ات دائما منخفض.  
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 أدوات الدراسة :  4

 الملاحظة :  1.4

 ظم ومضبوط لظاهرة او الحوادث او الأمور �غ�ة اكتشاف أس�ابها وقوانینها. انت�اه مقصود ومن

                                                

 المقابلة :  2.4

 هي تفاعل لفظي منظم بین ال�احث والم�حوث او الم�حوثین لتحقیق هدف معین. 

 

 لراي :اخت�ار الذاكرة ال�صر�ة الشكل الهندسي المعقد  3.4

�جون�ف، خص�صا لق�اس لذاكرة ال�صر�ة والإدراك ال�صري،   1942) عام  A. Reyأعده العالم أندر�ه راي (
 وذلك بنقل شكل هندسي معقد، ثم إعادة إنتاجه من الذاكرة �ستخدم في علم النفس المدرسي والع�ادي.  

 و�تمیز هذا الشكل الهندسي لراي �الخصائص التال�ة:

 الدلالي للشكل الهندسي.غ�اب المعنى   -1 

 سهولة نقل الشكل  -2

البن�ة الكل�ة للشكل الهندسي معقدة نوعا ما، وهذا لتحر�ض النشاط الإدراكي التحلیلي والتنظ�مي لدى   -  3 
الذاكرة   درجة  معرفة  �مكننا  الهندسي،  الشكل  هذا  نقل  في  المفحوص  یت�عها  التي  و�الطر�قة  المفحوص، 

 ال�صر�ة لدى المفحوص. 

  اف الاخت�ار: یهدف الى ق�اس الجوانب التال�ة:اهد 

 الذاكرة ال�صر�ة. -

 المستوى الادراكي. -

 قدرة النشاط الذهني. -

 التصور المكاني. -
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 ك�ف�ة تطبیق الاخت�ار: 

د و�تطلب مراق�ة الفاحص لكل التفاصیل التي �قوم بها المفحوص وهو    20�طبق فرد�ا في زمن لا یتجاوز  
  �حتوي على مرحلتین:

  المرحلة الاولى النقل الم�اشر

نقدم للمفحوص أوراقا ب�ضاء خال�ة من الخطوط وهذا لكي یتجنب تأثیرها على النتائج، نقدم له قلم ثم نقدم  
له الشكل في البدا�ة مع تسجیل طر�قة رسمه والشكل الذي بدأ برسمه أولا وحساب المدة التي استغرقها في  

  الرسم.

  الذاكرةالمرحلة الثان�ة 

  نطلب من المفحوص اعادة انتاج الشكل الهندسة �التذ�ر اي دون ان نعرض عل�ه النموذج

  :طر�قة التصح�ح

  یتم تصح�ح اخت�ار الذاكرة ال�صر�ة الشكل الهندسي المعقد لراي الاخذ �عین الاعت�ار ثلاثة عناصر اساس�ة:

  درجة الإنتاج : �عني درجة وثراء الشكل المنقول -1

  زمن الإنتاج : وهو الزمن المستغرق لنقل الشكل الهندسة -2

  نمط الإنتاج : الذي یوضح من خلال طر�قة نقل الشكل  -3

 ) 94، 2011(محمد الأمین حجاج،                                                                 

 درجة الانتاج :  -1

 وحدة مرقمة ط�قا للمصطلحات التال�ة:  18�قسم اخت�ار شكل راي المعقد إلى 

 صلیب خارجي �جوار الزاو�ة ال�سرى العل�ا للمستطیل الكبیر   -1

 المستطیل الكبیر والذي �عتبر مر�ز الشكل -2

 قطري المستطیل الكبیر  -3

 الخط الأفقي الذي �قسم المستطیل الكبیر إلى قسمین. -4

 (�مین, �سار) .الخط العمودي الذي �قسم المستطیل إلى قسمین  -5
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 المستطیل الصغیر الداخلي (الواقع في الجانب الأ�سر للمستطیل الكبیر). -6

 الخط الأفقي، القر�ب من المستطیل الصغیر أعلاه.  -7

 الخطوط الأفق�ة المتوازنة -8

 المثلث العلوي المشكل من نصف الجانب العلوي للمستطیل الكبیر  -9

 9اخل المستطیل الكبیر وتحدیدا تحت العنصر الخط العمودي الواقع في مثلث د  -10

 الدائرة والنقط الثلاث. -11

 الخطوط الخمسة المائلة -12

 الضلعین المتساو�ین المشكلین للمثلث الكبیر �مین المستطیل الكبیر  -13

 ) 13المعین الصغیر المعلق في رأس المثلث (العنصر  -14

 13الخط العمودي داخل العنصر  -15

 �مثل امتداد للخط الأفقي الذي �قسم المستطیل الكبیر خط أفقي  -16

 بواسطة خط عمودي صغیر   5الصلیب السفلي الذي یلتصق �العنصر  -17

 المر�ع الصغیر �الخط المائل داخله, من الجهة ال�سرى إلى الأسفل من المستطیل الكبیر  -18

 

عا في ذلك ثلاثة معاییر في �ل ولقد حدد نفس الدرجة لكل جزء �غض النظر عن الصعو�ة والسهولة مت�
 جزء 

 
 حضور أو غ�اب الجزء.  -

 النقل الصح�ح له. - 

 الموضع جید أو الموضع سيء.  - 

 
 

 و�مكننا حساب درجة �ل جزء �المعادلة الر�اض�ة التال�ة  2٫1٫0.5٫0وتتراوح درجة �ل جزء ما بین 
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 ): معادلة ر�اض�ة لحساب درجة �ل جزء2الوث�قة رقم (

 الإنتاج : زمن  -2

 
�حسب زمن الإنتاج الذي هو الزمن المستغرق لنقل الشكل الهندسي �الدقائق. فعندما �ستغرق المفحوص  

 دقائق.   06ثان�ة تحسب �ذلك    35دقائق و   05دقائق، و�ذا استغرق    06ثان�ة تحسب    15دقائق و  05مثلا  

 
  ( 95،  2011محمد الأمین حجاج، ) 

 نوع الإنتاج :   -3

 
ر�ث والتي تطرق فیها إلى نوع الإنتاج أي الطر�قة التي تم بها نقل الشكل الهندسي لراي،  في دراسة لأوست

) أنواع أو س�عة أنماط تجمل معظم الطرق التي �مكن للفرد أن ینقل بها الشكل الهندسي،  07وضع س�عة (
      ورتبها من الأنواع الأكثر إلى الأقل منطق�ة �ما یلي:

 
   )95، 2011(محمد الأمین حجاج،                                                                     

 
 

 Iالنوع  
البناء على اله�كل یبدأ المفحوص رسمه �المستطیل الكبیر المر�زي، �صممه �ه�كل للبناء ثم �ضع �اقي  

 العناصر الجزئ�ة الأخرى للشكل.

 IIالنوع  

صیل محتواة داخل اله�كل المفحوص یبدأ بهذا أو ذاك الجزء وصولا إلى المستطیل الكبیر،  الأجزاء والتفا
(یبدأ مثلا الصلیب العلوي الأ�سر) أو یرسم المستطیل الكبیر و�جمع ف�ه هذا أو ذاك الجزء (یبدأ مثلا  

سم المستطیل المر�زي �المر�ع الخارجي السفلي وصولا إلى الزاو�ة السفل�ة ال�سرى للمستطیل) ثم ینتقل إلى ر 

 

 

           T         =             PI    ×       E    +     P          

 

]                                                                        ]نقطة الجزء[        =       ] الموضع [     ×      [  الدقة +الحضور 
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عمل�ة قلیلة الحدوث حیث یبدأ المفحوص برسم    II، �حتوي هذا النوع  Iل�ستعمله ه�كلا لرسمه مثل النوع  
 القطر�ن قبل رسم مح�ط المستطیل وهذا �ستعمله �ه�كل لإكمال الرسم.

 IIIالنوع 

المستطیل المر�زي، ثم �ضع �ق�ة  یبدأ المفحوص رسمه بنقل المح�ط الكلي للشكل دون التمییز بین حدود  
 التفاصیل والأجزاء. 

   IVالنوع
تتا�ع التفاصیل والأجزاء هنا �قوم المفحوص برسم التفاصیل والاجزاء �التتا�ع جزاء جزاء �انت یر�ب قطع  
مجزأة حیث لا یوجد اي عنصر رئ�سي في نقل الرسم قد �كون المفحوص ناجحا في انتاج هذا النوع من  

  الرسم.
 Vعالنو 

تفاصیل موضوعة على خلف�ة مبهمة، �قوم المفحوص برسم شكل ینقصه التنظ�م، حیث لا �مكننا التعرف 
 على النموذج، لكن �عض الأجزاء والتفاصیل �مكن التعرف علیها. 

 VIالنوع

رجل  ،  سمكة،  رسم شكل مألوف �قوم المفحوص بت�س�ط النموذج �كل او �عض اجزائه مثلا (بیت، �اخرة
 ...الخ). 

 
 VIIالنوع 

 �قوم المفحوص �خر�شة حیث لا نستط�ع التعرف على أي جزء من أجزاء النموذج ولا على شكله الكلي. 

 

 ) 96، 2011(محمد الأمین حجاج، 
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 اخت�ار رسم الرجل :  4.4

 تعر�ف الاخت�ار: 

استعرضت عددا ضخما ) �عد ان  1926وضعت هذا الاخت�ار العالمة فلورنس جودانوف في صورته الاصل�ة عام (
من ال�حوث التي أجر�ت على رسم الأطفال من �ل الثقافات والاجناس، و�ناء على مسحها هذا فقد قامت بتقنین  

 اخت�ارها الذي أص�ح واحد من الاخت�ارات الاكلین�ك�ة شهرة وانتشارا.

 (رح�م یوسف) 

   Draw A Man Testوقد ظهر هذا الاخت�ار في ذلك الوقت �اسم " اخت�ار رسم الرجل " 

دال هار�س   قام  او صورتین    1963في عام     D.Harrisوقد  له  تتضمن اضافة جزئین جدیدین  بتعدیل جدید 
بند لرسم الرجل بدلا   73متكافئتین هما رسم المرأة ورسم الرجل نفسه �الإضافة تعدیله لبروتو�ول التصح�ح لیتضمن  

 بندا في الاخت�ار الأصلي لجودانف.  51من 

  Goodnough_Harris Darwin Scaleهار�س - ذا المق�اس �عرف برسم مق�اس جودنوفل�ص�ح ه

كما �عتبر اخت�ار جوندوف للرسم من ضمن المقای�س المصنفة في القدرة العقل�ة و�هدف الى ق�اس وتشخ�ص القدرة 
 ر اللفظ�ة.) سنة، حیث �عد هذا الاخت�ار من مقای�س الذ�اء الادائ�ة المقننة غی15الى  3العقل�ة من ( 

 

 (رح�م یوسف)                                                                                              

 استعمالات الاخت�ار  

 و�ستهدف هذا الاخت�ار ما یلي:

 دراسة المستوى العقلي للأطفال الصغار  /1

 عوائق سمع�ة  دراسة المستوى العقلي للأطفال الذین �عانون من  /2

 دراسة المستوى العقلي للأطفال ممن �شك في اصابتهم بتلف في الجهاز العصبي./3

 

 (رح�م یوسف)                                                                                  
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كما �عتبر هذا الاخت�ار من ضمن المقای�س الاكلین�ك�ة التي تدرس السمات النفس�ة لدى الأطفال والمعاش النفسي 
 للطفل قصد التعرف عل میوله.

 دراسة الملمح التفسي للطفل /1

 دراسة مشكلات التك�ف /2

 دراسة الاضطرا�ات السلو��ة جناح الاحداث. /3

 (رح�م یوسف)                                                                                            

 ��ف�ة تطبیق الاخت�ار   2

�مكن تطبیق هذا الاخت�ار على الأطفال في المرحلة الابتدائ�ة تطب�قا جماع�ا اما في حالة الأطفال صغار السن  
فرد� �صورة  الاخت�ار  تطبیق  فین�غي  ذهن�ا  المعاقین  الأسئلة والأطفال  �عض  طرح  من  الفاحص  یتمكن  حتى  ة 

وضع   تجنب  مع  رسمه،  في  الطفل  �قصده  ما  على  ولیتعرف  الرسم  في  غموض  أي  لاست�ضاح  والاستفسارات 
افتراضات او إعطاء الطفل ا�حاءات تؤثر على اجا�اته مثل: إذا وجد الفاحص جزء غامض في رسم الطفل �قوم  

                                                                                                           هذا؟ و�ن�غي في هذه الحالة تسجیل استجا�ات الطفل �تا�ة                                                                         �سؤاله (مشیرا الى الجزء الغامض) ما 

 (رح�م یوسف)                                                                                               

 نقاط فن�ة خاصة بتطبیق الاخت�ار: 

 �قدم للطفل قلم رصاص و�راسة اخت�ار /1

 تأكد من عدم وجود صور او �تب في مح�ط الطفل ودعه یرسم من ذاكرته /2

 الخارج�ة لكراسة الاخت�ار  املا الب�انات الموجودة على الصفحة /3

 اثنى �راسة الإجا�ة لتظهر فقط صفحة واحدة للرسم  /4

 ابدا �طرح التعل�مات اللازمة لبدء الاخت�ار (الرسم الأول)/5

 اسأل الطفل أي أسئلة مثل (ارسم راجل ماش�ا او �جري؟) قل له (ارسم �الطر�قة التي تحب) /6

 ت التي قد تؤثر على طب�عة الرسم.تجنب أي نوع من الملاحظات او الا�حاءا /7

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           
                                                                        (رح�م یوسف )                                                                                                                 
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 تعل�مات تطبیق الاخت�ار: 

قل " انا ار�د منك ان ترسم لي صورة رجل "," ارسم أحسن صورة تستط�ع رسمها " ،"خذ وقتك �ما تر�د " " ارسم  
(رح�م                                                                                   رجل �املا ول�س راس و�تفین «.

 یوسف)                                                                           

 : دراسة الجانب العقلي : 3

(التصح�ح):   .1 الدرجات  التقدیر تقدیر  �جدول  الموجودة  القواعد  حسب  درجة  بند  لكل  �إعطاء  ذلك  و�تم 
 والموجودة في �تیب الاخت�ار.

 

(الدرجة الكل�ة للاخت�ار) وما �قابلها من عمر العقلي للطفل، وهذا �الاستناد مجموع الدرجات  تحدید �ل من   .2
 الى جدول مجموع الدرجات (الدرجة الخام الكل�ة) والعمر العقلي �الشهور. 

 

   و�تم هذا بتحو�ل عدد سنوات عمر الطفل الى عدد �الأشهر. تحدید العمر الزمني �الشهور:  .3

 . X 12 +7 = 1159شهور =    7سنوات و  9زمني  مثال: طفل عمره ال

 

= 𝐼𝐼𝐼𝐼�استعمال القانون الاتي :          حساب معامل الذ�اء: .4 100 العمرالعقلي  ×
 العمرالزمني

 

 یتم تحدیده استنادا لفئات الجدول    تحدید مستوى الذ�اء: .5

 مستوى الذ�اء معامل الذ�اء

 منخفض  درجة  80اقل من 

 عادي , ذ�اء طب�عي  درجة  100الى   80من 

 مرتفع  درجة  140الى  100من   

 مرتفع جدا , ع�قري  , موهوب  فاكثر  140

) : مستوى الذ�اء وفق اخت�ار رسم الرجل2جدول رقم (    

    ( رح�م یوسف)



 
 

                                              

 الفصل الرا�ع  

 عرض وتحلیل النتائج  

 
I.   عرض عام للحالات 

II.  :تحلیل النتائج 

 تحلیل الكمي  -

 الك�في  تحلیل  -

III.   مناقشة النتائج في ضوء الفرض�ات 

IV.   استنتاج عام 
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 عرض عام للحالات:  1

 الحالة الأولى:  

 دالاسم: 

 ح اللقب: 

 انثى الجنس: 

 2006-10-18تار�خ المیلاد: 

 سنة  14السن:

 متوسط  4المستوى: 

اخت�ار الذاكرة  درجة في اخت�ار رسم الرجل اما في   87 تحصلت الحالة على نس�ة ذ�اء متوسطة 
نقط في الذاكرة من مجموع    6     نقطة في النقل و  15 ال�صر�ة الشكل المعقد لراي تحصلت الحالة عل 

رسمت الحالة الشكل الهندسي جزء ب  ،في مرحلة النقل والذاكرة    د  6درجة واستغرقت زمن قدره  36
   4جزء �أنها ترسم قطعة مجزأة ف�صنف ضمن النوع 
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 الحالة الثان�ة:     

 مالاسم: 

 ماللقب: 

 نثى الجنس: ا

 2006-04-07تار�خ المیلاد: 

 سنة  15السن: 

 متوسط  4المستوى: 

درجة في اخت�ار رسم الرجل اما في اخت�ار الذاكرة ال�صر�ة   84تحصلت الحالة على نس�ة ذ�اء متوسطة  
  36طة في الذاكرة من مجموع  نق   13 نقطة في النقل و  17الشكل المعقد لراي تحصلت الحالة على  

رسمت الحالة الشكل   ،د في مرحلة الذاكرة   2.29في مرحلة النقل و  د  3.32درجة واستغرقت زمن قدره 
البناء على اله�كل یبدأ الهندسي بدا�ة �المستطیل الكبیر ثم �اقي الأجزاء وهذا �صنف في النوع الاول 

ه �ه�كل للبناء ثم �ضع �اقي العناصر الجزئ�ة  المفحوص رسمه �المستطیل الكبیر المر�زي، �صمم
 الأخرى للشكل. 
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 الحالة الثالثة:    

 سالاسم: 

 ش اللقب: 

 نثى الجنس: ا

 2006-06-24تار�خ المیلاد: 

 سنة 14السن: 

 متوسط  4المستوى: 

الذاكرة ال�صر�ة  درجة في اخت�ار رسم الرجل اما في اخت�ار  87تحصلت الحالة على نس�ة ذ�اء متوسطة  
درجة   36نقط  في الذاكرة من مجموع    5 نقط في النقل و  10الشكل المعقد لراي تحصلت الحالة على  

رسمت الحالة الشكل  ،د في مرحلة الذاكرة    4.17في مرحلة النقل و  د   3.49واستغرقت زمن قدره 
الكبیر ثم �اقي الأجزاء وهذا   الهندسي بدا�ة �صلیب الخارجي �جوار الزاو�ة ال�سرى العل�ا للمستطیل

الأجزاء والتفاصیل محتواة داخل اله�كل المفحوص یبدأ بهذا أو ذاك الجزء وصولا  2  �صنف في النوع 
إلى المستطیل الكبیر،  أو یرسم المستطیل الكبیر و�جمع ف�ه هذا أو ذاك الجزء (یبدأ مثلا �المر�ع  

سرى للمستطیل) ثم ینتقل إلى رسم المستطیل المر�زي  الخارجي السفلي وصولا إلى الزاو�ة السفل�ة ال�
 . 1ل�ستعمله ه�كلا لرسمه مثل النوع 
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 الحالة الرا�عة: 

 م.كالاسم: 

 ح اللقب: 

 نثى الجنس: ا

 2006-10-06تار�خ المیلاد: 

 سنة 14السن: 

 متوسط  4المستوى: 

الرجل اما في اخت�ار الذاكرة ال�صر�ة  درجة في اخت�ار رسم  89تحصلت الحالة على نس�ة ذ�اء متوسطة  
درجة  36نقطة في الذاكرة من مجموع    12نقط في النقل و   10الشكل المعقد لراي تحصلت الحالة على  

رسمت الحالة الشكل  ،د في مرحلة الذاكرة   3.41في مرحلة النقل و   د  4.03واستغرقت زمن قدره
البناء على اله�كل یبدأ اء وهذا �صنف في النوع الاول الهندسي بدا�ة �المستطیل الكبیر ثم �اقي الأجز 

المفحوص رسمه �المستطیل الكبیر المر�زي، �صممه �ه�كل للبناء ثم �ضع �اقي العناصر الجزئ�ة  
 الأخرى للشكل. 
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 تحلیل النتائج:   2

 التحلیل الكمي للشكل المعقد:  -

 الحالة الأولى: النقل 
  

 النقطة لمكان ا الدقة الحضور رقم الوحدة

1 0.5 0.5 1 1 
2 0.5 0.5 2 1.5 
3 0.5 0 0.5 0.5 
4 0.5 0.5 2 1.5 
5 0.5 0 0 0.5 
6 0.5 0 1 0.5 
7 0.5 0.5 2 1.5 
8 0.5 0 1 0.5 
9 0.5 0.5 1 1 
10 0.5 0.5 1 1 
11 0.5 0 1 0.5 
12 0.5 0 2 0.5 
13 0.5 0 0 0.5 
14 0.5 0 1 0.5 
15 0.5 0.5 1 1 
16 0.5 0.5 1 1 
17 0.5 0 1 0.5 
18 0.5 0.5 2 1.5 

 15.5 المجموع
) : التحلیل الكمي للحالةالاولى الشكل المعقد(النقل)3الجدول رقم (  
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 التحلیل الكمي للشكل المعقد:  -

 الحالة الأولى: الذاكرة 

 

 النقطة المكان  الدقة الحضور رقم الوحدة

1 0 0 0 0 
2 0.5 0 0 0.5 
3 0.5 0 0 0.5 
4 0.5 0 0 0.5 
5 0 0 0 0 
6 0.5 0 0 0.5 
7 0 0 0 0 
8 0 0 0 0 
9 0.5 0 0 0.5 
10 0 0 0 0 
11 0.5 0 0.5 0.5 
12 0.5 0 0 0.5 
13 0.5 0 0.5 0.5 
14 0.5 0 0.5 0.5 
15 0 0 0 0 
16 0.5 0 0 0.5 
17 0 0 0 0 
18 0.5 0 0 0.5 

 6 المجموع
) : التحلیل الكمي للحالةالاولى الشكل المعقد(الذاكرة)4(لجدول رقم ا  
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 التحلیل الكمي للشكل المعقد:  -

 الحالة الثان�ة: النقل 

 

 النقطة المكان  الدقة الحضور رقم الوحدة

1 0.5 0.5 1 1 
2 0.5 0.5 1 1 
3 0.5 0 0.5 0.5 
4 0.5 0 0.5 0.5 
5 0.5 0.5 1 1 
6 0.5 0 0 0.5 
7 0.5 0.5 2 1.5 
8 0.5 0 1 0.5 
9 0.5 0.5 2 1.5 
10 0.5 0.5 1 1 
11 0.5 0.5 1 1 
12 0.5 0.5 2 1.5 
13 0.5 0.5 2 1.5 
14 0.5 0 2 1 
15 0.5 0.5 2 1.5 
16 0.5 0 1 1.5 
17 0.5 0 1 0.5 
18 0.5 0 1 0.5 

 17 المجموع
المعقد(النقل) ) : التحلیل الكمي للحالة الثان�ة الشكل 5الجدول رقم (  
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 التحلیل الكمي للشكل المعقد:  -

 الحالة الثان�ة: الذاكرة 

 

 النقطة المكان  الدقة الحضور رقم الوحدة

1 0.5 0 1 0.5 
2 0.5 0 1 0.5 
3 0.5 0.5 1 1 
4 0.5 0.5 1 1 
5 0.5 0.5 2 1.5 
6 0.5 0 0 0.5 
7 0.5 0.5 1 1 
8 0.5 0 0.5 0.5 
9 0.5 0 1 0.5 
10 0.5 0 0 0.5 
11 0.5 0 1 0.5 
12 0.5 0 1 0.5 
13 0.5 0 1 0.5 
14 0.5 0 2 1 
15 0.5 0 2 1 
16 0.5 0 2 1 
17 0.5 0 0 0.5 
18 0.5 0 1 0.5 

 13 المجموع
) : التحلیل الكمي للحالة الثان�ة الشكل المعقد(الذاكرة)6الجدول رقم (  
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 التحلیل الكمي للشكل المعقد:  -

 الحالة الثالثة: النقل 

 

 النقطة المكان  الدقة الحضور رقم الوحدة

1 0.5 0 1 0.5 
2 0.5 0 1 0.5 
3 0.5 0 1 0.5 
4 0.5 0 0 0.5 
5 0.5 0 1 0.5 
6 0.5 0 1 0.5 
7 0.5 0.5 1 1 
8 0.5 0.5 1 1 
9 0.5 0 1 0.5 
10 0.5 0 1 0.5 
11 0.5 0 1 0.5 
12 0.5 0 0 0.5 
13 0.5 0 0.5 0.5 
14 0.5 0 0 0.5 
15 0.5 0.5 1 1 
16 0.5 0 0.5 0.5 
17 0.5 0 1 0.5 
18 0.5 0 1 0.5 

 10.5 المجموع
) : التحلیل الكمي للحالة الثالثة الشكل المعقد(النقل) 7الجدول رقم (  
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 التحلیل الكمي للشكل المعقد:  -

 الحالة الثالثة: الذاكرة 

 

 النقطة المكان  الدقة الحضور رقم الوحدة

1 0.5 0 0 0.5 
2 0.5 0 0.5 0.5 
3 0 0 0 0 
4 0.5 0 0 0.5 
5 0.5 0 0.5 0.5 
6 0 0 0 0 
7 0 0 0 0 
8 0 0 0 0 
9 0 0 0 0 
10 0 0 0 0 
11 0.5 0 0 0.5 
12 0.5 0 0 0.5 
13 0.5 0 0.5 0.5 
14 0.5 0 0.5 0.5 
15 0 0 0 0 
16 0.5 0 0.5 0.5 
17 0 0 0 0 
18 0 0 0 0 

 4.5 المجموع
) : التحلیل الكمي للحالة الثالثة الشكل المعقد(الذاكرة)8الجدول رقم (  
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 التحلیل الكمي للشكل المعقد:  -

 الحالة الرا�عة: النقل 

 

 النقطة المكان  الدقة الحضور رقم الوحدة

1 0.5 0 2 0.5 

2 0.5 0 1 0.5 

3 0.5 0 1 0.5 

4 0.5 0 0 0.5 

5 0.5 0 1 0.5 

6 0.5 0 1 0.5 

7 0 0 0 0 

8 0.5 0 0 0.5 

9 0.5 0 1 0.5 

10 0.5 0.5 2 1.5 

11 0.5 0 0 0.5 

12 0.5 0 1 0.5 

13 0.5 0 1 0.5 

14 0.5 0 1 0.5 

15 0.5 0 1 0.5 

16 0.5 0 0.5 0.5 

17 0.5 0.5 1 1 

18 0.5 0 1 0.5 

 10.5 المجموع
التحلیل الكمي للحالة الرا�عة الشكل المعقد(النقل) ) : 9الجدول رقم (  
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 التحلیل الكمي للشكل المعقد:  -

 الحالة الرا�عة: الذاكرة 

 

 النقطة المكان  الدقة الحضور رقم الوحدة

1 0.5             0 0 0.5 
2 0.5 0 1 0.5 
3 0.5 0 1 0.5 
4 0.5 0 1 0.5 
5 0.5 0 1 0.5 
6 0.5 0 0.5 0.5 
7 0 0 0 0 
8 0.5 0 0.5 0.5 
9 0.5 0.5 1 1 
10 0.5 0.5 1 1 
11 0.5 0 0 0.5 
12 0.5 0.5 2 1.5 
13 0.5 0 1 0.5 
14 0.5 0.5 2 1.5 
15 0.5 0.5 2 1.5 
16 0.5 0 1 0.5 
17 0.5 0 0.5 0.5 
18 0.5 0 1 0.5 

 12.5 المجموع
الشكل المعقد(الذاكرة)) : التحلیل الكمي للحالة الرا�عة 10الجدول رقم (  
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 التحلیل الك�في للشكل المعقد:  -

 الحالة الأولى: 

 الشكل المعقد النقل 

حافظت على الشكل القاعدي رسمت �ل الاشكال أساس�ة والثانو�ة لكن الرسم مشوه حیث رسمت الحالة 
أخطاء في رسم التقاطع  الخطوط �طر�قة سیئة ورسمت الخطوط الافق�ة والعمود�ة �شكل سيء �الإضافة الى  

 الصح�ح للخطوط واخطاء في تقدیر المسافات . 

وعدم   التر�یز  عدم   , ال�صر�ة  الذاكرة  في  اضطراب  الى  راجع  وهذا  مستطیل  شكل  على  المر�ع  رسمت 
التموضع الصح�ح للأشكال الثانو�ة وهذا أ�ضا راجع الى اضطراب في الذاكرة ال�صر�ة , رسمت المعین  

 ه الصح�ح , انحراف وتشو�ه الزوا�ا .مشوه ول�س في موضع

 

 الشكل المعقد الذاكرة  

 لم تحافظ الحالة على مبدا الث�ات لشكل القاعدي رسمت الاشكال الأساس�ة و الثانو�ة ونسیت العناصر 

)7 ,15,8,17,1,10. ( 

رسمت الحالة رسم مشوه  , وعدم تموضع الاشكال �طر�قة صح�حة وهذا یدل على وجود اضطراب في  
ذاكرة ال�صر�ة , رسمت الخطوط �طر�قة سیئة �الإضافة الى أخطاء في رسم التقاطع الصح�ح للخطوط , ال

 رسم خطوط الافق�ة والعمود�ة �طر�قة سیئة و انحراف وتشو�ه في الزوا�ا .

قلب الورقة وعدم احترام حدود الورقة حیث الرسم �ان �شكل طولي ومتوسط یتجه الى وسط الورقة مما یدل  
وجود صعو�ة في ادراك الأش�اء في الفراغ , حذف �عض العناصر في الرسم ورسم المعین مشوه  و�غیر  على  

 موضعه .

نلاحظ من خلال التحلیل الك�في للحالة من خلال اخت�اري النقل والذاكرة ان رسم الذاكرة �كون أوسع مقارنة  
تستط�ع الحالة تذ�ر شكل راي المعقد   برسم النقل و �بر حجم الرسم لدیها اضطراب في التوجه المكاني لم

 وهذا راجع الى ضعف في الذاكرة ال�صر�ة . 
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 الحالة الثان�ة:

 الشكل المعقد النقل 

لم تحافظ على الشكل القاعدي رسمت �ل الاشكال الأساس�ة والثانو�ة لكن الرسم مشوه و رسم الخطوط  
الصح�ح للخطوط و رسم الخطوط الافق�ة والعمود�ة �شكل سيء �الإضافة الى أخطاء في رسم التقاطع  

 �طر�قة سیئة و أخطاء في تقدیر المسافات  

رسمت المر�ع على شكل مستطیل وهذا راجع الى اضطراب في الذاكرة ال�صر�ة، عدم التر�یز الرغ�ة في  
في الذاكرة انهاء العمل �سرعة وعدم التموضع الصح�ح للأشكال الثانو�ة وهذا أ�ضا راجع الى اضطراب  

ال�صر�ة، رسمت المعین �طر�قة مشوهة ول�س في موضعه الصح�ح مع �بر حجمه، انحراف وتشو�ه الزوا�ا، 
 كبر حجم الرسم وعدم احترام حدود الورقة راجع لاضطراب في التناسق الحر�ي. 

 الشكل المعقد الذاكرة  

ال الثانو�ة حیث نسیت رسم العناصر  عدم المحافظة على مبدا الث�ات رسم الأشكال الأساس�ة واهمال الاشك
)7,6,18,17,3,8,9,10,15 ( 

رسم الاشكال مشوه، رسمت الخطوط �طر�قة سیئة �الإضافة الى أخطاء في رسم التقاطع الصح�ح للخطوط، 
 رسم خطوط الافق�ة والعمود�ة �طر�قة سیئة وانحراف وتشو�ه في الزوا�ا.

عو�ة إدراك الأش�اء في الفراغ ,حذف �عض العناصر في  الرسم یتجه نحوه اعلى الورقة مما یدل على ص
الرسم ورسم المعین مشوه ر وفي غیر موضعه الصح�ح مع �بر حجمه ,عدم تموضع الاشكال �طر�قة  

 صح�حة وهذا راجع الى اضطراب في الذاكرة ال�صر�ة . 

لذاكرة �كون ض�قا مقارنة  نلاحظ من خلال التحلیل الك�في للحالة من خلال اخت�اري النقل والذاكرة ان رسم ا
برسم النقل  ورسم المر�ع على شكل مستطیل  , ونلاحظ أ�ضا المستطیل مشوه و لدیها أخطاء في تقدیر  

 المسافات والطول وحجم .

 لم تستط�ع الحالة تذ�ر شكل راي المعقد وهذا راجع الى ضعف في الذاكرة ال�صر�ة .
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 الحالة الثالثة:

 الشكل المعقد النقل

ت الحالة على الشكل القاعدي رسمت الاشكال الأساس�ة و الثانو�ة رسمت الخطوط �طر�قة جیدة نوعا  حافظ
للخطوط    التقاطع الصح�ح  العمود�ة و الافق�ة �طر�قة جیدة مع أخطاء في رسم  الخطوط  ما  و رسمت 

عني ان الحالة لا واخطاء في تقدیر المسافات وانحراف وتشو�ه في الزوا�ا الرسم متوجه الى الوسط وهذا �
 تعاني من اضطراب في توجه المكاني . 

رسم المر�ع على شكل مستطیل وعدم تموضع الاشكال الثانو�ة �طر�قة صح�حة راجع الى اضطراب في 
 الذاكرة ال�صر�ة , رسم المعین �شكل مصغر وفي موضعه الصح�ح .

   

 الشكل المعقد الذاكرة  

الاشكال الأساس�ة والثانو�ة  لكن الرسم مشوه عدم تموضع الاشكال    لم تحافظ الحالة على مبدا الث�ات رسمت 
�طر�قة صح�حة هذا راجع الى اضطراب في ال�صر�ة ,ر�م الخطوط �طر�قة سیئة انحراف وتشو�ه في الزوا�ا  
حذف �عض العناصر في الرسم رسم المر�ع على شكل مستطیل اخطاؤ في رسم التقاطع الصح�ح للخطوط 

 عدم احترام حدود الورقة . رسم معین مشوه و 

نلاحظ من خلال التحلیل الك�في للحالة من خلال اخت�اري النقل والذاكرة ان رسم الذاكرة �كون ض�قا مقارنة  
 برسم النقل . 

تذ�رة الحالة شكل راي المعقد لكن الرسم �ان مشوه والاشكال لم تكن في تموضعها مكانها الصح�ح  وهذا 
 ل�صر�ة راجع الى ضعف في الذاكرة ا
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 الحالة الرا�عة:

 الشكل المعقد النقل 

 . 07حافظت الحالة على الشكل القاعدي ورسمت �ل الأشكال الأساس�ة والثانو�ة ونسیت رسم العنصر رقم  
الرسم مشوه و رسم الخطوط �طر�قة سیئة معا الكثیر من التشطیب واعادة رسم حیث �انت الحالة مترددة 

الزوا�ا صغر حجم الرسم رسم الخطوط الافق�ة والعمود�ة �طر�قة سیئة واخطاء في رسم  معا انحراف وتشو�ه  
تقاطع الخطوط زائد اخطاء في تقدیر المسافات الأشكال الثانو�ة تموضعها غیر صح�ح راجع الى اضطراب  

ل  في الذاكرة ال�صر�ة ، اما المعین �ان في موضعه لكن مشوه وصغیر ، رسمت الحالة المر�ع على شك
 مستطیل هذا راجع الى اضطراب في الذاكرة ال�صر�ة . 

 
 الشكل المعقد الذاكرة 

لكن    07حافظت الحالة على مبدا الث�ات رسمت �ل الأشكال الأساس�ة والثانو�ة ونسیت رسم العنصر رقم  
الرسم مشوه ورسم الخطوط �طر�قة سیئة انحراف وتشوه في الزوا�ا رسم صغیر و�تجه نحو وسط الورقة اي  
�مینها یدل على صعو�ة إدراك الاش�اء في الفراغ، اخطاء في رسم التقاطع الصح�ح الخطوط وعدم تموضع  
الذاكرة ال�صر�ة عدم احترام حدود الورقة �معنى   الأشكال �طر�قة صح�حة وهذا راجع الى اضطراب في 

  رسمه یتجه الى أقصى �مین الورقة هذا راجع الى اضطراب في التناسق الحر�ي.
حظ من خلال التحلیل الك�في للحالة من خلال اخت�اري النقل والذاكرة ان رسم الذاكرة �كون ض�قا مقارنة  نلا

برسم النقل، تذ�رت الحالة شكل راي المعقد الا ان رسم لم �كن بدقة جیدة معا عدم تقدیر المسافات والطول  
 والحجم وهذا راجع الى ضعف في الذاكرة ال�صر�ة.
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 النتائج في ضوء الفرض�ات:  مناقشة /3

 التذ�یر �الفرض�ة الأولى:   

 یوجد لدى تلامیذ ضعاف التحصیل في مادة الر�اض�ات مستوى منخفض في الذاكرة ال�صر�ة. 

 �عد التحلیل الكمي والك�في لنتائج المتوصل الیها وذلك من خلال اخت�ار الشكل المعقد الذاكرة لراي  

 توصلنا الى : 

 درجة اقل من الر�ع. 36نقط في اخت�ار الذاكرة من مجموع   6الأولى تحصلت على الحالة 

 درجة اقل من النصف. 36نقطة في الذاكرة من مجموع   13الحالة الثان�ة تحصلت على  

 درجة اقل من النصف. 36نقطة في الذاكرة من مجموع   12الحالة الثالثة تحصلت على 

 درجة اقل الر�ع. 36لذاكرة من مجموع نقط في ا 5الحالة الرا�عة تحصلت على  

الحالات �لها لدیها مستوى منخفض في الذاكرة ال�صر�ة اقل من المستوى المتوسط ومنه یتم قبول   �التالي 
 الفرض�ة.

 التذ�یر �الفرض�ة الثان�ة: 

 التحصیل الدراسي في الر�اض�ات اضطراب في الذاكرة ال�صر�ة. یوجد لدى تلامیذ ضعاف

 لكمي والك�في لنتائج المتوصل الیها وذلك من خلال اخت�ار الشكل المعقد النقل والذاكرة لراي  �عد التحلیل ا

 وجدنا �ل الحالات لدیها اضطراب في الذاكرة ال�صر�ة ومنه الفرض�ة قد تحققت. 
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/Ⅳ   : استنتاج عام 

 

التحصیل في الر�اض�ات اضطراب في  �ان الهدف من هذه الدراسة معرفة ما إذا �ان لتلامیذ ضعاف   
الذاكرة ال�صر�ة وذلك من خلال تطبیق اخت�ار الذاكرة ال�صر�ة شكل راي المعقد النقل والذاكرة، تم تطبیق  

 حالات لدیها تحصیل دراسي منخفض في مادة الر�اض�ات.  4الاخت�ار على 

ال�صر�ة معا وجود فروق في وقد أظهرت نتائج الاخت�ار أن �ل الحالات تعاني من ضعف في الذاكرة  
 درجات. 

 درجات، الحالات   5(م.ك.ح) تحصلت  درجة والحالة    12تحصلت على    (س.ش)حیث وجدنا ان الحالة  
الا ان دقة وثراء الإنتاج �ان سیئ حیث نجد أخطاء   ،تمكنتا من تذ�ر الشكل المعقد لراي في مرحلة الذاكرة

 ان مشوه وعدم تموضع الاشكال �طر�قة صح�حة.  كثیرة في رسم الخطوط �الإضافة الى ان الرسم �

لم تتمكن الحالات من    درجات،  6(ح.د) تحصلت على  درجة والحالة    13اما الحالة (م.م) تحصلت على  
�الإضافة الى سوء في دقة وثراء الإنتاج حیث نجد أخطاء �ثیرة    تذ�ر الشكل المعقد لراي في مرحلة الذاكرة،

 سم وعدم تموضع الاشكال �طر�قة صح�حة. في رسم الخطوط وتشو�ه في الر 

وفي الأخیر نجد إن الفرضیتین قد تحققتا فالحالات الأر�عة تعاني من اضطراب في الذاكرة ال�صر�ة ولدیها 
مستوى منخفض في الذاكرة ال�صر�ة وذلك من خلال النتائج المتحصل علیها في اخت�ار الشكل المعقد لراي  

الر�اض�ات. عند التلامیذ ضعاف التحصیل في
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 خاتمة 

لقد توصلت الكثیر من الدراسات التي اجر�ت حول فئة ذوي صعو�ات تعلم الر�اض�ات ان  
التلامیذ ذو تحصیل منخفض في الر�اض�ات �عانون من صعو�ات على مستوى الذاكرة ال�صر�ة  

 ال�صر�ة. خاصة في الانشطة التي تتطلب القدرات الادراك�ة 

وهذا ما یؤ�د صحة الفرض�ات لهذه الدراسة ، وقد حاولت هذه الدراسة بدورها التعرف ما إذا  
ال�صر�ة  الذاكرة  في  اضطراب  من  �عانون  الر�اض�ات  في  التحصیل  ضعاف  لتلامیذ  كان 
وتوصلت ال�احثة الى ان الحالات لدیها مستوى منخفض في الذاكرة ال�صر�ة و اضطراب في  

 �صر�ة.الذاكرة ال

 الاقتراحات والتوص�ات: 

 تغییر المناهج الدراس�ة. •

تغییر طرق واسالیب التدر�س والاعتماد على اسالیب البیداغوج�ة الفارق�ة في التعامل   •
  مع التلامیذ. 

تأطیر الاساتذة و تدر�بهم واقامة دورات تكو�ن�ة حول الفروقات الفرد�ة و طرق التعامل   •
 مع الحالات الخاصة. 

لدى  اقامت   • والاضطرا�ات  الضعف  مواطن  لمعرفة  المدارس  في  دور�ة  تشخ�صات 
 التلامیذ وعلاجها. 

  برمجة نشاطات تعل�م�ة في المدارس لتحسین مستوى التلامیذ في المواد الدراس�ة. •
والمتوسطات   • الابتدائ�ات  مستوى  على  النفسانیین  للأخصائیین  عمل  مناصب  فتح 

  والثانو�ات.
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 لــــمــــراجــــع قـائـــــمــــة ا 

 المراجع �العر��ة 

 كتب 

 .   محاضرات علم النفس المعرفي و تطب�قاتهوسا�حي سل�مة،   مدور مل�كة .1

، منشورات مخبر  1، ط   دروس في علم النفس الفیز�ولوجي)   2015نصر دین جابر(  .2

 الدراسات النفس�ة و الإجتماع�ة جامعة �سكرة، الجزائر.  

،دار المسیرة  3، ط  علم النفس المعرفي النظر�ة و التطبیق) 2012العتوم(عدنان یوسف  .3

 للنشر و التوز�ع و الط�اعة ،الأردن.   

،دار المسیرة    س�كولوج�ة الذاكرة و أسالیب معالجتها)   2018رجاء محمود أبو علام (  .4

 للنشر و التوز�ع ،الأردن . 

وراء الذاكرة لدى المتخلفین عقل�ا  الذاكرة ومل  )  2010ولید السید أحمد خل�فة و اخرون، ( .5

 ، دار الوفاء لدن�ا الط�اعة النشر .  في ضوء لم النفس المعرفي

ز�نب  .6 العل�م  الذاكرة    )،2016(عبد   : والتطبیق  النظر�ة  بین  المعرفي  النفس  علم 

 دار الكتاب الحدیث ،القاهرة.  1ط ، المستقبل�ة

 مة للنشر و التوز�ع ،الأردن . دار أسا علم النفس المعرفي) 2009فخري عبد الهادي ( .7

 دار الخلدون�ة، الجزائر.  علم النفس المعرفي)  2016محمد العر�ي بدر�نة و ر�یزة سمیرة ( .8

، دار صفاء للنشر و    1ط علم النفس الف�سیولوجي)  2011علي محمد �اظم الجبوري ( .9

 التوز�ع، الأردن.  
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مكت�ة الأنجلو المصر�ة ،  ،  2، ط  علم النفس المعرفي المعاصرأنور محمد الشرقاوي    .10

 القاهرة 

الجسماني .11 العالي  التر�و�ة  )1994(عبد  و  الاجتماع�ة  تطب�قاته  النفس و  ،    1، طعلم 

 الدار العر��ة للعلوم، بیروت

  2طمنھجیة البحث العلمي و القواعد و المراحل والتطبیقات،  )  1999(عبیدات و اخرون   .12

      النشر،الاردن، دار وائل للطباعة و 

 محاضرات في الاخت�ارات و المقای�س في علم النفس المدرسي. رح�م یوسف،   .13

 مجلات  

فعال�ة العمل�ة العقل�ة �محكات لتشخ�ص صعو�ات التعلم مادة  )  2018ع�سى رمانة ( .14

تلر�اض�ات دراسة مقارنة لحالات تلامیذ التعل�م الإبتدائي من ذوي النتائج الضع�فة و  

 الجزائر.  1،عدد11دراسات نفس�ة و تر�و�ة ، مجلد فعة في الر�اض�ات  النتائج المرت

التعل�م �الكفاءات و دوره في رفع من التحصیل الدراسي للتلامیذ  )  2018ح�ال �اسین ( .15

من وجهة نظر المعلمین  دراسة میدان�ة  على عینة من أساتذة التعل�م الإبتدائي بولا�ة  

 . 5، عدد 9اسات التار�خ�ة و الإجتماع�ة  ، مجلدالمجلة المغار��ة للدر سیدي بلع�اس 

الأخطاء الشائعة في مادة الر�اض�ات  )  2016العقون �مال الدین وعبد اللاوي سهیلة ( .16

في مرحلة التعل�م الإبتدائي و أسالیب معالجتها من وجهة نظر الأساتذة دراسة میدان�ة  

 .    16مجلة الأداب و العلوم الإجتماع�ة ،العدد  بولا�ة البلیدة

أس�اب ضعف التحصیل في الر�اض�ات لدى طل�ة السنة  )  2018خالد بن محمد الخطیب (  .17

   التحضیر�ة في الجامعة السعود�ة الإلكترون�ة من وجهة نظر الطل�ة و مدر�سیهم
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أس�اب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الر�اض�ات في مرحلة  )  2018شر�في علي ( .18

مجلة متون ،    ذة و سبل الرفع منه ولا�ة السعیدةالتعل�م الثانوي من وجهة نظر الأسات

 ، سعیدة الجزائر.   1، العدد 10المجلد 

19. ) الرحمان  ا2010نائل عبد  التحصیل  )  المؤد�ة لضعف  الإجتماع�ة  النفس�ة و  لعوامل 

مجلة  الدراسي للطل�ة �ما یراها المعلمون في المداراس الحكوم�ة في محافظة بیت اللحم  

   29دد جامعة بیت اللحم ،الع

الذاكرة ال�صر�ة لدى طل�ة المرحلة  )  2019رشید ناصر خل�فة و جمان محمد ع�اس ( .20

 جامعة واسط   3، جزء ، 27مجلة الكل�ة التر�و�ة  ، العدد الإعداد�ة  

الملتقى الوطني حول التعل�م�ة بین النظر�ة و التطبیق و اثرها  عبد الرزاق �اللموشي،   .21

 سة العل�ا للأساتذة �الأغواط،الجزائر. ،المدر في تطو�ر المناهج التعل�م�ة

  

 مذ�رات  

أس�اب تدني تحصیل مادة الر�اض�ات �الصف الثالث  المرحلة  )  2015عبد المنعم خضر ( .22

 �حث مقدم لنیل درجة ماج�ستیر في العلوم التلر�و�ة  الثانو�ة �الولا�ة الشمال�ة 

�ة �ل من التآزر  فعال�ة برنامج تدر�بي سلو�ي حر�ي في تنم)  2019فاطمة حمودي ( .23

، أطروحة مقدمة    الحسي حر�ي و الذاكرة ال�صر�ة لدى تلامیذ ذوي صعو�ات تعلم الكتا�ة 

 في علوم التر��ة ، جامعة لحاج لخضر �اتنة  LMDلنیل شهادة دو�توراه 

تحلیل إحصائي لظاهرة ضعف التحصیل الدراسي لدى  )  2014الجیلي  أحمد التوم ادم(  .24

  2013-2008الأساسي دراسة حالة محل�ة مدني الكبرى في الفترة من  تلامیذ التعل�م  

 �حث تكمیلي لنیل درجة الماج�ستیر جامعة الوادي النیل  
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المشكلات النفس�ة و السلو��ة لدى أطفال السنوات الثلاثة  )  2012عبد اللاوي سعد�ة ( .25

ا  الأولى إبتدائي و علاقتها �التحصیل الدراسي لنیل شهادة  لماج�ستیر في  مذ�رة مكملة 

 علم النفس المدرسي جامعة مولود معمري تیزي وزو الجزائر . 

التحصیل الدراسي في ظل الإصلاحات التر�و�ة الجدیدة   )  2019بن یوسف عبد الرحمان ( .26

تخصص علم الإجتماع التر�وي جامعة ز�ان    LMDأطروحة مقدمة لنیل شهادة الدو�توراه  

 عاشور ، الجلفة الجزائر . 

العلاقة بین الس�طرة الدماغ�ة و اضطراب الإدراك ال�صرري )  2011ن حجاج (محمد الأمی  .27

مذ�رة مقدمة لنیل شهادة الماج�ستیر في     لدى تلامیذ من ذوي صعو�ات تعلم الر�اض�ات 

 .   2علم النفس العصبي ،جامعة الجزائر 

ال�صر�ین دراسة  أنماط الس�ادة النصف�ة للمخ و الادراك والذاكرة    2012خد�جة بن فل�س   .28

أطروحة مقدمة    مقارنة بین التلامیذ ذوي صعو�ات التعلم الكتا�ة و الر�اض�ات و العادیین 

 لنیل شهادة الد�توراه في علم النفس التر�وي جامعة الاخوة منتوري قسنطینة الجزائر. 

العوامل المؤد�ة الى تدني التحصیل الدراسي في مادة الر�اض�ات  ،  2015فكرت سعدون،   .29

طل�ة المرحلة المتوسطة في مدارس مدینة الرمادي العراق�ة من وجهة نظر المدرسین    لدى

رسالة مقدمة لنیل درجة الماجستیر في المناهج وطرق التدر�س جامعة الشرق  والمدیر�ن،  

 الأوسط.  

العوامل المؤد�ة إلى تدني التحصیل في الر�اض�ات  )  2010كمال محمد زارع الأسطل ( .30

الجامعة لة الأساس�ة العل�ا �مدارس و�الة الغوث الدول�ة �قطاع غزة  لدى تلامیذ  المرح

 الإسلام�ة ،غزة.   
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) : شكل راي المعقد3الوث�قة رقم (   
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) : وث�قة تصح�ح شكل راي المعقد4الوث�قة رقم (   



 
77 

 

 

) : الحالة الأولى ( النقل )5الوث�قة رقم (  
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الحالة الأولى (الذاكرة ) ) :6الوث�قة رقم (  
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) : الحالة الثان�ة (النقل)7الوث�قة رقم (  
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) : الحالة الثان�ة (الذاكرة )8الوث�قة رقم (  
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) : الحالة الثالثة (النقل) 9الوث�قة رقم (  
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) : الحالة الثالثة (الذاكرة ) 10الوث�قة رقم (  
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) : الحالة الرا�عة (النقل )11الوث�قة رقم(  
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) : الحالة الرا�عة (الذاكرة ) 12قة رقم (الوث�  


