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  :دمةــمق

، حیث لم یبقى التركیز منصبا فقط على  ة الحدیثة كل الإهتمام بالمتعلمتتولى التربی

النفسیة  ، إنما أصبح الإهتمام والرعایة یشملان كل الجوانبللتلمیذتنمیة الجوانب المعرفیة 

والبیداغوجیة والعلائقیة والإجتماعیة من أجل صناعة أجیال تتمتع بالصحة النفسیة من ناحیة 

   ) 7كریمة، ،ص.( والكفاءة العلمیة والمهارة المهنیة من ناحیة أخرى

 إلى الرقي من حیث جعله  حیث أصبح هدف التدریس في حد ذاته هو الوصول بالفرد

تحویل المعرفة العلمیة إلى  وذلك من خلالوإمكاناته المتاحة  فهم نفسه وقدراتهعلى  اقادر 

   ممارسات قابلة لمسایرة مستویات التعلم و المتعلم في حد ذاته

منحه الإشباع لجمیع وإعداده للحیاة من حیث  الإهتمام بالمتعلم في الوقت الحاضر إن

ولكي یقوم المتعلم برسالته وتحقیق هذا   إهتمام برقي المجتمعإلا هو في الواقع ما جوانبه 

لابد أن یهیأ له الإعداد المناسب ، وهذا من خلال توفیر كل الأسالیب التعلیمیة التي الرقي 

  .إلى النتائج المنشودة لأنه یعتبر حجر الأساس في البناء والتطور تناسب قدراته لیصل

العدید من أسالیب التدریس التي تختلف من معلم إلى آخر وفق تفضیلاته في  توجد      

وفلسفته التعلیمیة  تعامل مع المادة الدراسیة والتلمیذه العام في الغرفة الصف أو أسلوب

وقوانین المؤسسة التدریسیة التي یندرج تحتها، هذا وتنقسم أسالیب التدریس إلى أسالیب 

ركز على الإكتشاف وكذلك التي تركز على التعلم الذاتي ، العرض وأخرى ت ترتكز على

بحیث یتغیر نوع الأسلوب وفق الخصائص النمائیة وإحتیاجات التلمیذ في كل مرحلة من 

  .مراحل نموه 

تعتبر هذه الخصائص النمائیة من أكثر المحددات لشخصیة المتعلم وذلك نظرا 

ن أساسیات التعامل مع المتعلمین كل حسب لأهمیتها في بناء الفرد ،إذ منها یستقي المربو 

المرحلة التي یتعایشون فیها ،حیث یستطیع المعلم أن یفید من ذلك في عمله بما یحقق 

لطلابه النمو الجسمي والحسي والحركي السلیم، وبما یتفق مع قدراتهم العقلیة وإمكانیاتهم 
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في النهایة إلى نمو متكامل  اللغویة، وبما یساعدهم على تحقیق الاتزان الانفعالي، ویؤدي

  .ومتوازن لشخصیاتهم

مدى تناسب الأسالیب التدریسیة مع " ينطلاقا مما سبق جاء موضوع دراستوإ 

للكشف و التعرف عن واقع " الخصائص النمائیة من وجهة نظر معلمي المرحلة الإبتدائیة

مع الخصائص النمائیة الأسالیب التدریسیة التي یعتمدها معملي المرحلة الإبتدائیة للتناسب 

  .لتلامیذ المرحلة الإبتدائیة

كل جانب یحتوي . وعلیه تم تقسیم فصول الدراسة إلى قسمین جانب نظري والآخر تطبیقي

  :على عدة فصول ، إذ إتبعنا الخطة التالیة والمتمثلة في

عام بالنسبة للجانب النظري قسم إلى ثلاث فصول تمثل الفصل الأول والمعنون بالإطار ال_ 

للدراسة یحتوي على إشكالیة الدراسة ، التساؤلات الفرعیة للدراسة، فرضیات الدراسة، أهداف 

الدراسة، أهمیة الدراسة، حدود الدراسة، مصطلحات الدراسة، وأخیرا الدراسات ذات الصلة 

راسة بالدراسة الحالیة، أما بالنسبة لباقي الفصلین الثاني والثالث تم التركیز على متغیرا ت الد

والمتمثلة في كل من الأسالیب التدریسیة والخصائص النمائیة، تمحورت عناوین فصل 

الأسالیب التدریسیة في كل من مدخل إلى أسالیب التدریس، مفهوم أسالیب التدریس، أهداف 

أسالیب التدریس، أهمیة أسالیب التدریس، العوامل التي تحدد إختیار نوع أسلوب التدریس، 

رة في أسالیب التدریس، تصنیفات أسالیب التدریس،أما بالنسبة لفصل العوامل المؤث

الخصائص النمائیة تم التركیز على ذكر تعریف للنمو، تعریف علم النفس النمو، أهمیة 

دراسة علم النفس النمو، المبادئ والقوانین العامة للنمو، مطالب النمو، مراحل النمو، ممیزات 

ر النمو في مرحلة الطفولة المتوسطة، عوامل المؤثرة في مرحلة الطفولة المتوسطة، مظاه

  وكل فصل یبدأ بتمهید وینتهي بخلاصة. النمو

بالنسبة للجانب التطبیقي قسم إلى فصلین أساسیین تمثلا في الفصل الرابع والخامس، _ 

  :بالنسبة للمحور الرابع عنون بالإجراءات المنهجیة للدراسیة حددت محاوره كالتالي



3 

 

  دراسة، مجتمع الدراسة، عینة الدراسة، أداة الدراسة، الخصائص السیكومتریة للأداةمنهج ال

وأخیرا الفصل الخامس والمتمثل في عرض وتحلیل وتفسیر ومناقشة نتائج الدراسة والتي 

  .مهدت في الأخیر إلى مقترحات للدراسة
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الإطار العام للدراسة: الفصل الأول   
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  :إشكالیة الدراسة_ 1

تهدف التربیة الحدیثة إلى تنمیة وتكوین النشئ بطریقة متكاملة ، جسما عقلا و روحا       

كون الأفراد  ، داخل إطار من القیم والتقالید والأعراف بهدف تهیئتهم للمواطنة الصالحة

أساس المجتمع  وهم صناع الغد والمستقبل ، لذلك وجه المجتمع و الإسلام اهتمامهما 

نحوهم ، ولأن الأبناء من أثمن الأشیاء التي ینالها الإنسان من االله تعالى ، فقد توجب علیه 

،  المحافظة على هذا الكنز الثمین ، وإعطائهم جل وقته ، واهتمامه، لأنهم بناة المستقبل

ولكي یربى الأبناء تربیة كاملة ، فلا بد من تنمیتهم على الدین والأخلاق، وسنة النبي صلى 

المالُ وَالبَنونَ زینَةُ الحَیاةِ الدُّنیا : (-سبحانه وتعالى-االله علیه وسلم ، وقد دل على ذلك قوله 

  ).وَالباقِیاتُ الصّالِحات خَیرٌ عِندَ رَبِّكَ ثَوابًا وَخَیرٌ أَمَلاً 

لذلك نجد أن التربیة هي العمل الإنساني الدائم الذي یحقق للمجتمع تجدید نفسه للإ رتقاء 

إلى مستویات أفضل باستمرار، ولهذا تهتم بها جمیع أطراف المجتمع بأفراده وأنظمته 

ومؤسساته، فهي تهم الآباء والأبناء ورجال السیاسة والاقتصاد ورجال الدین، كما تهم 

فة و القادة ، وهي مسؤولیة مركبة متعددة الجوانب ، تشترك فیها مع المفكرین والفلاس

المدرسة مؤسسات المجتمع و أنظمته المختلفة، كما هي موضع اهتمام كل المجتمعات مهما 

  .كان حجمها أو مستواها الحضاري

تعتبر التربیة أسبق عهدا في تاریخ البشر وقد طورها الإنسان حسب كل مكان وزمان ، 

هتمام ظهور ناء إهتماما كبیرا ، وخلق هذا الإالمجتمعات منذ القدم بتربیة الأبفإهتمت 

المدرسة بالمفهوم الحدیث ، بمناهجها التربویة ، وبرامجها وطرق و أسالیب تدریسها، سعیا 

لتعلیم وتربیة الأجیال على إتقان أدوارهم في المجتمع، وذلك من خلال تلقي مجموعة من 

هم المعارف والمبادئ الأولیة التي تقُوم أفعالهم وتنیر عقولهم وتدفعهم للبحث والتمحیص وف

الظواهر المحیطة بهم ، ومن أهم هذه الأدوار التي تقوم بها المدرسة هي إعداد جیل یعمل 

من أجل تسلیم الشعلة للجیل الذي یلیه ، قادراً على رفع التحدیات والتحكم في مختلف 
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التقنیات من خلال المكتسبات و المعارف التي یتلقاها خلال مختلف الأطوار التعلیمیة التي 

والتي تتماشى مع طبیعة المجتمع والمحیط التربوي ، حیث تعمل المدرسة على اجتازها 

رات التي یحتاج إلیها إكساب التلامیذ الاتجاهات والقیم والعادات و كذا تقدیم المهارات والخب

  )19، ص 2020قریشي، .( المجتمع لضمان استمراره وتقدمه 

مائیة سواءا الجسمیة أو النفسیة وغیرها إن طبیعة الإنسان تختلف بإختلاف المرحلة الن     

من المستویات ، إذ أن سلوك الطفل لا یمثل سلوك المراهق، كما أن سلوك المراهق یختلف 

عن سلوك شاب تخطى الثلاثین ، فإن لكل مرحلة من مراحل النمو خصائصها نمائیة 

غیرنا لإغن  ظروفها ومطالبها بالنسبة لكل فرد ، ونظرا لوجود فروق فردیة تمیزنا عن

إختلاف قدرة كل فرد على السلوك والنمو والتعامل والتعبیر رعن إنفعالاته من مرحلة نمو 

  .إلى اخرى

تعتنى المدرسة الابتدائیة بنفسیة الطفل ونموه الجسماني والقدرات العقلیة والحسیة     

للتعلم وإستخدام  والوجدانیة ودفع الطفل للتعلم ذاتیا ، بالاظافة الى تهیئة المناخ المناسب

هي الموجه للجوانب النمائیة ، بحیت وطرق عدیدة لتنمیة معارفه ومهاراته ومدركاته ، 

تسیرها حسب طبیعة كل مستوى دراسي مما یتطلب على المعلم التعامل مع التلامیذ كل 

حسب خصائصه النمائیة ، بحیث أن هذه الخصائص تقسم لمراحل النمو عموما للمتعلمین 

مرحلة : هما في المدرسة الابتدائیة بین سن السادسة والثانیة عشر الى مرحلتین رئیسیین 

  .الطفولة المتوسطة و المتأخرة 

بما أن المرحلة الابتدائیة هي إحدى المراحل التعلیمیة بل أهمها، كونها البناء الأساسي     

والخطوة الأولى التي یتدرج فیها المتعلم في السلم التعلیمي لبلوغ أهداف السیاسة التربویة 

) عقلیا(عدادا سلیما ، جسمیا و نفسیا و إدراكیا وفقا لما تقتضیه ضرورات الحیاة ، وإعداده إ

فإن هذا الإعداد یلزمه شخص . ، وكذا أخلاقیا لحیاته المستقبلیة سواء العلمیة أو العملیة

كفء والذي یتمثل في دور المعلم لما له مكانة هامة في هذه المرحلة ، إذ أقتصر دوره 
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وصبها في عقولهم بهدف تحصیل  سابقا في إیصال المعلومات إلى المتعلمین وتلقینها

المعارف دون الحاجة للنظر إلى الفروق التي تمیز المتعلم عن غیره ، إلا أن هذا الدور 

فمعلم . اختلف كثیرا عما كان سائداً من قبل ، نظرا لتمحور العملیة التعلیمیة حول المتعلم 

لمین و الوعي بطلابه من حیث الیوم یمكن إعتباره مثیرا للتعلّم إذ تعدى دوره إلى توجیه المتع

وكذا المراقبة والإشراف على العملیة التعلیمیة .مكتسباتهم ، وإتجاهاتهم نحو الدراسة 

والتعلیمة و تقویم مدى نجاحها ، حیث أن هذه العملیة التربویة تلقى على كاهل المعلم مما 

بتلك المسؤولیة  یجعله مسئولا عن إعداد جیل سلیم لذلك وجب على المعلم أن یكون جدیرا

عن طریق العمل المتواصل لتحقیق الأهداف المسطرة بغیة الوصول إلى المعرفة وإحداث 

تغیر مرغوب في سلوك التلمیذ و إیصال معلومات أو تشكیل مهارات وتحقیق أنشطة 

  .للمتعلمین من خلال عملیة التدریس

حیـاة الإنسان إلى تعریـف وتسعى عملیة التدریس في الوقت الحالي بوصـفها جـزءا مـن     

المتعلمین بمقومات بیئاتهم الطبیعیة والاجتماعیة التي یعیشون فیها، بل إنها تتخطى إلى 

أبعد من ذلـك في تنمیة بیئـاتهم ومجتمعـاتهم، وتسـعى إلى التعـرف على حاجـات المجتمـع 

  . ومشـكلاته وإیجاد الحلـول الواقعیة لها بمختلف الوسائل والطرائق

عتمد الوصول إلى هذا الهدف حدّا كبیرا من الأسالیب التدریسیة التي تعتبر أحد الخطوط ی

العامة التي یستخدمها المعلم مع تلامیذه ، مما یقع على عاتقه مسؤولیة الاختیار الأنسب 

إذ یظهر أن . والأكثر تحقیقًا للأهداف التعلیمیة بصفة خاصة والأهداف التربویة بصفة عامة

  .ختیار لللأسالیب لیست بالأمر السهل والهینطریقة الإ

إن أسالیب التدریس التي یعتمدها الأستاذ لابد أن تعتمد على بعض الأسس والمعاییر      

المهمّة ، كطبیعة المادة العلمیة والأهداف التربویة والمرحلة الدراسیة للمتعلمین، وكذا خبرة 

لموقف الصفي، لذلك فإنه من الضروري المدرس العلمیة التي سوف تساعده على إنجاح ا

أن یتقلّد الأستاذ عدة أدوار صفیة مناسبة عند تنفیذه لأسالیب وطرائق التدریس التي 
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سیختارها، مراعیا في ذلك بعض الاعتبارات والعوامل التي تساهم في تفعیلها من أجل 

  ) 322، ص 2014الأسود ، . (إحداث التعلم المرغوب 

إن العملیة التربویة الناجحة تبنى على الاختیار الأفضل للأسالیب التدریسیة الفعالة التي من 

شأنها أن تساهم في إنتاج المخرجات المطلوبة التي تتناسب مع خصائص المتعلمین حسب 

  .المرحلة التي هم فیها 

  تساؤلات الدراسة _ 2

  :التساؤل الرئیسي العام

التدریسیة مع الخصائص النمائیة للتلامیذ من وجهة نظر معلمي   ما مدى تناسب الأسالیب 

  المرحلة الإبتدائیة لولایة بسكرة ؟

  :التساؤلات الفرعیة 

  الخصائص النمائیة للتلامیذ؟  ما مدى تناسب مجموعة العرض مع -

  ما مدى تناسب مجموعة الإكتشاف مع الخصائص النمائیة للتلامیذ؟ -

  مع الخصائص النمائیة للتلامیذ؟  علم الذاتيمجموعة الت ما مدى تناسب-

  :فرضیات الدراسة _3

تناسب الأسالیب التدریسیة مع الخصائص النمائیة للتلامیذ من وجهة  : الفرضیة الرئیسة 

  .نظر معلمي المرحلة الإبتدائیة لولایة بسكرة

  :الفرضیات الفرعیة

  .مع الخصائص النمائیة للتلامیذ  تتناسب مجموعة العرض -

  .مع الخصائص النمائیة للتلامیذ تتناسب مجموعة الإكتشاف -
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  .مع الخصائص النمائیة للتلامیذ  تتناسب مجموعة التعلم الذاتي -

  :أهداف الدراسة _4

  معرفة أسالیب التدریس الشائعة التي یستخدمها معلم المرحلة الإبتدائیة -

  للتلامیذمع الخصائص النمائیة   التعرف على مدى تناسب مجموعة العرض -

  مع الخصائص النمائیة للتلامیذ  التعرف على مدى تناسب مجموعة الاكتشاف -

  مع الخصائص النمائیة للتلامیذ  التعرف على مدى تناسب مجموعة التعلم الذاتي -

  الوقوف على واقع أسالیب التدریس المستخدمة في المرحلة الابتدائیة -

  :أهمیة الدراسة _5

  :تكمن أهمیة الدراسة 

أهمیة استخدام أسالیب التدریس في التعلم والفائدة المرجوة من استخدامها في تحسین  -

  .وتطویر مستویات التلامیذ 

أساتذة التعلیم الابتدائي ( تهتم هذه الدراسة بمعرفة الأسالیب المستخدمة من قبل المعلمین _ 

  .في التعامل مع تلامیذ هذه المرحلة الابتدائیة) 

  :م الإجرائیة للدراسةتحدید المفاهی_6

هي مجموع الطرق والإجراءات التي یستخدمها المعلم وكذا  :الأسالیب التدریسیة *

الخطوات التي یرسمها بهدف إیصال المادة العلمیة إلى التلامیذ شرط أن تكون هذه 

الأسالیب تتماشى مع طبیعة المادة العلمیة وكذا طبیعة التلامیذ وخصائصهم، و نستدل ذلك 

  .خلال الدراجات المتحصل علیها من خلال الاستبیانمن 



الإطار العام للدراسة: الفصل الأول   

11 
 

هي الجوانب البیولوجیة والنفسیة والاجتماعیة والمعرفیة واللغویة : الخصائص النمائیة* 

للطفل في مرحلة ما قبل العملیات تنمي قدرات وشخصیة الطفل في مرحلة الطفولة وإعداده 

ستبیان الذي تم تصمیمه في هذه الدراسة لمراحل أخرى في الحیاة، و یتم قیاسها من خلال الا

  .و المعبر عنها بالدرجات المتحصل علیها

  :الدراسات السابقة _7

:الدراسات العربیة. أ  

إدارة الفصل بأسلوب التعلم التعاوني " بعنوان ) 2000(حریري بكرهاشم  دراسة/ 1

أثر إستخدام التعلم التعاوني  ةهدفت إلى معرفوالتي  " وأثره في تحصیل الطلاب الدراسي

و الإجابة عن التساؤل الرئیسي لهذه صاغ . لإدارة الفصل في تحصیل الطلاب الدراسي

هل توجد فروق ذات دلاله إحصائیة بین المجموعتین : الباحث عدة أسئلة، وذلك لمعرفة 

وم ، اللغة العل: التجریبیة والضابطة تعزى للمستوى التحصیلي للطلاب في المقررات التالیة

  . الانجلیزیة ، التاریخ ،الجغرافیا ، الإملاء والقواعد 

للمجموعتین التجریبیه )  1،2للصف الاول المتوسط ( طالبا  40حیث تمثلت عینتها في 

والضابطه وفق المنهج الوصفي التحلیلي والمنهج شبه التجریبي باستخدام المتوسطات 

لتحلیل نتائج الدراسه التي حددت في مدرسة  وذلك) ت( الحسابیه والانحرافیه واختبار 

/ 1420النصر الأهلیة بمحافظه جده التعلیمیه او بالتحدید في الفصل الدراسي الثاني 

  :ه وكان من أبرز نتائجها1421

وجود فروق ذات دلاله إحصائیة بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في المستوى الدراسي 

  .العلوم ، اللغة الانجلیزیة ، والإملاء والقواعد : تالیة للطلاب في المواد الدراسیة ال

كما أكدت نتائج الدراسة أن هناك فروق ذات دلالة إحصائیة تعني تفوق المجموعة التجریبیة 

على المجموعة الضابطة من خلال استخدام معلمي المواد أسلوب التعلم التعاوني في طریقه 
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 ع الجدیدة التي بدا الاهتمام بها من قبل رواد التربیة،إدارة الفصل ، والذي یعتبر من المواضی

  .لما یحقق من انعكاسات ایجابیه على العملیة التربویة 

إقتراح تصمیم فكره استخدام أسلوب التعلم : ثم خلصت الدراسة إلى عده توصیات، من أهمها

هذا النوع من التعاوني في مجال العمل التربوي، وإعطاء المعلمین المزید من التدریب على 

   .في تطویر أدائهم المهني التربوي الأسالیب إدارة الفصل الدراسي

التقویم وطرائق تدریس اللغة العربیة بعنوان  ) 2017(نوح محمد عثمان دراسة / 2

والتي هدفت إلى التعرف على أبرز ) الجزیرة الخضراء نموذجا( -زنجبار –للصف الخامس 

طرائق التدریس المتبعة في تدریس اللغة العربیة في الصف الخامس الابتدائي في مدارس 

زنجبار ،  والكشف على دور الطرائق التدریس في تحقیق أهداف اللغة العربیة في الصف 

وتمثلت عینتها   الخامس زنجبار، الإسهام في تطویر عملیه تدریس اللغة العربیة في المنطقة

في خمسین معلما ومعلمة وإستخدم المنهج الوصفي وكذا أداة الإستبانة لجمع البیانات وكان 

طرائق تدریس اللغة العربیة للصف الخامس الأساسي بمدارس تنوع : من أبرز نتائجها 

الزنجبار وان المعلم یستخدم أكثر من طریقة في التدریس، السبورة الطباشریة من أكثر 

وسائل مستخدمة في تدریس اللغة العربیة للصف الخامس في مدارس زنجبار، الطرق ال

المستخدمة في تدریس اللغة العربیة في مدارس زنجبار تساعد على تحقیق الأهداف المقررة 

  ، هناك العدید من الحلول المقترحة لتطویر عملیه تدریس اللغة العربیة بمدارس زنجبار

مدى شیوع أسالیب تدریس التربیة " تحت عنوان ) 2000(دراسة الشرف عادل / 3

  "الإسلامیة

دراسة إلى رصد أنواع أسالیب التدریس التي یستخدمها معلمو التربیة الإسلامیة تهدف هذه ال

  .في المرحلة الابتدائیة ، للتعرف على طبیعة هذه الأسالیب، وأنواع ومدى شیوع كل منها

) 552(طبقت هذه الدراسة على معلمي ومعلمات المرحلة الإبتدائیة، إذ بلغ مجموع العینة  

أسلوبا ، تم توزیع عدد ) 20(معلما ، إستخدمت الدراسة الإستبانة بصفتها أداة لها مكونة من 
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وكانت أهم النتائج التي توصلت إلیها الدراسة .من الإستبانة على مناطق خمسة في الكویت

ل استجابات المعلمین على معظم أسالیب التدریس عالیة ، كما انه لا یوجد فروق أن معد:

. ذات دلالة إحصائیة بین الجنس والحالة الاجتماعیة والعمر والمؤهل العلمي وسنوات الخبرة

كما أشارت النتائج إلى أن المعلمین الذین فوق الثلاثین عاما هم أكثر إستعدادا لتطبیق 

  .ة أسلوب الاستنتاجبعض الأسالیب وخاص

أسالیب تدریس التربیة الإسلامیة " تحت عنوان) 2004( سة شریف حماد درا/ 4

التي یستخدمها معلمو التربیة الإسلامیة في المرحلة الأساسیة العلیا بمحافظات  الشائعة

  .غزة ومبررات إستخدامها

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أسالیب تدریس التربیة الإسلامیة الشائعة التي  

یستخدمها معلمو التربیة الإسلامیة في المرحلة الأساسیة العلیا بمحافظات غزة ومبررات 

  . استخدامها

معلم ومعلمة من وزارة التربیة والتعلیم " 66"طبق الباحث إستبیانین على عینة مكونة من  

ووكالة الغوث الدولیة واستخدام المعاملات الإحصائیة للإجابة عن أسئلة الدراسة ، وكانت 

أهم النتائج تشیر الى أن اكثر الأسالیب شیوعا أسلوب الاقناع والحوار والمناقشة واقلها 

یوجد فروق ذات دلالة احصائیة بین استخداما اسلوب التعلم الذاتي ، والتعلم الفردي وانه لا

المعلمین والمعلمات تغزى الى الخبرة والتخصص وجهة العمل ، وان مبررات استخدام 

المعلمین الاسالیب التدریس ترجع الى كثرة اعداد الطلاب وكمیة المادة وعدم معرفة المعلم 

  .لاسالیب أخرى 

أسالیب التعلم المفضلة " تحت عنوان ) 2005(دراسة المانع عزیزة عبد العزیز/ 5

  "لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة وأسالیب التعلم الشائعة في مدینة الریاض
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ما أسالیب التعلم التي یفضلها الطلاب ؟ : عنیت الدراسة للإجابة حول التساؤلات التالیة وهي

المفضلة وما المحفزات التعلیمیة التي تتضمنها تلك الأسالیب ؟ وهل تختلف أسالیب التعلم 

  لدى الطلاب عن أسالیب التعلیم الشائعة في المدارس ؟

مدرسة " 26"طالبا وطالبة في الصف الثالث المتوسط في " 579"تكونت عینة الدراسة من  

وقد أظهرت نتائج الدراسة . حكومیة وأهلیة في مدینة الریاض في المملكة العربیة السعودیة

التعلم من خلال التفاعل اللفظي مع : د الطلاب هي ان اكثر الأسالیب التعلیمیة تفضیلا عن

المعلم ، أداء نشاطات الاستنتاج والملاحظة والمقارنة، والقیام بعمل جماعي مشترك مع 

التعلم من خلال التفاعل اللفظي مع : الزملاء ، وان اقل الأسالیب تفضیلا عند الطلاب هي 

واداء نشاطات الاستنتاج والملاحظة والمقارنة ، والقیام بعمل جماعي مشترك مع  المعلم

التعلم من خلال الحفظ والتسمیع ، : الزملاء ، وأن اقل الأسالیب تفضیلا عن الطلاب هي 

كما ظهر أیضا . والاعتماد على الذات في اكتساب المعرفة ، ونشاط التدریبات والتطبیقات 

الطلاب هي في معظمها مما یتضمن شیئا من المحفزات لها ي یفضأن أسالیب التعلم الت

التعلیمیة مثل إثارة الاهتمام والتحدي وتوفیر فرص الاختیار والمتعة ، وأن مایشیع من 

اسالیب التعلیم یكاد یخلو في معظمه من تلك المحفزات مما یسهم في محدودیة التوافق بین 

  .ب من أسالیب التعلمأسالیب التعلیم الشائعة ومایفضله الطلا

وقد أوصت الدراسة بضرورة أن یعنى المعلمون بتحدید مایفضله الطلاب من أسالیب التعلم 

وأن یعدوا دروسهم طبقا لها ، وأن تكون أسالیب التعلیم التي یتبعها المعلمون متعددة وذلك 

التعلیم كما أوصت بتضمین أسالیب . لضمان إشباع جمیع الإحتیاجات والمیول لدى الطلاب

  .شیئا من المحفزات التعلیمیة التي تستثیر إهتمام الطلاب وتوفر لهم جوا مریحا

مدى تطبیق معلمي  "تحت عنوان  )2018(حیاة القرالة أحمد الطویسي دراسة / 6

اللغة العربیة لأسالیب التعلم والتعلیم المتمحور حول الطالب من وجهة نظر مدیري 

  "المدارس في محافظة الكرك
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هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مدى تطبیق معلمي اللغة العربیة لأسالیب التعلم 

  . والتعلیم المتمحور حول الطالب من وجهة نظر المدیرون في مدارس محافظة الكرك

تشكلت أداة الدراسة من إستبانة و . مدیر ومدیرة مدرسة) 299(تكونت عینة الدراسة من 

المهارات المتعلقة بالتمهید والتهیئة للدرس، والمهارات المتعلقة : بثلاثة محاور رئیسة هي

وأظهرت نتائج . بالأسالیب والوسائل والأنشطة، والمهارات المتعلقة بالتقییم وغلق التدریس

الدراسة أن تطبیق معلمي اللغة العربیة لأسالیب التعلم والتعلیم المتمحور حول الطالب جاء 

ر المهارات المتعلقة بالأسالیب والوسائل والأنشطة في المرتبة بدرجة متوسطة، وقد جاء محو 

الأولى تلاه محور المهارات المتعلقة بالتمهید والتهیئة للدرس، وجاء في المرتبة الأخیرة محور 

كما أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات . المهارات المتعلقة بالتقییم وغلق التدریس

ات الحسابیة في استجابة المدیرین على المستوى الكلي وعلى دلالة إحصائیة بین المتوسط

النوع الاجتماعي، والخبرة، والمدیریة، : مستوى الأبعاد الثلاثة تعزى لأي من متغیرات الدراسة

تبني أسالیب التعلم : وخلصت الدراسة إلى عدد من التوصیات منها. أو إلى التفاعل بینها

 . جا رئیسا في العملیة التعلیمیة التعلمیةوالتعلیم المتمحور حول الطالب منه

أسلوب المدرسین في تدریس اللغة  : بعنوان  )2016(فجري رحمواتي  دراسة /7

الثانویة الإسلامیة   العربیة في ضوء علم النفس التنموي لدى الدارسین في المدرسة

  .الحكومیة بانجیل

وصف أسلوب المدریسین في كیفیة تدریس اللغة العربیة من منظور  تهدف هذه الدراسة إلى 

علم النفس التنموي وكذا فهم الخصائص الفردیة للمتعلمین لتحدید أسالیب التدریس الأكثر 

 ملائمة والتي تضمن سهولة التعلم لكل التلامیذ 

باستخدام وتم جمع البیانات . یستخدم هذا البحث منهج البحث الوصفي مع النهج النوعي

أسلوب مدرسي : تبینت نتائج هذه الدراسة إلى. طریقة الملاحظة والتوثیق وكذا طریقة المقابلة

بینما . النفسیة المناهج اللغة العربیة یركز على تدریس أنماط المناهج الدراسیة، فضلا عن

 نهج المتعلمین تتمحور حول التعلم باستخدام أسلوب التدریس الدیموقراطي، وأن أسلوب



الإطار العام للدراسة: الفصل الأول   

16 
 

تدریس اللغة العربیة من حیث منظور علم النفس التنموي للمتعلمین تصنف مرحلة التطور 

المعرفي في سن المدرسة وفقا لنظریة جان بیاجیه للتطور المعرفي للتلامیذ في هذا العمر 

على أنهم قادرون على التفكیر المجرد ودمج الدروس والتفكیر بشكل منهجي والعمل في 

.مجموعات الزملاء  

: الدراسات الأجنبیة. ب   

طرق بعنوان ).2013.(بایتین مارلیز وسترویفن كاترین ودوشي فیلیبدراسة / 1

هل یمكنهم تحسین مناهج الطلاب للتعلم في التعلیم : التدریس المتمحورة حول الطالب

  العالي المهني ؟

وتمثلت . المختلفةدراسة إلى معرفة دینامیكیات مناهج التعلم في بیئات التعلم هذه ال هدفت 

معلمي طلاب السنة الأولى یدرسون مقرر تنمیة الطفل وتم إجراء دراستین شبه عینتها مع 

  ).معلم  1098معلم ، وعینة الدراسة الثانیة  496عینة الدراسة الأولى ( تجریبیة 

 البعدي عن طریق مناهج التعلم ودراسة/ تم جمع البیانات باستخدام تصمیم الاختبار القبلي 

بیئة التعلم القائمة على المحاضرات مع بیئة التعلم الأولى قارنت الدراسة . المخزون

كانت النتائج معاكسة للفرضیة القائلة بأن التدریس المتمحور حول . المتمحورة حول الطالب

. بدلاً من ذلك ، دفع هذا الأخیر الطلاب نحو نهج السطح. الطالب یعمق تعلم الطلاب

ما إذا كانت بیئات التعلم المختلطة التي تتكون من المحاضرات والتعلم انیة الثدرست الدراسة 

القائم على الحالة یمكن أن تعزز نهج الطلاب في التعلم ، مقارنة ببیئات التعلم التي تم فیها 

أظهرت النتائج أن النهج العمیق . إستخدام المحاضرات أو التعلم القائم على الحالة

ي بیئة التعلم المبنیة على المحاضرات والقائمة على الحالة والتعلم والإستراتیجي إنخفض ف

البدیل ، حیث تم إستخدام المحاضرات والتعلم القائم على الحالة بالتناوب ، بینما ظلت كما 

فیما یتعلق بالنهج السطحي ، تم . بیئة التعلمو  هي في التطبیق التدریجي القائم على الحالة

في الختام ، توضح هذه الورقة القیمة . في بیئة التعلم الأخیرة العثور على أقوى إنخفاض
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ومع ذلك ، لا یزال من الصعب تعزیز . المضافة للتطبیق التدریجي للتعلم القائم على الحالة

 .النهج العمیق ومراقبة الدراسة المنظمة وإدارة الجهود

طرق التدریس الفعالة للفصول : بعنوان ) 2006(جایسون إم كاربنتر دراسة / 2

  الكبیرة 

تمثلت . تهدف هذه الدراسة الاستكشافیة إلى تحدید طرق التدریس الفعالة لبیئة الفصل الكبیرة

   :أسئلة الدراسة في

  ما هي طرق التدریس الفعالة في بیئات الفصل الكبیرة؟

ما هي تصورات الطلاب لهذه الأسالیب؟ باستخدام نتائج تعلم الطلاب كمعاییر للفعالیة ، تم 

محاضرة ، مناقشة ، بانوراما ، (تطبیق وتقییم العدید من طرق التدریس الشائعة الاستخدام 

طالبًا ، 109وتمثلت عینتها في . في فصل دراسي كبیر) دراسة حالة ، مشروع جماعي

  ذكور٪ 18٪ إناث و 82

بناءً على نتائج الاختبار القبلي والبعدي ، وكان من أبرز نتائجها یبدو أن جمیع طرق 

تحسنت درجات الطلاب . التدریس الخمسة تؤثر بشكل إیجابي على استیعاب الطلاب للمادة

بشكل كبیر في ظل طریقة بانوراما ، وأقل تحسنًا في ظل أسلوب مشروع الفریق ، بینما أدت 

تشیر هذه النتیجة . المناقشة وطرق دراسة الحالة إلى تحسن مماثل/ لمحاضرة المحاضرة وا

إلى أن طرق التعلم المعتدلة النشط مثل طریقة بانوراما أكثر فعالیة من المحاضرة والمحاضرة 

ومع ذلك ، قد لا تكون طرق التعلم النشط الأكثر تطرفًا ، . المناقشة وطرق دراسة الحالة/ 

یق المنجزة خارج الفصل الدراسي ، فعالة مثل طرق التدریس المعتدلة أو مثل مشروعات الفر 

یفضلون الفصول ذات الأحجام ) ٪51(تظهر نتائج هذه الدراسة أن معظم الطلاب . السلبیة

إلى عدم وجود ) ٪38(ومع ذلك ، أشار بعض الطلاب ). طالبًا50أقل من (الصغیرة 

طالب أو 100(٪ الباقون إلى تفضیل الفصول الكبیرة 10تفضیل لحجم الفصل ، بینما أشار 
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إلى أنهم مسجلین حالیًا في فصول كبیرة ) ٪99(أشار جمیع المستجیبین تقریبًا ). أكثر

 .أخرى

 : التعلیق على الدراسات السابقة

: من خلال إستعراض الدراسات السابقة یمكن التعلیق علیها كالتالي   

ة الحالیة في الهدف الذي تسعى إلیه والمتمثل في الكشف إتفقت هذه الدراسات مع الدراس* 

عن مدى تناسب أسالیب التدریس مع الخصائص النمائیة للتلامیذ مثل دراسة رحمواتي 

).2013(، دراسة مارلیز)2000(حریري، دراسة )2016(  

تشابهت هذه الدراسة مع الدراسة الحالیة في مجتمع وعینة الدراسة والمتمثلة في معلمي * 

).2013(، دراسة مارلیز)2000(المرحلة الإبتدائیة مثل دراسة الشرف   

إتفققت الدراسة الحالیة مع بعض الدراسات في منهج البحث المتمثل في المنهج الوصفي *

).2017(، دراسة عثمان )2000(حریريمثل دراسة   

ودراسة ) 2016(وكذا دراسة رحمواتي ) 2006(تمت الإستفادة من كل من دراسة كارینتر* 

.بالنسبة لبناء أداة الدراسة) 2013(مارلیز  

وجود إتفاق عام مابین الدراسات السابقة والدراسة الحالیة مفاده أن الأسالیب التدریسیة *

.تتناسب مع الخصائص النمائیة  

إختلفت الدراسة الحالیة عن الدراسات السابقة في مكان إجراء الدراسة، إذ تم إجراء الدراسة * 

بمدینة بسكرة لولایة الجزائر، أما الدراسات السابقة فقد شملت المجتمعات العربیة منها الحالیة 

) 2000(بالسعودیة و دراسة الشرف ) 2005(بفلسطین دراسة العزیزة ) 2004(دراسة حماد

بالولایات المتحدة الأمریكیة، ) 2006(بالكویت، وكذا المجتمعات الغربیة مثل دراسة جایسون 

.بهولندا) 2013(دراسة مارلیز  

من الملاحظ من خلال الدراسات السابقة أن الأدوات المستخدمة بالنسبة لدراسة * 

إعتمدت على تصمیم أداة الإختبار على غرار الدراسات ) 2006(،جایسون )2013(بایتن

، )2000(الأخرى التي إعتمدت بمجملها على إستخدام أداة الإستبانة مثل الشرف
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).2018(، القرالة)2004(حماد  

من بلورة الموضوع على مختلف  امن هته الدراسة كونها مكنته تانوقد إستفادت الباحث*

تفاصیله المتعلقة أساسا بمحددات البناء المنهجي ، إنطلاقا من منهج الدراسة ، وآداة البحث 

، ومناقشة نتائجه ، والإطار النظري الخاص بمتغیر أسالیب التدریس ومتغیر الخصائص 

.، وتعد هذه الدراسات منطلقا أساسیا للدراسة الحالیة النمائیة  



:ثانيالفصل ال  

 أسالیب التدریس

 تمهید 

  مدخل إلى أسالیب التدریس -1

  أهداف أسالیب التدریس -2

  أهمیة أسالیب التدریس -3

  العوامل التي تحدد إختیار نوع أسلوب التدریس -4

  العوامل المؤثرة في أسالیب التدریس -5

  تصنیفات أسالیب التدریس -6

 خلاصة الفصل

 
 



          التدریس  أسالیب:ل الفصل الأو
 

21 

 

  تمهید

یعد ضرورة من ضروریات التعلیم أسالیب التدریس  تطور أصبح واضحا أن      

، وتعتبر الأسالیب  والتعلیمیة التدریس في مجال التربیة لإحدى المحاور الأساسیة لعمو 

بیا في لمیذ والتي تؤثر إیجابیا أو سلوالت لمك العلاقات التي تنشأ بین المعلالتدریسیة ت

  .درسلالموضوعة لداف هتحقیق الأ

یة التدریس لتسییر عم لىف الأسالیب سیساعده علمدرس بمختذا فإن إلمام الهول    

بشيء من التفصیل  همیة الموضوع فقد تم التطرق إلیهبصورة فعالة ومجدیة، ونظرا لأ

بالإضافة إلى التعلیم في مجال ها میتهأأهدافها و ذه الأسالیب و ه تعریفنطلاقا من إ

الأسالیب  تصنیفات هذه ثمتحدد نوع أسلوب التدریس والعوامل المؤثرة فیها  العوامل التي

ع والمطبق الأساس والقاعدة في بناء أسالیب التدریس والتدرج في للإعطاء المطوهذا

  .هاتطبیق

  :مدخل إلى أسالیب التدریس  – 1

  :مفهوم أسالیب التدریس  1.1

  :مفهوم الأسلوب  11.1.

جاء في لسان العرب أن السطر من الخیل وكل طریق ممتد فهو أسلوب ،  :لغة  -أ

والوجه والمذهب ، یقال أنتم في أسلوب سوء ، وجمعه أسالیب ،    فالأسلوب هو الطریق 

إبن ( .ال أخذ فلان أسالیب من القول أي أفانین العرب منهفیق: والأسلوب الفن 

  )17، ص1300منظور،
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المهام والقوانین والإجراءات التي تشتمل على جموعة من الأسلوب هو م :إصطلاحا  - ب

  )105، ص2008عفانة والزعانین ، .(خبرة تعلیمیة مترابطة منطقیا 

  "الأسلوب هو التعبیر عن الروح " یعرفه الفیلسوف الألماني شوبینهاور تعریفا صوفیا بقوله 

  )12،ص2007حجیج، "(أن الأسلوب هو التعبیر عما في داخل الإنسان " ویعرفه غوتیه 

الشخصیة للمعلم  فالأسلوب إذا هو جزء من الطریقة یرتبط بصورة أساسیة للخصائص

  .هو عملیة منظمة تهدف إلى تحقیق مجموعة من الأهداف معلن علیها مسبقا وبالتالي 

  : التدریس  مفهوم 2.1.1

فیقال درس الكتاب ونحوه أي قام بتدریسه ) درس(تشتق كلمة التدریس من الفعل  :لغة -أ

وتدارس الكتاب ونحوه ، درسه وتعهد باقراءة والحفظ لكي لا ینساه ، ویقصد بالفعل درس في 

أن تعطي دروسا للتلامیذ لمساعدتهم على تعلم شيء بإعطائهم معلومات  Teachالإنجلیزیة 

  )05،ص2011شاهین، ( .عنه

مجموعة النشاطات التي یقوم بها المعلم في موقف تعلیمي  هو :التدریس :إصطلاحا- ب

لمساعدة تلامیذه للوصول إلى أهداف تربویة محددة، ولكي تنجح عملیة التدریس لابد للمعلم 

بطرق وأسالیب متنوعة للوصول إلى أهدافه،  اویستخدمهتوفیر الإمكانیات والوسائل  من

مكان الدراسة ، درجة الإضاءة والتهویة فیه ، ومستوى الإهتمام الذي  ویقصد بالإمكانات

. یذ ، والكتاب المدرسي ، والسبورة ، وأي وسیلة تعلیمیة یستخدمها المعلم یتصل بالتلام

  )16، ص2000جامل،(

ي یؤدیها المعلم لمساعدة المتعلمین في تحقیق التویقصد بالتدریس هو الإجراءات      

أثناء أدائه العملیة  علمأهداف محددة، وتشمل كافة الأحداث والوسائل التي یستخدمها الم

  .التعلیمیة تحقیقا لأهداف محددة



          التدریس  أسالیب:ل الفصل الأو
 

23 

 

  :أسلوب التدریس  مفهوم 3.1.1

أثناء عملیة لم المعات والإجراءات التي یقوم بها  هو مجموع من العملی :أسلوب التدریس 

اللقاني والجمل ( .التدریس ، وتشكل في مجموعها نمطا ممیزا لسلوك المعلم في التدریس

                     )24، ص1419،

هو مجموعة من الأنماط الخاصة بالمعلم والمفضلة لدیه ، أي أن أسلوب  :أسلوب التدریس

سلوك یتخذه المعلم دون  التدریس یرتبط إرتباطا وثیقا بالخصائص الشخصیة للمعلم وهو

یتماشى أسلوب معلم مع معلم اخر بنفس الاخرین ویصبح سمة خاصة به ، ولایمكن أن 

حمادنة ( .التماثل ، إذ أنهما قد یتشابهان في بعض الأمور لكنهما سیختلفان في أمور أخرى

  )4، ص2012وعبیدون ، 

هـو الإطـار  أي أنهقـد یختلـف مـن معلـم إلى آخـر، ستنتج من ذلك أن أسلوب التدریسن   

سـلوبه أاضـل بینهـا المعلـم لیكـون لـه العام الممیز للمعلم، والذي یشمل أكثر من طریقـة یف

  .الخاص

   : تدریسالهداف أسالیب أ -2

 أسالیب التدریس إلى تحقیقلال معرفته لمجموع خمن  بتدائیةالإمعلم المرحلة یسعى 

   : يه فادهلأا نم مجموعة

  .التعرف على أسالیب التدریس العامة والخاصة* 

  .التعرف على طرق نقل المعارف إلى التلامیذ*

  .الإستخدام الأنسب للوسائل التعلیمیة وصولا إلى الوفاء برغبات وحاجات التلامیذ*
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تمكن الأستاذ من فهم خصائص المتعلم ومراحل نموه وبالتالي مراعاة الفروق الفردیة بین *

  .التلامیذ

 .ة الأستاذ على تحلیل السلوك التعلیمي للمتعلم أثناء حدوثهساعدم*

   )183،ص2008عایش،(

لأنسب التي تتلائم بمعنى أن هذه الأهداف  تساعد المعلم على إختیار الأسلوب والوسائل ا

  .مع المتعلمین 

 :أهمیة أسالیب التدریس -3

الأهداف التعلیمیة ، والمحتوى التدریس من مكونات المنهج الأساسیة ، ذلك أن تعتبر أسالي 

الذي یختاره المختصون في المناهج ، لایمكن تقویمها إلا بواسطة المعلم والأسالیب التي 

  .یتبعها في تدریسه

یمكن إعتبار التدریس بمثابة همزة وصل بین المتعلم ومكونات المنهج، والأسلوب بهذا لذلك 

الفصل والتي ینظمها المعلم ، والطریقة التي مواقف التعلیمیة التي تتم داخل الشكل یتضمن ال

مركز ( .یتبعها ، بحیث یجعل هذه المواقف فعالة ومثمرة في الوقت نفسه

  )182،ص2011نون،

ن التدریس الیوم أصبح من ضروریات العمل التربوي، فیو یعتمد عمى جممة من وبما أ

یمیة ، أسالیب التدریس الأهداف ، المحتوى ، وسائل التعلم ، الأنشطة التعل(  المعطیات

ومختلف هذه المتغیرات یجب تفعیلها لتحقیق الأهداف المرجوة ، وهذه ) . وعملیة التقویم 

الأسالیبب تأخذ أهمیتها من تصورها للعلاقة الجدیدة في التدریس بین المعلم والمتعلم والهدف 

المعلم مع أن یسلكه ، وأصبح أسلوب التدریس هو الذي یحدد نوع السلوك الذي یمكن 
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تلامیذه ، وهذا یؤثر على شخصیة المتعلم ویساهم في بنائها بشكل كبیر حتى یستعد 

   لیصبح إنسانا مستقلا في تحدید الأهداف وقادر على بلوغها بشكل فرديلمواجهة المستقبل 

  ) 45/46،ص1998سالم والحلیبي ،(

للعلاقات الجدیدة في ومنه نجد أن الأسالیب التدریسیة تأخذ أهمیتها من تصویرها     

ریس بین المعلم والمتعلم والهدف ،حیث أن أسلوب التدریس یؤثر على شخصیة المتعلم التد

ویساهم في بنائها بشكل كبیر حتى یستعد لمواجهة المستقبل ، وهو الذي یحدد نوع السلوك 

  .الذي یمكن أن یسلكه المعلم مع تلامیذه

 - 4 :التدریسوب لالعوامل التي تحدد اختیار نوع أس

الشخصیة، ومن  هویرتبط كثیرا بخصائص الأستاذ لهیفض وب التدریس یرتبط بالنمط الذيلأس

 :نذكر  منها  ب التدریسلو العوامل المحددة لنوع أس

 .ةخصائص الأستاذ الشخصی* 

 .بكل جوانبیا هفسیة لالبنیة الن*  

  . هالسابقة في مجال تخصص هخبرات*  

  .هالتدریسیة ومدى تحكم فی هاراتهم *

 فةللمختنظري لطرق وأسالیب التدریس ابالأساس ال همعرفت *

  )2005،229/330سالم والحلیبي،( .هوكذا نحو مجتمع ه، وذاتهنتهنحو م هاتهاتجا *

  : العوامل المؤثرة في أسالیب التدریس -5

ومن . هناك عوامل تتدخل في أسلوب التدریس وتؤثر فیه إیجابیا أحیانا وسلبیا أحیانا أخرى 

  : هذه العوامل مایلي 
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یستطیع أن یتعامل مع ) المؤهل تربویا(المعلم المدرب تربویا  :تدریب المعلم  - 

على  ولذلك ، لایكفي أن یكون المعلم حائزا. الأسالیببشكل أفضل من المعلم غیر المؤهل 

  .شهادة جامعیة ،بل یجب أن یتأهل تربویا

یقاس العبء التدریسي للمعلم بعدد حصص التدریس المطلوبة منه : العبء التدریسي  -

فكلما زاد العبء التدریسي للمعلم ، زاد میله إلى الأسالیب الأقل إتعابا له لأنه أسبوعیا ، 

و كلما نقص عبؤه التدریسي ، .یدخل الصف وهو مرهق فلا یستطیع أن یبدي نشاطا كبیرا 

  .زاد میله إلى بذل نشاط أكبر في الصف لأنه یدخل الصف وهو مرتاح نسبیا

وإذا كان . إذا كان المعلم متحمسا لعمله ، زادت كفاءته في التدریس: دافعیة المعلم  -

ودافعیة المعلم مرتبطة بظروف العمل . محبطا ضعیف العزیمة ، قلت كفاءته في التدریس

  .راتبه والحوافز والعلاقة مع إدارة المدرسة وأمور عدیدة متنوعة تؤثر على معنویات المعلموب

بعض المعلمون یعتادون على إستخدام أسالیب تدریسیة معینة عبر : معلم لعادات ا -

هذه الأسالیب تصبح عادات . سنوات طویلة، سواء أكانت هذه الأسالیب جیدة أم غیر ذلك

علیهم تعدیلها أو إستبدالها بأسالیب جدیدة ، یعني أن بعض على مر الزمن یصعب 

المعلمین ، شأنهم شأن سائر الناس، یقاومون التغییر أو التحدیث ویفضلون الإستمرار مع 

ولكن على المعلم أن یمون مستعدا لتطویر . ولاضیر في الماضي إن كان حسنا. الماضي

  .نفسه وأسالیبه إذ لزم ذلك

إذا كان . معلم ماعض الأسالیب تتماشى أكثر من سواها مع شخصیة ب: شخصیة المعلم  -

فإنه لا یحب الأسالیب التفاعلیة ، أي الأسالیب ). غیر إجتماعیة(المعلم ذا شخصیةإنطوائیة 

، فإنه ) إجتماعیة(وإذا كان ذا شخصیة إنبساطیة . التي تتطلب تفاعلا كثیرا مع الطلاب 

  .تي تتطلب التفاعل الإجتماعي بین المعلم والطلاب یرحب بتلك الأسالیب التدریسیة ال
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كثر من المعلمین یمیلون إلى التدریس بالطرق . هنا یتدخل ماضي المعلم : تعلم المعلم  -

نبیع كما إشترینا أو نعلم كما : " وكأنهم یقولون لأنفسهم . ذاتها التي تعلمو بها وهم طلاب 

هذا هو تأثیر . ویعاملون طلابهم كما عاملهم معلموهم كثر من المعلمین یدرسون ". علمونا 

ولكن إذا لم یكن كذلك ، فعلى .هذا لابأس به إذا كان الماضي جمیلا.الماضي في الحاضر 

  .المعلم أن یكون مستعدا للتغیر

إذا كان الطلاب مهتمین متشوقین للمادة الدراسیة ، هذا یحفز العلم : إهتمام الطلاب  -

أما إذا كان . سهم ، بل یحفزه إلى إبتكار أسالیب تدریسیة من أجلهمویشجعه على تدری

زمن ناحیة . الطلاب غیر مهتمین ولا متشوقین للتعلم ، فقد یكون هذا الوضع محبطا للمعلم 

هذا صحیح ولكن . فضة مثالیة ، على المعلم أن یشوق طلابه إذا كانو ذوي دافعیة منخ

ن للتعلم راغبین فیه أسهل من مهمة المعلم الذي یجد مهمة المعلم الذي یجد طلابه متشوقی

  .طلابه زاهدین في التعلم معرضین عنه

وأحیانا تكون المجموعة الطلابیة كلها عالیة . الطلاب یتفاوتون في الذكاء : ذكاء الطلاب  -

. الذكاء، خاصة في المدارس التي تتبع سیاسة التجمیع المتجانس في الصف الواحد 

  .تدریسیة التي تنفع مع الطلاب الأذكیاء قد لاتصلح مع الطلاب الأقل ذكاءوالأسالیب ال

عمر الطلاب یؤثر على خصائصهم النفسیة وإستعداداتهم العقلیة  :عمر الطلاب -

طلاب في سن  فالأسالیب التدریسیة التي تصلح مع تلامیذ في سن السادسة قد لاتصلح مع.

، ولكن ه الأطفال في المرحلة الإبتدائیةمعلم یحبالتكرار وراء ال،  مثلا. السادسة عشرة 

فضله الطلاب في المرحلة الثانویة، حیث أن عمر الطلاب عامل رئیسي في إختیار لای

  .أسلوب التدریس الذي یناسبهم

الطلاب لهم توقعات من معلمیهم الجدد بناء على خبراتهم السابقة مع : توقعات الطلاب  -

على أسالیب تدریسة معینة طیلة سنوات دراستهم یتوقعون  طلاب تعودو. معلمین سابقین 
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من المعلمین الجدد أن یستمروا معهم بنفس الأسالیب التي تعودو علیها ، وقد یجدون 

مثال ذلك طلاب تعودوا أن یستعین . صعوبة في التكیف مع أسالیب تدریسیة جدیدة 

هؤلاء الطلاب سیقاومون أسلوبا جدیدا . معلموهم باللغة العربیة في تدریس اللغة الإنجلیزیة

وهذا سیشكل عامل ضغط على المعلم الجدید ، الذي قد . یستعید إستخدام اللغة العربیة 

   .   ینجح في المقاومة أو یخضع للضغط أو یتوصل مع طلابه إلى حل وسط

لكل مادة دراسیة زمن تدرس فیه یحدده عدد الساعات المخصصة لها أسبوعیا : الزمن  -

. في الجدول الدراسي ، فأسالیب التدریس مرتبطة إرتباطا وثیقا بالزمن المتاح لتدریس مادة ما

 وإذا كانت المادة .إذا كانت المادة كبیرة والزمن قصیرا ، زاد الضغط على المعلم وقت حریته 

قلیلة والزمن وفیرا ، قل الضغط عل المعلم وزادت حریته وتنوعت أسالیبه وتحسنت طرق 

  .تناوله للمادة وأصبحت التطبیقات كافیة والمعالجة متأنیة

ها المباني والقاعات والملاعب والمختبرات والمراسیم والمكتبة یقصد ب: التسهیلات  -

سهیلات تساعد المعلم على تنویع أسالیب حیث أن هذه الت. والوسائل التعلیمیة المعینة 

  .التدریس وتجدیدها والإبتكار فیها

وأسلوب التدریس یجب أن . كل مادة دراسیة لها أهداف خاصة بها : أهداف المادة  -

  . یتكیف مع الأهداف الخاصة للمادة كي یساعد على تحقیقها

نجد أن أسالیب التدریس التي تصلح مع الصفوف الصغیرة قد لاتصلح مع : حجم الصف  -

أسلوب المناقشة ، في حین أن الصفوف الصفوف الصغیرة یناسبها . الصفوف الكبیرة مثلا

  )95/100، ص2000الخولي ، ( .الكبیرة یناسبها أسلوب المحاضرة 

ولكن كما ذكرنا . التدریس ، هذه العوامل لابد أن تؤثر في أسالیبومهما یكن أمر       

وبوجه عام ، على المعلم . سابقا ، على المعلم أن یقاوم التأثیر إن كان سلبیا بقدر إستطاعته

أن یختار أسلوب التدریس المناسب للمادة المناسبة للصف المناسب للهدف المناسب في 
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مرور الوقت وهذه كلها مهارات یكتسبها المعلم مع . الوقت المناسب والظروف المناسبة

                            .وتراكم الخبرة العملیة

  : تصنیفات أسالیب التدریس -6

تدریسیة تساعد على  أسالیب، فهناك أسالیب التدریس عن بعضها البعض  ختلفت        

وكل . تكوین الاتجاهات، وأخرى تساعد على اكتساب المهارات على تنمیة التفكیر، وأخرى

  .الطرائق التدریسیة مرتبطة بالمتعلم، وطبیعته الإدراكیة، أو الوجدانیة، أو الاجتماعیة

التربیة أّ ي طریقة تدریسیة یمكن  علماء ذكرهاالمعلوم أنه لیس بین الطرائق التي  ومن 

منها شيء قلیل أو كثیر  بل لا بد من أن یشوب كلعّدها طریقة تعلمیة أو تعلیمیة محضة، 

  ،حیث نجد أنه توجد عدة تصنیفات للعلماء منها  من الطرائق الأخرى

التي صنفت الأسالیب التدریسیة إلى ثلاث ) 285،ص 1983بشارة ، (تصنیف 

مجموعات هي المجموعة الكلامیة والمجموعة الإیضاحیة والمجموعة العملیة بالإضافة إلى 

الذي صنف كذلك إلى ثلاث مجموعات وهي مجموعة )  1988الوكیل ومحمود ،(ف تصنی

قائمة على جهد المعلم وحده ومجموعة قائمة على جهد المعلم والمتعلم ومجموعة قائمة على 

إلى ثلاث صنفت الأسالي بالتدریسیة ) 1982، أدوین فنتون (تصنیف كذلك جهد المتعلم و 

وهو التصنیف تصنیفات تضم مجموعة العرضیة والمجموعة  االنقاشیة والمجموعة الكشفیة 

بناءا على تساؤولات دراسة بحثنا، والمتمثل الأقرب الذي إعتمدنا على أساسه في دراستنا و 

  :هي مجموعات  3في 

  مجموعة العرض:  1المجموعة

  :أسلوب المحاضرة/ 1-1
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حیث هو عملیة إلقاء وعرض معلومات ومهارات ونقل الخبرات من المعلم إلى المتعلم ، 

وتعد المحاضرة من أقدم الأسالیب . فیهایتمركز حول المعلم بإعتبارة المحور الرئیسي 

إستعمالا وأكثرها شیوعا بین المعلمین، حیث لایمكن الإستغناء عنها، وهي عبارة عن قیام 

لومات والمعارف على المتعلمین وتقدیم الحقائق والمعلومات التي یصعب المعلم بإلقاء المع

  .الحصول علیها بطریقة أخرى

  :إیجابیات أسلوب المحاضرة

المحاضرة توفر فرصة كبیرة لنقل أكبر كمیة من المعلومات والمعارف والعلوم والمهارات  *

  .والخبرات إلى التلامیذ في وقت قصیر نسبیا

بجانب إثارة لعقولهم وتفكیرهم ، وتساعد میذ وعواطفهم وجذب إنتباههم إثارة أحاسیس التلا *

  .في الكشف عن قدرات التلامیذ ومستویاتهم 

تنمي مهارات الإنصات لدى التلامیذ، بالإظافة إلى أنها تقرب الألفة بي التلامیذ  *

   .ومعلمیهم

  : سلبیات أسلوب المحاضرة

المعرفي في أدنى مستویاته وهو التذكر وتهمل المحاضرة تودي إلى التركیز على التعلم  *

مع إهمالها لجوانب التعلم الوجداني ..العملیات المعرفیة الأخرى كالفهم والتطبیق والتركیب 

  .والمهاري 

تتسبب المحاضرة في تشتیت إنتباه التلامیذ في حالة عدم المتابعة أو ضعف صوت  *

، إضافة إلى صعوبة إستمرار الصف المعلم أو بسبب كثافة عدد التلامیذ داخل حجرة 

  .الإصغاء والمتابعةالتلامیذ في التركیز والإنتباه ، وعدم تعود التلامیذ على 

  )57/67ص 2010الحریري ، ( .قلة الوقت المتاح للمناقشة وإبداء الرأي من قبل التلامیذ *
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قبل  ات والخبرات منعلى أساس عرض المعلومات واالمهار یقوم أسلوب المحاضرة و     

یكاد فیها  متعلممحور العملیة التعلیمیة ودور الیكون هو له الدور الأكبر فیها و  و المعلم

  .یكون سلبیا

  أسلوب المناقشة/1-2

هو عملیة الإتصال التي تتم داخل الفصل بین المعلم والمتعلم، ومن خلالها یتم تناقل 

سئلة للمتعلمین ویتلقى المعلومات بین الطرفین، حیث في هذا الأسلوب یوجه المعلم الأ

إجاباتهم ،فیعزز الإجابات الصحیحة ، ویصوب الإجابات الخاطئة ، ومن حق المتعلمین 

قى الإجابات الصحیحة، وتصلح طریقة توجیه الأسئلة التي لایعرفون إجاباتها للمعلم وتل

تفاق على المناقشة لجمیع المراحل التعلیمیة ، حیث تعتمد على الجدل ، وتبادل الرأي ، والإ

  .رأي موحد حول المشكلات والقضایا المطروحة للمناقشة

  : المناقشةأسلوب إیجابیات 

، ومساعدتهم على تنمیة متعلمین على المشاركة الفاعلة في شرح الموضوعمساعدة ال*

  .التفكیرلدیهم

مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین،وذلك بإستخدام أنماط متنوعة من الأسئلة من قبل *

  .المعلم تتناسب مع هذه الفروق

المساعدة على تنمیة وسائل الإتصال اللغوي بین المتعلمین ، وتكوین روح الدیمقراطیة، *

  .وتقبل الرأي الآخر

  .المساعدة على إحداث تفاعل إیجابي بین المعلم والمتعلمین ، وبین المتعلمین أنفسهم *

  :سلبیات أسلوب المناقشة 
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  . للمجموعات الكبیرةعدم صلاحیتها *

التركیز على بعض المتعلمین داخل الفصل دون البعض الآخر، حیث ینحاز المعلم إلى *

  .مناقشة المتعلمین المتفوقین ، ویهمل الباقین

ا إصطدمت بآراء مخالفة للمتعلمین تمسك بعض المعلمین بآرائهم وأفكارهم خصوصا إذ*

  )19/22، ص2012لافي،(یمكن أن تكون أكثر نضجا 

فأسلوب المناقشة یؤكد ضرورة أن یكون المتعلم مشاركا وإیجابیا في عملیة التعلم  وتقوم      

على أساس الحوار الشفهي بین المعلم والمتعلم ویكون الدور الأساس فیها للمتعلم ودور 

المعلم یكون ثانویا ، إذ أن محور عملیة التعلم هنا هو المتعلم عندما یكون الحوار بین 

  علمین أنفسهم تحت إشراف المعلمالمت

  مجموعة الإكتشاف :  2المجموعة 

  : أسلوب التعلم بالإكتشاف / 2-1

یر أسلوب التعلم بالإكتشاف الأسالیب التقلیدیة في التدریس، والتي ینظر إلى دور یغا    

الطالب من خلالها ، أنه یتلقى من المعلم المعلومات دون أن یكون مشاركا إیجابیا في 

عملیة التعلیم والتعلم ، وأن مشاركته تقتصر على أشكال محدودة ، كالإجابة عن أسئلة 

المعلم ، أو في طرح بعض التساؤلات التي لایستطیع الوصول إلى إجابتها بنفسه ، ففي هذا 

الأسلوب تقع المسؤولیة الكبرى في عملیة التعلم على الجهد المبذول من الطالب في 

  .ملیة المساهمة في هذه الع

والتعلم بالاكتشاف یهتم بالوسائل والطرق التي یسلكها الإنسان مستخدما مصادره العقلیة 

لم تكن له معرفة به من قبل، لذا فإّن التعلم  مرامعرفة جیدة، أو لیحقق أ لیصل إلى والجسمیة

ن یتحقق نتیجة لعملیات ذهنیة انتقائیة عالیة المستوى، یتم ع هو التعلم الذيبالاكتشاف 
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 ویلها إلى صور جدیدة بهدف الوصولطریقها تحلیل المعلومات المعطاة، إعادة تركیبها وتح

   .إلى معلومات واستنتاجات غیر معروفة من قبل

أو الاستنباط أو المشاهدة أو الاستكمال هي العملیات راءوتجدر الإشارة إلى أّن عملیة الاستق

یضع فرضا صحیحا، أو یحقق حقیقة المتعلم كي یقوم بتخمین ذكي أو  التي یستخدمها

   )142/143،ص2005فرج،(.علمیة

  :أهداف التعلم بالاكتشاف

كتشاف الطلبة على زیادة قدراتهم على تحلیل وتركیب وتقویم المعلومات الإتساعد دروس  *

تساعد على إنماء طرق فعالة للعمل الجماعي ومشاركة المعلومات و  عقلانیة بطریقة

  .الآخرین والإستماع إلى أفكار 

  كتشاف بعض الطرق والأنشطة الضروریة ندماجهم في دروس الإإیتعلم الطلبة من خلال  *

  .للكشف عن أشیاء جدیدة

  .والبحث ستراتیجیات في حل المشكلاتإ تجاهات و إتنمي لدى الطلبة  *

  .كتشاف ماإعة وتحقیق الذات عند الوصول إلى المیل إلى المهام التعلیمیة والشعور بالمت * 

  .سرصة كونهم یندمجون في نشاط الّدر كتشاف فیتوفر لدى الطلبة في دروس الإ *

واقف المحسوسة والمجردة والحصول على المزید من إیجاد أنماط مختلفة في الم *

  )43،ص2001عبد المقصود،( .المعلومات

  :نتقادات التي وجهت لأسلوب التعلم بالاكتشافالإ 

  .إلى وقت أطول مما تحتاجه بقیة الأسالیب الأخرى یحتاج هذا الأسلوب من التعلیم * 
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  .شيء بدرجة كافیة كللا یستطیع التلمیذ في بدایة تعلمه اكتشاف  *

  .، وقد لا یناسب جمیع التلامیذالدراسیةالموضوعات  كللا یلائم هذا الأسلوب تدریس  *

شروط القیادة یحتاج هذا الأسلوب إلى نوعیة خاصة من المعلمین، ممن تتوافر لدیهم  *

  .ارسيالدفي إدارة العمل داخل الفصل  الحكیمة، والحزم

،  2005فرج،( .الأسلوب في الصفوف ذات الكثافة المرتفعةیصعب استخدام هذا  *

  )144/147ص

  :أسلوب حل المشكلات/ 2-2

الدول  التدریسیة شیوعا في العدید من الأسالیبحل المشكلات من أكثر یعتبر أسلوب     

والمتقدمة ویعود ذلك إلى فكرة مضمونها أن التعلیم عن طریق تعریض التلمیذ إلى الصناعیة 

كم متواصل من المشكلات یجعله مع الوقت أكثر قدرة على التكیف مع واقع العمل الفصلي 

  . بعد تخرجه من المؤسسة التعلیمیة

من كل قوم على استخدام وحل المشكلات هو نشاط وقتي یرتبط بالموقف المشكل، وی  

المختزنة في الذاكرة قصیرة المدى والمحددات التي تحكم نشاط حل المشكلات،  المعلومات

وفعالة، كما أن النشاط لحل المشكلات یقوم قدرات تذكریة نشطة  إذا حل المشكلات یتطلب

  )113، ص2014فاتح ،( .العقلیة على التحدي العقلي أو المنافسة

  

  

   :حل المشكلات أسلوبمزایا 

  .وتنمیة منهجیة البحث العلمي لدیه .تنمیة التفكیر لدى المتعلم *
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اعتبار التلمیذ محور العلمیة التعلیمیة وتعتمد على التلمیذ ودوره الإیجابي في البحث عن  *

تربط الفكر بالعمل وتشجع التلامیذ  الدراسیة، حیثتستخدم في معظم المواد و للمشكلة  حل

  .على التعاون

وذلك بالاعتماد على نفسه في معظم مراحل استراتیجیة حل تقویة شخصیة المتعلم *

  )113،ص2015فاتح،(المشكلات

  :حل المشكلات أسلوبعیوب 

 قدراتهملى عأّن التلامیذ قد لا یتوصلوا إلى الحلول السلیمة مما یؤثر على حالتهم النفسیة و  *

 الذهنیة

  .تحتاج إلى تدریب طویل لكي یتقنها التلامیذ ، بالإضافة إلى أنهاومستویاتهم العلمیة

  .قد لا تكون المعلومات التي جمعها التلامیذ كافیة للوصول إلى الحلول الصحیحة *

  ستخدامها بالشكل الأمثل إلم على بسبب عدم قدرة المع ا الأسلوبقد یؤدي سوء تطبیق هذ *

أو عدم إمكانیة توفق المعلم في اختیار المشكلة اختیارا حسنا أو قد لا  سلبیةإلى نتائج 

  )92/93، ص2010الحریري،. ( یتناسب مع قدرات ونضج التلامیذبما تحدیدها  یتمكن من

 في التدریس من المدرس أن یقوم بتنظیم المعلومات والخبرات التي ا الأسلوبتطلب هذی

 مشكلات تتصل بحیاتهم وحاجاتهم ویطلب منهم العمل علىینبغي أن یزود بها تلامیذه حول 

 بحث تلك المشكلات وحلها ویعتمد الطالب تمام الاعتماد على نفسه وعلى جهوده للتغلب

 على المشكلات التي یعرضها المدرس وفي نفس الوقت یشعر بمدى المشكلة التي توجهه

 ن في موقف إیجابي مع هذهویحس بضرورة التغلب علیها لأنها تمسه من قریب وبذلك یكو 

  . المشكلة

  :أسلوب المشروع/ 2-3
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یعرف بأنه التعلم منخلال عمل أو نشاط یقوم به المتعلم بصورة فردیة، أو یقوم به مجموعة 

وهو عملیة منظمة تهدف إلى ربط . من المتعلمین بصورة تعاونیة لتحقیق أهداف معینة

علم لأنه یعتمد على النشاط والعمل المتعلم بمحیطه الإجتماعي ، فهو یتیح فرصة للت

والتطبیق مما ییسر الفرصة لتنمیة مهارات المتعلمین ، وهذا یؤكد أهمیة مراعاة میولهم 

وإهتماماتهم في العملیة التعلیمیة، وضرورة إتاحة الفرصة لهم لإختیار المشروعات التي 

  .نشودةتتلاءم مع هذه المیول والإهتمامات لتحقیق الأهداف التعلیمیة الم

  :المشروعأسلوب مزایا 

  .یتیح للمتعلمین تعلما تطبیقیا وثیق الصلة بخبراتهم، وینمي القدرات الإبداعیة لدیهم*

  .یراعي الفروق الفردیة بین المتعلمین ویبث روح العمل الجمعي بینهم *

  .یعود المتعلمین على تحمل المسؤولیة ، والعزیمة والإصرار*

  :المشروع أسلوب سلبیات

  .ضعف مستوى المشروعات التي ینفذها المتعلمون *

  .عدم الإهتمام الواضح بتنفیذ المتعلمین للمشروعات من قبل معلمیهم*

،ص  2012لافي ،( .إفتقار المشروعات المنفذة إلى التنظیم الواضح والإستمراریة والتتابع*

42/47(  

التعلیم ومراعاة الفروق الفردیة تعد طریقة المشروع من طرائق التدریس التي تشجع على تفرید 

  . بین المتعلمین وذلك ما تنادي به التربیة الحدیثة

  :التعلم التعاونيأسلوب / 2-4
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الأسالیب التعلیمیة الهادفة لتنمیة التحصیل الأكادیمي المعزز لشخصیة الفرد  هو أحد

) 6-2(الجماعة یتكون من  من خلال الجماعة التي ینتمي لها ، حیث أن عدد أفراد

یستم العمل الجماعي بالتفاعل بین أفراد المجموعة لتبادل الخبرات وتوظیفها  أفراد،

فرج ، ( .بالإظافة إلى تحسین الآداء بما یحقق الأهداف المرجوة منها بشكل متكامل

  )27، ص2005

  :مزایا أسلوب التعلم التعاوني

  الكثیرة حتى یختصر الجهد والوقت دریس للمهارات یستعمل هذا الأسلوب عند المراجعة والت*

  .الثقة بانفس عن طریق تحمل مسؤولیة قیادة المجموعة لفترة محددة*

ینمي لدى الطالب مهارة الإصغاء وإحترام الرأي الآخر ، بالإظافة إلى التخفیف من الجو *

  .التسلطي في الصف والذي یخلق من القلق ، والتحول إلى جو ودي

  :أسلوب التعلم التعاونيعیوب 

  .لایساعد هذا الأسلوب على تلبیة إحتیاجات الطلبة المبدعین*

  .موعة أو المجموعات یحتاج إلى أدوات وإمكانیات تناسب عدد المج*

  )52، ص 2013الخفاف، ( .لایوفر الإنظباط الكافي في الدرس *

  أسلوب العروض التعلیمیة  /2-5

العمل أو النشاط الذي یقوم به المعلم أو المتعلم ،أو : بالعرض التعلیمي  یقصد

متخصص أو مجموعة من المتخصصین، أمام المتعلمین دون أن یشارك المتعلمون 

في هذا العمل عملیا ، بهدف توضیح أفكار أو حقائق أو علاقات أو نظریات أو 

  .بیان كیفیة حدوث ظاهرة معینة 

  :التعلیمیة  مزایا أسلوب العروض

  .السیطرة على الفصل  ویساعد هذا الأسلوب على ضبط النظام في الفصل*

  التغلب في الأجهزة والإمكانیات *
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  .الإقتصاد في الوقت *

  :عیوب أسلوب العروض التعلیمیة

  .عدم إستخدام المتعلم لجمیع حواسه*

طلبة عدم وضوح بعض المشاهدات التي تتمیز بالدقة والسرعة حیث یصعب على *

  لهذه المجموعة من الطلاب النسبة الفوف الأخیرة رؤیتها وبالتالي یفقد العرض قیمته ب

  )66/79،ص1997الخطیب،( .عدم إعتراف هذا الأسلوب بالفروق الفردیة*

   دروس العملیةأسلوب ال/ 2-6

تعتبر الدروس العملیة التي یقوم فیها المعلمون بإجراء التجارب والنشاط المعملي     

، أحد أبرز الإتجاهات المعاصرة في أسالیب التدریس، إذ أن مقیاس صحة الفكرة ، 

  . هو إمكان التحقق منها بالتجربة 

فلم یعد  ولقد أدى هذا الإتجاه في الدول المتقدمة ، الى تغییر شكل حجرة الدراسة ،

هناك حجرة للدراسة وأخرى تسمى المختبر أو المعمل تجرى في التجارب العملیة ، 

بل أن حجرة الدراسة أو الفصل الدراسي ، قد تغیر شكله وترتیبة بحیث یجلس المتعلم 

لم ، وفي نفس الوقت تكون أمامه كا في هذا الفصل ، یشاهد ویستمع إلى المع

  )81ص1997خطیب ، ال(.إمكانیات التجریب المعملي

  :ممیزات أسلوب الدروس العملیة 

  و إكتساب الخبرات فهم طبیعة العلم*

  التدریب على تصمیم وإستخدام الأجهزة البدیلة *

  تنمیة الثقة والإعتماد على النفس*

  إعطاء صفة الواقعیة للأفكار النظریة*

  إكتساب وتنمیة بعض المهارات الحركیة*

  :عیوب الدروس العملیة
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  إستهلاك كثیر من المواد والخامات*

  إتلاف أو كسر بعض الأجهزة*

  إنتشار الفوضى*

. ج إذا كان الوقت المخصص للتجربة غیر كاف بالفعل لإجرائهاتلفیق النتائ*

  )89ص1997الخطیب ، (

  مجموعة التعلم الذاتي :  3المجموعة 

  :م المبرمج یالتعلأسلوب /3-1

متتابع الخطوات یتدرج من السهل إلى الصعب ، وقد هو عبارة عن برنامج تعلیمي منظم 

یطبع في كتاب أو بأي شكل إلكتروني آخر ویتم إعداد البرنامج بطریقة تساعد المتعلم على 

الإنتقال من المعلوم إلى المجهول ومن البسیط إلى المعقد حسب سرعته الخاصة ، ویزود 

أخرى إلا بعد الإجابة على الخطوة  نتقال من خطوة إلىالمتعلم بالتعزیز ، ولا یمكنه الإ

  )25،ص2001عبد الفتاح ،( .الأولى

  :مزایا أسلوب التعیلم المبرمج

  .یساعد على التعلم الذاتي ویحفز التلامیذ للتعلم والإستمرار خارج أوقات الدراسة*

  .یسهم التعلیم المبرمج في تزوید المتعلمین بالعلوم الحدیثة المتطورة*

  . مبرمج في تدریب المدرسین ، وتأهیلهم مهنیا وتربویایستخدم التعلیم ال*

  :عیوب أسلوب التعیلم المبرمج

  قلة تفاعل الماعلمین مع بعضهم *

  .یتطلب إعداد البرنامج وقتا وجهدا وتكالیف عالیة*
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لعلمي، والتفكیر الإبتكاري ، والقدرة على حل لایصلح لتدریس مهارات البحث ا*

  )94، ص  2002عبد الحمید، (.المشكلات

  :الحقیبة التعلیمیة أسلوب / 3-2

التعلم الذاتي ویتم التركیز فیه على وجود  نظام تعلیمى یقوم على مبدأ الحقیبة التعلیمیة هي 

وسائل وبدائل تعلیمیة متعددة أمام المتعلم یستطیع من خلال مزاولتها أن یحقق الاهداف 

 يالتعلیمیة المنشودة ، وفیها یسیر المتعلم وفق سرعته التعلیمیة وخطوه الذاتي النشط ، وتعط

مكنهم من تحقیق الأهداف المرجوة دون أن المتعلمین بطیئو التعلم مزیداً من الوقت ، بحیث ت

مقارنه مستوى المتعلم بمستوى متعلم آخر ولكن یشعروا بالفشل ، كما أنها لا تعمد إلى 

                                   ) 14، ص2009سرایا،( . المعیار هنا هو الوصول إلى مستوى الإتقان المطلوب

  :مزایا أسلوب الحقیبة التعلیمیة

یمتاز بالمرونة في الوقت والمكان ، بحیث یتیح للمتعلم إختیار الزمان والمكان المناسبین *

  .لتعلمه بناءا على ظروفه الخاصة 

یساعد على حل مشكلة الإقبال المتزایدعلى التعلیم ، حیث یمكن إستفادة جمهور عریض *

  .عیة من المتعلمین منها دون الحاجة إلى قاعات محاضرات ومبان جام

  )124، ص 2012الحناوي، ( .تحقیق التعلم المتقن ، والتمكن من المادة التعلیمیة *

  :أسلوب التعلیم بالحاسوب/ 3-3

تلك البرامج الإلكترونیة متعددة أنماط الإثارة التي تنتج وتستخدم من  هو لحاسوب التعلیميا

خلال الحاسوب لإدارة التعلیم أو نقل التعلیم مباشرة وكاملا إلى المتعلمین لتحقیق أهداف 

  .تعلیمیة محددة، ترتبط بمقررات دراسیة معینة كجزء من تعلیمهم الرسمي النظامي
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  :أسلوب التعلیم بالحاسوب ممیزات

  .یسهل على الطالب إختیار مایرده في الزمان والمكان المناسبین*

  .إنشاء بیئة تعلیمیة نشطة وتفاعلیة بین الألة والإنسان*

  .تقدیم المادة التعلیمیة بتدرج مناسب لقدرات الطلبة *

  :سلبیات أسلوب التعلیم بالحاسوب

الجهد الكبیر المطلوب لتصمیم قلة البرامج الحاسوبیة الملائمة ذات المستوى الرفیع بسبب *

  .وكتابتها البرامج

  .لایوفر الحاسوب فرصا للتفاعل الإجتماعي المناسب بین الطلبة أنفسهم أثناء التعلم*

طارات المتخصصة في مجال الحاسوب التعلیمي في جهاز التربیة في الدول قلة الإ*

، 2016بن زینة ،.(تربیة المتخلفة وقلة الوعي الكافي لاهمیة إدخال الحاسوب فب مجال ال

 )149/157ص
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  :خلاصة الفصل

بصورة أساسیة یرتبط  أسلوب التدریس من خلال ما سبق عرضة یمكن القول أن        

بالصفات والخصائص والسمات الشخصیة للمعلم ، وهو ما یشیر إلى عدم وجود قواعد 

أثناء قیامه بعملیة التدریس، وبالتالي فإن  تباعهاإمحددة لأسالیب التدریس ینبغي على المعلم 

طبیعة أسلوب التدریس تضل مرهونة بالمعلم وبشخصیته وذاتیته وبالتعبیرات اللغویة، 

وغیرها، تمثل في جوهرها الصفات الشخصیة الفردیة التي یتمیز بها ، والحركات الجسمیة

الذي یستخدمه وتتحدد  المعلم عن غیره من المعلمین، ووفقاً لها یتمیز أسلوب التدریس

 .طبیعته وأنماطه

        

  

  



:لثالفصل الثا  

 الخصائص النمائیة

 تمهید 

تعریف النمو  -1 

تعریف علم النفس النمو  -2 

أهمیة دراسة علم النفس   -3 

المبادئ والقوانین العامة للنمو  -4 

 5- مراحل النمو

 6-ممیزات مرحلة الطفولة المتوسطة

مظاهر النمو في مرحلة الطفولة المتوسطة -7  

 8- مطالب النمو

المؤثرة في النموعوامل ال  -9 

 خلاصة الفصل
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  : تمهید

ففي كل لحظة یشهد الإنسان حركة  النمو سنة من سنن الكون والحیاة ،لقد جعل االله تعالى 

إذ تشهد كل مرحلة حیاتیة مجموعة . وده إلى نهایة وجوده عند الوفاةنمو من بدایة وج

، ومن بین هذه المراحل هي مرحلة الطفولة المتوسطة  ت تأثر وتتأثر بالجوانب الحیاتیةتغیرا

التي تعتبر أحد الفترات التكوینیة الحاسمة لحیاة الإنسان ، ففیها یتم وضع البذور الأولى في 

ئا فشیئا مع تقدم إذ منها تتكون شخصیة الطفل التي تتبلور معالمها شیمستقبل حیاة الطفل 

مرحلة المدرسة الإبتدائیة نظرا لإنتقال الطفل : ـة ب، ویطلق على هذه المرحلرالطفل في العم

ك وعدم القدرة على ، مما یجعل الطفل في حالة إرتباالنظام المدرسيإلى  الجو الأسري من

  .خاص للخصائص النمائیة للأطفاللذلك تتطلب هذه المرحلة رعایة وإهتمام  .التكیف السلیم

بشكل مفصل حول ماهیة النمو وماهي أهم خصائصه  تطرقنوفي هذا الفصل سوف   

  ومطالبه بالنسبة لهذه المرحلة

  : النمو تعریف -1

اء كلها على وجه الأرض نام على أن كل الأشی :معنى كلمة النمو في لسان العرب :لغة

، والصامت ،كالحجر والجبل ونحوه ، ونمى فالنامي مثل النبات والشجر ونحوه، وصامت

  .وقیل نمیته مشددا أسندته و رفعتهالحدیث ینمي إرتفع ، 

، من حیث الطول والوزن الفیزیولوجیةهو مجموع التغیرات الجسمیة و  :النمو بمعناه النفسي

، تلفة والتغیرات العقلیة المعرفیةوالحجم، والتغیرات التي تحدث في أجهزة الجسم المخ

  .ها الفرد في مراحل نموه المختلفةوالتغیرات السلوكیة الإنفعالیة و الإجتماعیة التي یمر ب

ث یحدیل أو تغیر في السلوك، و ، حدوث تعدیتضمن النمو التربوي :النمو بمعناه التربوي

إستعداد العضو للتدریب ، یعني إكتمال ذلك نتیجة للممارسة أو التدریب، وإرتباط التعلم بالنمو
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وبالتالي لا یتم التعلم إلا إذا بلغة كل مرحلة من مراحل النمو حقها في الأداء . الأداءأو 

، لذا وجب إنتظار تمام النضج .سب، والوقت المناوالإستعداد، وذلك في السن المناسب

  .لى هذا النضج، أو ذلك الإستعدادتعتمد ع وإكتمال الإستعداد قبل محاولة تعلیم مهارة

ئة تنش، كما تقوم عملیة الطفل والمراهقهو عملیة مهمة في نمو ال :الإجتماعيالنمو بمعناه 

، وذلك في مراحل الإجتماعیة المقبولة، والمراهقین الصفات الإجتماعیة على إكساب الأطفال

 )40.38، ص  2015الزبیدي ،( .العمر المختلفة

ن یومتكاملــة وهــي خاضــعة لقوانعملیــة منتظمــة : بأنــه )  11: 2002مــنسي، (یعرفــه    

  .ومبادئ عامة یشترك فیها أفراد الكائن البشري جمیعهم

عملیـة متداخلـة متكاملـة یتضــمن : بأنـه)  12: 2001أبو نجیلـة، وأبـو كویـك، (ویعرفه    

التــي تحــدث ــرات یــرات الجســمیة والفســیولوجیة مــن حیــث الطــول والــوزن والحجــم والتغیالتغ

نفعالیــة الإـرات الســلوكیة یرات العقلیــة المعرفیــة، والتغـیفي أجهــزة الجســم المختلفــة، والتغــ

  .مــوه المختلفةناعیــة التــي مــر بهــا الفــرد في مراحــل مجتوالإ

  :مكن أن نعرف النمو بأنهیمن خلال التعریفات السابقة 

سلســلة مــن التغــیرات الكمیــة والكیفیــة المنتظمــة والمترابطــة والمســتمرة التــي تحدث في  

الإنسان بدءا من لحظة الإخصاب مرورا بمراحـل النمـو، الجنینیـة، الولیـد، الرضیع، الطفل، 

  .ط العمر، ثم الشیخوخة حتى الختامالمراهق، الشاب، الرجل، وس

  :فس النموتعریف علم الن -2

فسیة منظورا إلیها من منظور زمني، مسار الحیاة، أو نشوء هو مقاربة لأي الظواهر الن 

وهكذا  یتخلل ... نمو الإجتماعي، النمو الخلقي،ال، بإمكان المرء دراسة نمو الشخصیة .الفرد
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س النمو النفسي الفروع التقلیدیة الأخرى  لعلم النفس ویعرف من خلال منظوره الزمني ولی

   )768ص  ، 2009، باس.( خلال محتواه النفسيمن 

هو فرع من فروع علم النفس العام یتناول بالدراسة والتحلیل كل مایحدث ویطرأ على    

، وكل ما یمكن أن یحدث للفرد من تغیرات في كل مرحلة الكائن البشري منذ لحظة الإنتقاء

في كل مرحلة أن یدرس السیاقات ویحاول  .یاته حتى الشیخوخة ونهایة الحیاةمن مراحل ح

لسیاقات وتفاعلها مع بعضها الجسدیة والفیزیولوجیة والنفسیة والعقلیة ویبني علاقات هذه ا

سلیم ( .، ویدرس أیضا المشكلات الناجمة عن النمو عبر حیاة الإنسان المختلفةالبعض

  )13،ص 2002،

لكائن ل والتطورات التي تحدثمختلف التغیرات فرع من فروع علم النفس یدرس إذن هو   

  ...من الناحیة السلوكیة، الجسمیة، النفسیة،  أثناء مراحل نموه الحي

 :أهمیة دراسة علم النفس النمو  -3

دراسة علمیة یحدد فیها معاییر النمو لكل راحل النمو المختلفة م ةبدراس علم النفس النمو یهتم

ة الكشف عن المقاییس العلمیة المختلفة التي التي یمر بها الفرد، ومحاولمن المراحل مرحلة 

 :نفس النمو في المجالات التالیةعلم الیفیدنا  إذتعین على فهم خصائص النمو 

جتماعیة نفعالیة والعقلیة والإهم النفسي وعملیاتهم الجسمیة والإطفال ونمو فهم سلوك الأ_ 

 .ومحاولة تفسیرها والتحكم فیها

للأطفال والمراهقین وأسالیب سلوكهم والظروف المؤثرة في التعرف على خصائص النمو _ 

نموهم كي یساعد على بناء المناهج التي تناسب المرحلة التي یمرون بها ومستوى نضجهم 

 .ومراعاة أو إدراك الفروق الفردیة بینهم من ناحیة قدراتهم واستعداداتهم العقلیة
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ریق للوالدین وتطلعاتهم كي ینیر الطالتعرف على خصائص الأطفال والمراهقین وحاجاتهم _ 

 .أبنائهم تنشئة إجتماعیة لمساعدتهم على تنشئة

 .شخصیة الفرد والعمل على علاجهابجتماعیة المتعلقة فهم المشكلات النفسیة والإ حاولةم_ 

محاولة فهم خصائص الراشدین والمتقدمین في العمر ومشكلاتهم وسبل مساعدتهم على _ 

 .التكیف السلیم

ادة المربین لتفهم مراحل النمو والقوانین التي تخضع لها مختلف مظاهر النمو لمعرفة إف_ 

  .أي شذوذ ومحاولة تغییر مساره وتوجیهه

تفیدنا الدراسات في علم النفس النمو بأنها تزودنا بأسالیب حدیثة لفهم نمو أطفالنا _ 

  . ورعایتهم وتربیتهم

بحقائق  والإرشادیزود علم النفس النمو المتخصصین في میدان العلاج النفسي والتوجیه _  

 ،ص2002سلیم،(.النمو ومظاهره في كل مرحلة من مراحل النمو التي یمر بها الفرد

18.19(  

  :ن العامة للنمو یالمبادئ والقوان -4

والبحوث في علم نفس النمو ن عامة تتحكم فیه، ولقد أسفرت الدراسات ییخضع النمو لقوان

الضوء على النمو  تلقـيتجاهـات عامـة، إ ن ومبادئ وخصـائص و یعن التوصل إلى عدة قوان

ن والمبـادئ تفیـد في عملیـة التربیـة والتعلیم والعلاج النفسي وفي یوالنمو الـنفسي، وهـذه القـوان

یؤكـد بصـفة عامـة أن النمـو عملیة توجیه السلوك والتنبؤ بسلوك الفرد في المستقبل، وهذا 

  .نینـه العلمیـة ونظریاته الراسخةعلـم لـه حقائقـه الموضـوعیة وقوا

  :ا یلي من العامة للنمو بالشرح والتوضیح فییوسوف نتناول المبادئ والقوان
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النمو یعنـي الزیـادة في الحجـم، فحجـم الطفـل وحجـم الراشـد  : النمو الكمي والكیفي معا/ 1

مختلفـان كـل الاختلاف ویتبع الاختلاف في الحجم اختلاف في الوزن، فوزن القلب عند 

الراشد یبلـغ خمسة أمثال وزن القلب عند الطفل ووزن المخ عند الراشـد أربعـة أمثـال وزن 

ووزنـه عنـد ) جـرام 370(عند الطفل الولید تقریبـا المـخ عند الطفل حیث یبلغ وزن المخ 

ً  جرام1400(الراشد تقریبا  ، والتغیر في الوزن والحجـم والشـكل یتبعـه أیضـا تغـر في )

الوظیفة فمـثلاً یـتمكن الطفـل مـن ضـبط عضـلاته تـدریجیا، فعنـد سـن السادسـة یستطیع الطفل 

ـابع الیـدین ومیـل كتابتـه إلى الحجم الكبیر، وبنموه في الإعتماد عـلى العضـلات الدقیقـة لأص

المراحل التالیة یـتمكن مـن السـیطرة سـیطرة نهائیـة عـلى مختلف العضلات والأعصاب 

المتصلة بحواسه جمیعـا، فالطفـل یسـتطیع الـتحكم في أعصاب بصره في الثلاثة أسابیع 

رئیـات الكبیرة الجامدة والحیة، وفیما بین الأولى، حیـث یـتمكن مـن رؤیـة الأجسـام والم

الشهرین السابع والتاسع تظهر لدیه القـدرة عـلى أن یحرك العینین  معا ویتتبع بهما شیئا 

   .متحركا وهكذا تتدرج حاسـة الـبصر في النمـو إلى أن تصل إلى مرحلة الطفولة الهادئة 

م والـوزن یتبعـه تغیـر في الشكل، من هنا یتضح أن النمو الكمي یعني الزیـادة في الحجـ

وكذلك تغیر في قدرة العضـو عـلى أداء وظیفتـه الرئیسـة، التـي یتعیـن علیـه القیام بها، ما 

یؤكد الترابط بین النمو الكمي والنمو الكیفي، ومن الطبیعي أن یدرك الآباء والمربین هذه 

دید نوع التوجیهات والمطالب التي القاعدة الخاصة بالنمو وكذلك المعلمین لیتمكنوا من تح

توجه للطفـل بحیـث تتناسـب جمیعهـا مـع نـوع ومـدى قدرات الطفل الجسمیةً  والعقلیة 

  .وغیرها وذلك تبعا لطبیعة مرحلة النمو التي یحیاها الطفل والاجتماعیةوالانفعالیة 

التغـیرات تهـدف إن النمو سلسلة متتابعة متماسكة من : عملیة مستمرة ومنتظمة النمو/ 2

  :فت النظر إلى ناحیتین هامتین هماإلى غایـة واحـدة هـي اكتمال النضج وهنا یحسن أن نل

أن عملیـة النمـو تستمر بشكل طبیعي ولا تتوقف إلا إذا أعیق النمو بسبب عائق خـارجي _  

المختلفـة  ، وعملیة النمو مع اسـتمرارها في مراحلهـاهـذه الحالة یتشوه شكل جسم الطفلوفي 
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حتى یبلغ الكائن الحي النضج الكامل فهي في نفـس الوقـت منتظمـة تسیـر حسـب قوانین 

  .طبیعیة، وما یحدث في مرحلة معینة یؤثر في المرحلة التي تلیها

ن یائیــة للطفــل مــن القــائمین عــلى عملیــة التربیــة والمحیطمإن إدراك الخصــائص الن_ 

لأسرة، وریاض الأطفال، والمدرسة، وكافة المسـؤولین عن تربیة الطفل، بالطفل بدءا من ا

وإمــداد الطفــل  المراحلیحتم علـیهم العمـل الجـاد عـلى تلبیـة مطالـب النمـو لكـل مرحلــة مــن 

ـوق هــذا وبكــل مــا یســاعده عــلى النمــو وإزالــة مــا یعـ بالغــذاء الــلازم وبــالخبرات والمعلومــات

  .النمــو في جوانبــه المتعــددة، لیتمكن الطفل من الاستمرار في عملیـة نمو منتظمة وسلیمة

إن كل مرحلة من مراحل  :كل مرحلة من مراحل النمو لها سمات خاصة ومظاهر ممیزة/ 3

لو لاحظنا سـلوك اللعـب في مراحـل : النمو لها سماتها الخاصة، ومظاهرها الممیزة، فمثلا

یختلف أسلوبا وتعقیدا ودیمومة ونظاما  ـة، نجـد أن لعـب الطفـل الرضـیعالطفولـة المتتالی

ونوعیة عن لعب الطفل في مرحلـة مـا قبـل المدرسة، على الرغم أن مواد اللعب قد تكون 

ماما، ولو أننا وجدنا طفـلاً في مرحلة الطفولة المبكرة ورضیعا یلعبـان بـنفس تمتشابهة 

والنظـام، فـان ذلـك یلفـت النظر، لأن لعبهما یجب أن یختلف أسلوبا، ونظاما لأنهما  الأسـلوب

في مرحلتین مختلفتـین مـن مراحل النمو، وهذا یعطینا مؤشرا حول فترة نمو الطفـل مـن حیـث 

تـأخره وتقدمـه، ولهذا القانون أو المبدأ العام أهمیة خاصـة في التشـخیص الـنفسي، مـن هنــا 

أكــد أن كــل مرحلـة مــن مراحــل النمــو لهـا مــا یمیزهــا مــن الخصائص والسـمات ذات یت

العلاقـة بجوانـب النمـو المتعـددة، وأن كـل طفـل یتمتـع بصفات فردیة ممیزة ومحددة تمیزه عن 

أقرانه، وتستمر هـذه السمـات والخصـائص في الظهور على نحو متسق خلال سنوات عمر 

ل الأولى وأن لكل مستوى عمـري نمطا ممیزا من السـلوك سـواء الجسـمي، أو العقـلي، أو الطف

  .الانفعـالي، أو الإجتماعـي، أو اللغوي، وهكذا كل أنواع السلوك الصادرة عن الطفل

ن الأطفال، یالفروق الفردیة في النمو واضحة ب :لكل فرد سرعته الخاصة في النمو/ 4

بیـنهم مـن حیث سرعة النمو كما وكیفا، ولكـن غالبیـة الأطفـال یقعـون  ویختلف الأطفال فـیما
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في المتوسـط بمعنـى أن غالبیة الأطفـال یتشـابهون في مسـتوى النمـو وسرعتـه بدرجـة كبیـرة، 

أمـا مـن یقـع دون المتوسط أو أعلى منه بكثیر فیعتبرون شواذ عن القاعـدة، ولـذلك فـإن 

فیما بینهم في زمن عبور مرحلة وبدء دخول مرحلة تالیة من مراحل النمو، الأطفـال یختلفون 

مكـن أن ینمـو طفـلان بطریقـة متشابهة یفمثلاً الإناث یعبرن مرحلة البلوغ قبـل الـذكور، ولا 

تماما حتى في الأسرة الواحـدة ویلاحـظ أن الفـروق الفردیـة في النمـو تظـل ثابتة نسبیا في 

لمتتالیة، فالأطفال الذین كان نمـوهم طبیعیـا في المراحـل الأولى من العمر، مراحل النمو ا

فمن الطبیعي أن یكون نموهم طبیعیا في المراحـل التالیـة، وسـوف یســتمرون عــلى هــذا النحــو 

  .ف یستمرون في النمو على نحو بطيءفي حـیـن أن الأطفــال الــذین كــان نمــوهم بطیئــا، ســو 

النضج یعني قدرة العضو على القیام  :النمو محصلة للتفاعل بین النضج والتعلم /5

بوظیفته الحیویة المتوقعة منه، ولا یمكن أن یتم ذلك إلا مـن خـلال التواصـل في النمـو 

الكمـي، والـذي بـدوره یؤدي إلى النمو الكیفي، فالتغیرات الكمیة تحدث بشـكل متواصـل، 

ذه التغیرات تعطي الأطفال قدرات كیفیة جدیدة، مكـنتهم مـن القیـام وترتیـب ونظـام، وه

بالأنشـطة والفعالیــات الجســمیة، العقلیــة، الانفعالیــة والاجتماعیــة حســب طبیعــة التغــیرات 

إن التغـیرات الكمیـة في الـدماغ والتـي تعنـي زیادة حجم : الكمیة، والكیفیة الحادثة، ومثال ذلك

ن الخلیة في الدماغ، یتبعها تغیرات كیفیة وظیفیة ذات أهمیة كبیـرة وهذه التغیرات تساعد ووز 

الأطفال على تطویر القدرات العقلیة المختلفة لـدیهم، وتزیـد من قدرة الجسم على الحركة 

والتحكم فیها، ولا بد مـن معرفـة أنـه عـلى الطفـل أن یصل إلى درجة معینة من النضج قبل 

إن النضج لا بد أن یتبعه عملیة تعلم، لكي یـتمكن الطفـل مـن . وم بمهارات جدیدةأن یق

تحقیــق أقصى درجــات النمــو المطلوبــة، وذلــك لأن البیئــة الغنیــة بــالمثیرات، وتنــوع الخبرات 

  .تسمح بتحقیق النمو السلیم 

ـع الأطفـال بعـدم إجبـار الطفل على من هنا لا بد للأسرة والمربیات والعاملین والعـاملات م_ 

القراءة أو الكتابة، حتى یكون مستعدا من الناحیة الكمیـة والكیفیـة أي یكتمل نمو العضو وزنا 
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وحجما ونضجا، ثم التعلیم والتدریب، وبذلك یـتمكن العضـو مــن القیــام بوظیفتــه المنتظــرة منــه 

یــة الــتعلم واكتساب الخبرات والقیام بالمهارات المختلفة، ما بكفــاءة واقتــدار، ویــتمكن مــن عمل

  .یساعد على عملیة تعلم ناجحة 

أول مسـتوى للتفكـر حـول تشـابه الأشیاء هو إن  :النمو یسیر من البسیط إلى المعقد /6

كأن ، علاقاتهـا الوظیفیـة بعضها ببعض تقدیم أوصـاف هـذه الأشـیاء المحسوسـة، ومـن ثـم

التفاحة والبرتقالـة مسـتدیرتان، فالتفاحة والبرتقالة متشابهتان لأننا نأكلها، مثل هذه : یقال

الإجابات تعتـبر أداء نموذجیـا للأطفال في سن الثالثة، والرابعة، والخامسة، وكلما تتطور 

  .ــدا بــین الأشــیاءأكــثر تعقیالمهـارات المعرفیـة للطفـل یصــبح أقــدر عــلى فهــم علاقــات أرقــى و 

من هنا لا بد للعاملین في مجـال تربیـة، وتعلـیم الأطفـال، أن یبـدؤوا بـالخبرات، والمعلومات _ 

التي تقرب المفاهیم البسیطة المحسوسة، باستخدام المجسمات، الأشكال، والوسائل التعلیمیـة 

نـد ا، مـع مراعاة الجانب النفسي عنتقال بهم تدریجیا إلى المفاهیم الأكثر تجریـدللأطفال، والإ

سـتخدام الوسـائل، بحیـث تكـون جذابـة وذات ألـوان محببة للطفل لتجذب الانتباه وتبعث في إ

  .نفس الطفل المتعة والسرور والبهجة، وتتیح عملیة تعلم محببة للطفل

هر ینتقل كل مظهر من مظا :یسیر النمو من العام إلى الخاص ومن الكل إلى الجزء/ 7

النمو مـن العمـوم إلى التفصـیل، فـالملاحظ لحركـة الطفل أنه یحرك جسمه كله في بدایة 

الأمر، فهو یندفع بكل جسمه نحو الأشـیاء ثـم  یحرك عضوا مثل الید كاملة وبعفویة، ثم 

حركة موجهة بأصابع الید یحـرك یـده حركـة مقصـودة، ولكـن لـیس بدقة متناهیة، وتلیها 

، وهكذا یسیر النمو في جمیع جوانبه هدفه بدقة متناهیةحتیاجاتـه، ویصـل أخیـرا إلى إلتنـاول 

متدرجا من الكل إلى الجزء ومن العام إلى الخاص، فلغة الطفل تبدأ بكلمة تعني جملة، ثـم 

  .ل كلمة معناها ومغزاها الخاص بهاتتطـور اللغـة حتـى تصبح لك
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تنمو الأجزاء العلیا من  :یسیر النمو من الرأس إلى القدمین ومن المركز إلى الأطراف /8

الجسم قبل نمو الأجزاء التي تقع أسـفل منهـا، وكـذلك فإن الأجزاء التي تقع حول العمود 

الفقري یتكامل نموها قبـل الأجـزاء التـي تقـع على الجانبین، وبذلك فان الأجهزة الرئیسیة 

في حیاة الفـرد هـي التـي تنمـو أولاً وتتقدم في نموها قبـل الأجهـزة الأقـل أهمیـة، المهمة 

ویلاحـظ أن رأس الجنـین عنـد الولادة یصل إلى ربع طول جسمه، وفي الشهر الثالـث یبلـغ 

نصـف طـول جسـمه، وفي الشــهر الخــامس ثلــث طــول جســمه، وعنــد الرشــد مــن ثمــن إلى 

طــول جسمه، والقمم النامیـة في جسـم الإنسـان تتركـز في الفقـرة الأخیـرة مـن العمـود عشر 

أما بالنسبة للنمو المستعرض فإن أول  الفقري، بمعنى أنها مركز الانطلاق في النمو الطولي،

ما یتكون في مرحلة الجنین هـو العمود الفقري على شكل غضاریف، وبعد ذلك تتراكم 

جانبیه، كما أن النمو المتعلق بالأجهزة الداخلیة للفرد یسبق النمو الخاص العضلات على 

تسمى هذه الظاهرة بظاهرة التعاقب الـرأسي الـذنبي، ، الـذراعین والساقین: لأطراف مثـلبا

  .والتـي تفیـد أن النمـو یسیر من أعلى الجسم إلى أسفله

تشیر العوامل الداخلیة إلى  :عل بینهمایتأثر النمو بالعوامل الداخلیة والخارجیة والتفا /9

: عامل الوراثة بالدرجة الأولى حیث یكون لها أثر بـالغ في عملیة النمو، فعلى سبیل المثال

تتحدد معالم الطول وشكل الجسم ولـون العینـین من خلال عامل الوراثة، وتشیر العوامل 

خ الطبیعــي الســائد، وطبیعــة الأسرة الخارجیة إلى البیئــة المحیطــة بكــل مكوناتهــا بــدءا بالمنــا

الاجتماعیــة، الثقافیــة، الاقتصــادیة وأســالیب التنشــئة المتبعــة فیهــا، والمدرســة بكــل مكوناتها، 

وعناصرها ، وتتكامل العوامل الداخلیة والخارجیة في دورها في عملیـة النمـو، وتـؤثران بشـكل 

   )28.21، ص 2015غراب ،( .الإنسانياشر عـلى طبیعـة النمـو مبـ

  :مراحل النمو -5
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یشیر مفهوم المرحلة النمائیة إلى مجموعة من المظاهر أو الأنماط السلوكیة التي تتمیز بها  

كل مرحلة من مراحل النمو ، ویمكن تقسیم مراحل النمو المتعددة على أساس المیزات 

  :الجسمیة والعضویة والغددیة لكل مرحلة من مراحل النمو وهي كالتالي

من بویضة مخصبة إلى جنین ما قبل (ما قبل الولادة  مرحلةأو  :الجنینیة مرحلةال -1 

  .وهذه المرحلة تبدأ منذ لحظة الإخصاب إلى المیلاد وتسمى مرحلة الحمل ). الولادة

و تبدأ منذ لحظة المیلاد ولغایة أسبوعین، وتسمى هذه المرحلة أیضا  :مرحلة الولادة -2 

  .مرحلة حدیثي الولادة 

وتبدأ منذ نهایة مرحلة حدیثي الولادة ). من سنة إلى سنتینتتراوح ( :مرحلة الرضاعة -3 

  . أي نهایة الأسبوعین ولغایة نهایة العام الثاني من العمر

وتمتد هذه المرحلة خلال العام  ،)من سنتین إلى ست سنوات( :مرحلة الطفولة المبكرة -4 

الثالث والرابع والخامس من العمـر، وخلالهـا یكون الطفل في مرحلة الحضانة أو ریاض 

  .الأطفال أو مرحلة ما قبل المدرسة

وتمتد هذه المرحلة ). من ست سنوات إلى تسع سنوات( :مرحلة الطفولة المتوسطة -5 

  .عمر، وخلالهـا یلتحق الطفل بالمدرسة الابتدائیةخلال العام السادس والسابع والثامن من ال

تمتد هذه المرحلة ). من تسع سنوات إلى اثني عشرة سنة( :مرحلة الطفولة المتأخرة -  6

خـلال العـام التاسـع والعـاشر والحـادي عشر مـن العمـر، للبنات والثاني عشر للذكور وذلك 

بسـبب زوال إفـراز الغـدة التیموسـیة عنـد الإناث قبل الذكور بسنة واللازمة لعملیات النضج 

  .الجنسي

تبدأ مرحلة المراهقة المبكرة عند الذكور ). سنة 12 - 14من ( :كرةمرحلة المراهقة المب -7 

بسن ثلاثة عشر عامـا وعنـد الإنـاث بسن الثانیة عشر وتمتد لغایة العام الخامس عشر 

  .والرابع عشر 

وتمتــد خــلال العــام الســادس عشر، ). سنة 14-17من ( :مرحلة المراهقة المتوسطة -8 

  .ن الفــرد في مرحلــة التعلیم الثانويوالســابع عشر ویكــو 
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وتمتد خلال العام الثامن عشر والتاسع ). سنة 17-21من ( :مرحلة المراهقة المتأخرة -9 

  .عشر والعشرون والحـادي والـعشرون، ویكون الفرد خلالها في المرحلة الجامعیة

  ). سنة 21-40(مرحلة الرشد  - 10 

  ).نةس- 60 40من (مرحلة وسط العمر  - 11 

  )20 ،19،ص 2015غراب، ). (الختام 60-من (مرحلة الشیخوخة - 12 

  :ممیزات مرحلة الطفولة المتوسطة  -6

تتمیز مرحلة الطفولة المتوسطة بنشاط حركي متزاید لـدى الطفـل في بدایـة المرحلة، أما  *

تسهم في إتقان في نهایة المرحلة یكون الطفل قد اكتسب العدید مـن الخـبرات والمهارات التي 

  .وتثبیت المهارات الحركیة لدیه

میل الطفل في هذه المرحلة إلى المنافسة بینه وبین أقرانه ولا بـد للمعلمیـن من تهذیب  * 

  .المنافسة بحیث تصبح نتائجها إیجابیة على العملیة التعلیمیة

  .ه على التفكیرالنمو العقلي حیث یتمكن الطفل من تعلم القراءة والكتابة وتزداد مقدرت * 

عدم استطاعة الطفل الحكم على الأمور والمواقف بشكل إیجابي لأنه ما زال في مرحلة * 

  .تعلم واكتساب المعایر الاجتماعیة

یزداد لدى الطفل حب الاستطلاع من أجل التعرف على بیئتـه المحیطـة بـه واكتساب  * 

  .خبرات جدیدة

یبدأ الأطفال بالتخلص من التمركز حول الذات، ویحترم الكبار ویتعاون مـع زملائه في  * 

  .تنفیذ الأنشطة المختلفة

یعمل الطفل على الاستقلال النسبي عـن الأسرة ویصـبح لدیـه رأي ووجهـة نظر نحو  *

وأكثر ضبطا الأشیاء الخاصة به، ویكون أكثر اعتمادا عـلى نفسـه وأكثـر تحمـلاً للمسؤولیة، 

  .للانفعالات

تتسع دائرة وبیئة الطفل الاجتماعیة وتتنـوع تبعـا لـذلك علاقاتـه وتتعـدد ویكتسب الطفل  * 

  .معاییر واتجاهات وقیم جدیدة 
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تتمیز هـذه المرحلـة بأنهـا المرحلـة المناسـبة لعملیـة التنشـئة الاجتماعیة وغرس القیم  *

   .التربویة

  )48.50ص  ،1999عوض ،(. لنمو الهادئلة المتوسطة مرحلة اتعتبر مرحلة الطفو  *

 :مظاهر النمو في مرحلة الطفولة المتوسطة -7

  : النمو الجسمي

  .یتسم النمو الجسمي بالتباطؤ النسـبي مقارنـة بمرحلـة الرضـاعة والطفولـة المبكرة *

سم في السنة  7سـم في السـنة في هـذه المرحلـة بعـد أن كـان  5الطول یستمر ما یقـارب  *

حتى نهایة السنة الثالثة ویظل الطول یزداد بنفس المعدل حتى یصل الطفل إلى سن 

  .المراهقة

كجم ثم تقـل هذه السرعة حتى تصل  12یبلغ وزن الطفل مع نهایة السنة الثالثة : الوزن *

  .كجم في كـل عـام في مرحلـة الطفولة المتوسطة 2قـرب مـن إلى ما ی

  .إن وجوه الأطفال تمیل إلى النحافة وتصبح أطرافهم أكثر استطالة *

  .یصبح شعره أكثر خشونة بعد أن كان یتمیز بالنعومة *

  یصل حجم رأس الطفل إلى حجم رأس الراشد في نهایة المرحلة *

  .ة في هذه المرحلـة لتظهـر الأسـنان الدائمـةتبدأ عملیة سقوط الأسنان المؤقت *

تتغیر الملامح العامة لشكل جسم الطفل في الطفولة الوسطى عما كانت علیه في الطفولة  *

المبكرة، فیزداد وزنه زیـادة سریعـة نتیجـة لنمـو العضـلات والعظـام وفي بدایة السنة السادسة 

ینمو الذراعان والساقان بصورة أسرع من نمو الجذع، كما تـبرز في هذه السنة بعض الأسنان 

ضراس الدائمة التي تغیر شكل الوجه، وفي نهایة هذه المرحلة یصبح حجم العینین والأ

وشكلها كحجم عین الراشد ویقاوم جسم الطفل التعب والأمـراض، لـذلك یـنخفض معـدل 

الوفیـات غیـر أن الطفـل یتعـرض لـبعض الأمراض المعدیة كالأمراض الجلدیة، والحصبة 

ویتأثر نمو . فـال، ما یؤكد أهمیة التطعیم ضد هذه الأمراضوالجدري نتیجـة مخالطتـه للأط

الطفل الجسمي ما یتناوله من وجبات غذائیة كاملة وعلى ما یحتاجه من راحة ونوم مقابل 
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النشاط الزائد الذي یبذله في لعبـه،ویلاحظ أن البنیـن یكونـون أطول من البنات، وأكثر منهن 

  .الـبطن وتـراكم الشحم في أجسام البنات قوة بسبب النمـو السریـع في عضـلات 

الجهـاز : یقصد بالنمو الفسیولوجي نمو الأجهزة الداخلیة للجسم، مثـل :النمو الفسیولوجي  

التـنفسي والجهاز العصـبي وغیرهـا، حیـث یتواصـل النمـو الفسـیولوجي في هـدوء في جوانبـه 

  : المهمة وهي كالتالي

  معدل النـبض بتقـدم العمـر مـن السادسـة إلى الثانیة عشر یتزاید ضغط الدم ویتناقص *

   تزاید النسیج العضلي ما یتناسب مع نمو الطفـل حیـث تـزداد قـوة الطفـل العضلیة *

  .ســنوات 7ســاعة في ســن  11عــدد ســاعات النــوم إلى أن تصــل إلى  تقل *

  

  :النمو الحركي  

  .تنمو العضلات الكبیرة والعضلات الصغیرة * 

  .تنمو لدیه مهارات القفز وقذف الكرة والتسلق ونط الحبل والتوازن * 

بنمو العضلات الصغیرة فإن الطفـل یـتمكن مـن الكتابـة والرسـم وتشـكیل الأشكال من  * 

  .الصلصال ولبس الملابس

لكتابـة والرسـم والتلـوین والغناء وصنع یطور الطفل في المدرسة مهارات حركیة یحتاجها ل * 

  .الأشیاء باستخدام المواد المتوفرة

تنمو مهارات الاعتماد على الذات وتتصل هـذه المهـارات بالأكـل واللبـاس والاستحمام  * 

والتي یفترض أنها تطورت بدرجة كافیة عند بلـوغ الطفـل سـن السادسة وبالتدریب والممارسة 

  .الدقة والسرعة تصل إلى مستوى من

التنظیف وترتیب الفراش وتعلم مثل : یتعلم الطفل في نطاق الأسرة بعض المهارات، مثل * 

  .هذه المهارات لا یشعر الطفل بالسرور فقط، بل یزید إحساسـه بأهمیة ذاته

مهارات اللعب یتم تعلم هذه المهارات في نطاق اللعب ومن هذه المهـارات ركوب الدراجة  * 

  .والسباحة والقذف ورمي الكرة والتزلج
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  : النمو الحسي

قدرة الطفل الفائقة على التمییز اللمسي الذي یلاحظ في ولع الطفل في لمس الأشیاء  *

ضعفها عند الراشد، كما أن الطفل في  وتفحصها، أن حاسة اللمس عند طفل السابعة تبلغ 

یقل عن الراشد في ذلك وقد سن السادسة یفوق في حاسته العضلیة طفل العاشرة ویكاد لا 

 .لوحظ أیضا أن حاسة اللمس في هذا السن عند البنات أقوى منها عند البنین

یتمكن الطفل من إدراك الألوان والتمییز بینها بالرغم من أن التمییز البصري لا یزال  *

  .ضعیفا نوعا ما

 3%أو  2%ني من الأطفال قبل سن السابعة من طول النظر بینا یعا% 80یعاني حوالي *

من قصره، وهذا یعني أن إكتمال نمو العین لم یتم بعد ما یضعف التحكم بحركات العین 

وتوافقها، ویعـاني الأطفال من طول النظر الذي یعني أن الطفل یتمكن من رؤیة الأشیاء 

بیرة في البعیدة بوضوح ما یفـوق رؤیته للأشیاء القریبة ونتیجة لذلك یجد الأطفال صعوبة ك

 .قراءةال

 .المرحلة ما تزال غیر ناضجة تماماحاسة السمع في هذه  *

  .یدرك الطفل الأشیاء بصورتها العامة الكلیة قبل إدراك أجزائها وتفاصیلها *

   :النمو العقلي 

یمتاز النمو العقلي بتطور العملیـات العقلیـة في مسـتویات تصـاعدیة تبـدأ من المســتوى * 

رتباطیــة كالتــذكر ثــم تنتقــل إلى مستوى العلاقات ســتوى العملیــات الإي إلى مالــحسي الإدراك

ر النمـو العقلي بسرعة واحدة في مراحل الطفولة المتعددة، یمثل التفكـر والتخیـل، ولا یسـ

فنجده خلال مرحلتي المهـد والطفولـة المبكـرة سریعـا، في حین نجده في مرحلتي الطفولة 

والمتأخرة یسري بتدرج بطيء، ویبدأ الطفـل في هــذه المرحلــة اكتســاب الكثیــر مــن المتوسطة 

  الخــبرات العقلیــة والمعرفیــة والمهــارات التحصیلیة التي تزوده

  المعلومـات وكـذلك مـارس الطفـل الكثیر من التفاعل والعلاقات الاجتماعیة بوجوده في الوسط
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فـل القراءة والكتابة والحساب وبتقدمـه في الدراسـة مـارس الاطـلاع عـلى الـدراسي، ویـتعلم الط

القصـص، وكـل هذه المهــارات والخــبرات العقلیــة والمعرفیــة تعــن الطفــل عــلى النمــو العقــلي 

  .الســلیم 

 : النمو الإنفعالي

  سة من مدرسین وزملاءإتساع دائرة التفاعلات الإجتماعیة للطفل، لتشمل مجتمع المدر  *

  .المنتظمة وســائل لإشــباع حاجاتــه دون إلحــاق الأذى بــالآخرین كالمنافســةالطفل إیجــاد  *

هذا  ،ـن رغباتـه ورغبـات الآخرینیإزدیاد النمو العقلي للطفـل یجعلـه یسـعى للتوفیـق ب *

،  2015غراب ، . ( تضـبط سلوكهاعیة التـي مجتالإیر یبالإضافة إلى تعلمه عددا من المعا

  )171.154ص 

 

  :مطالب النمو  -8

یقصد بمطالب النمو ، تلك المستویات أو الحاجات التي یجب على الفرد أن یتعلمها أو 

یحققها تفیدنا مطالب النمو في تقییم نمو الفرد من حیث تقدمه أو تأخره ، حیث سبق 

ومن جوانب النمو المهمة التي ، والأطفال بعضهم البعض في كل أو بعض جوانب النم

  : یجب ملاحظتها

  : مطالب عامة لكل مراحل النمو: أولا  

تحقیق الصحة البدنیة ونمو الإمكانیات الجسمیة واستغلال القدرات والطاقات إلى الحد  -1

  .الأقصى الممكن 

والمحافظة إكتساب العادات الصحیة السلیمة في الأكل والنوم ومزاولة الریاضة والعب  -2

  على سمة الفرد العامة

  .تعلم المهارات واكتساب سلوك حركي متآزر ومتناسق یشیر إلى نمو حركي سلیم  -3
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نمو الذكاء بما یناسب العمر الزمني واستغلال الإمكانیات العقلیة والوصول إلى مستوى  -4

  .من التحصیل المعرفي والثقافي یتناسب مع مستوى النمو العقلي 

نمو لغوي سوي مما یساعد في تحقیق النمو الإجتماعي والإتصال بالآخرین تحقیق  -5

  .وتیسر عملیات التعلیم واالكتساب في مجاالت النمو النفسي كافة 

إكتساب الثقة بالذات وتقبلها وتقبل الحیاة بواقعیة وتكوین الإتجاهات السلیمة نحو البیئة  -6

  .وموزاناتها

جتماعیة والتفاعل الإجتماعي في الأسرة والجماعات إكتساب أسالیب المشاركة الإ -7

الأخرى وتعلم مهارات الإتصال والإستمتاع بالحیاة والحریة بما لا یلحق الضرر بحیاة أو 

  .حریة الآخرین 

تنمیة المیول والإتجاهات والإهتمامات بما یتناسب مع وجنس الفرد وبما یحقق التوافق  -8

  .الإجتماعي الإیجابي

لقدرة على إشباع الواقع والغرائز والحاجات مثل الحاجات الجنسیة ودافع الأبوة تنمیة ا -9

والأمومة ودافع الإنجاز والتفوق والحاجة إلى الأمن والإنتماء التقدیر والمحبة والدفاع عن 

كل ذلك بما لا یلحق الضرر . الحقوق المشروعة والدفاع عن النفس وتحقیق الصحة النفسیة 

والأعراف والمعاییر السلوكیة الإجتماعیة العامة وبما یناسب الإمكانیات الذاتیة بالقیم الدینیة 

أبو ( .وبما یلائم الأسالیب التوافقیة المعقولة دون تطرف ولا مغالاة ، فلا إفراط ولا تفریط 

  ) 53.52، ص 2014جعفر ، 

  :)سنة12-6(  المتوسطة مطالب النمو خلال مرحلة الطفولة: ثانیا
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فرد أن یتعلمها أو بمطالب النمو ، تلك المستویات أو الحاجات التي یجب على الیقصد  

في تقییم نمو الفرد من حیث تقدمه أو تأخره ، حیث سبق الأطفال بعضهم  تفیدناإذ یحققها 

  : البعض في كل أو بعض جوانب النمو، ومن جوانب النمو المهمة التي یجب ملاحظتها

  .تعلم المهارات الحركیة الضروریة لمزاولة الألعاب -  1

  .تعلم دور الجنس المناسب -2

  .مو الثقة وتقدیر الذات ن -  3

  .ن الأقرانیاعي والعلاقات بمالنمو الاجت -4

  .تعلم مهارات القراءة والكتابة والحساب  -  5

  .ي تتعلم مهارات الاستقلال الذا -6

  والمعایر السلوكیةتعلم القیم الأخلاقیة  -7

توفر مستلزمات عملیة التعلم كالقصص، والكتب، والألعاب المتعددة،  أن الأسرة منلابد   

والمتنوعة التي تساعد الطفل على النمو الجسمي، العقلي، الحركي واللغوي وغیره من جوانب 

  )60،ص 2003العوالمة وأیمن ،. (النمو الأخرى

 نظرا لقدرةاعیة مالمرحلة المناسبة لعملیة التنشئة الاجتمن الملاحظ أن هذه المرحلة هي   

 على یجب لسلوك، لذااعیة التي تضبط امالاجت على إدراك المفاهیم والمعایر الطفل

لطفل، لم والفضائل الخلقیة غرس القی علىعمل التفهم ذلك و مؤسسات التنشئة الإجتماعیة 

  موه الجسمي، والعقلي في هذه المرحلة، نمع والخبرات المتعددة التي تتوافق  به المهاراتاكسإ و 

  :المؤثرة في النمو  عواملال -9

وتشمل مؤثرات النمو  ،وث التغیرات التي تلاحظ في النموتتمثل في العوامل التي تسبب حد

   :هيو أربعة محاور رئیسة 
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تمثل كل العوامل الذاتیة التي كانت موجودة لدى الفرد قبل والدته أي  :العوامل الوراثیة  /1

وتشـیر قوانین الوراثة إلى أن ما نرثه هو مجموعة الإمكانیات . منــذ بــدایة حیاته الرسمیة 

التي تتضح فیما بعد إلى خصائص وراثیة تمیز جنسیاً عن آخر وتمیز بیـن الأفراد من 

ـذه الإمكانیــات الوراثیــة الكامنة في البویضة الأنثویة والحیوان إن مثــل هـ.الجنس الواحد 

المنوي تتحـول بعـد الإخصـاب إلـى خصـائص وراثیـة لتخرج لنا مخلوقاً جدیدا یحمل نفس 

  .الخصائص والصفات التي إتصف بها آباؤه وأسلافه

) منتجــة ( وأخرى  )سائدة ( ة سمات وراثی: الوراثیة إلى نوعین  والخصائص وتنقسم السمات

ویقصــد بالمنتـجة تلك الصفات أو السمات المتخفیة التي قد لا تظهــر دائــما وقـد تأتي من 

أجیال سابقة لا علم ولا معرفة للجیل الحالي بها وهي التي قد تجعل الطفل لا یشبه أباه 

ت موروثة تماما ومنها صفة فقدان شعر الرأس التــي تخص جنس الذكر فقط حتى ولو كان

من ناحیة الأم وقــد تظهر عند طفل ولا تظهر عند أخیه وقد تختفي أجیالاً ثم تظهر من 

جدید ، أما السمات السائدة فتشمل لون ونوع الشعر ولون البشرة ولون العینین وتقاسیــم 

الوجــه وفصیلة الدم وحدود الجسم الهیكلیة وحدود طــول القــامة ونسب أعضاء الجسم بعضها 

  . لبعض والإستعدادات لإستقطاب بعــض الأمراض كمرض السكري 

تشمل كل العوامل التي تؤثر على الكائن البشري منذ تكوینه في رحم  :العوامل البیئیة / 2

وكل ما یؤثر على النمو خارج نطاق الوراثة یعتبر بیئیاً بما في ذلك بیئة الرحم فقد تصاب 

وتنقسم البیئة إلى . ن ونصفه كآثار بیئیة على نموه الأم الحامل بأمراض تؤثر على الجنی

وتنقسم تلك . الخ .. بیئات جزئیة منها البیئة المادیة الجغرافیة الإجتماعـیة والثقافیة والدینیة 

وفیما یلي أهم المؤثرات البیئیة على النمو الجسمي  البیئات الجزئیة إلى بیئات أصغر منهـا ،

   :والصحي للفرد 

، فهـو الذي یزود ئهستمرار بقاإ لنمـو و  هو أصل المواد التي یحتاجها الجسم :الغذاء _ أ 

یا لاتجدد الخ. والفسیـولوجي والعقليالجسم بالطاقة التي تمكنه من الحـركة والسلـوك الحسي 
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وتكاثرها الذي یؤدي بدوره إلى نمو الجسم وأجهزته المختلفة یعتمد على العناصر الغذائیة 

ر مصدرها الكربوهیدرات التي تتوف فالطاقة ،كالسمع والبصر والكلام والتفكیر والنمو الوظیفي

، بینما یحتاج تجدد الخلایا ونمو أنسجة الجسم إلى النشویات والسكریات، والدهنیات في

المواد البروتینیة التي تتركز في اللحوم والبقولیات ویحتــاج الجسـم كــذلك إلـى المركبات 

ن إه والمواد الخضراء غنیة بها، ح والمعادن والفیتامینات التي تكون الفواكلامـالكیمیــائیة والأ

  .الغذاء الصحي المتكامل الذي یشمل حاجات الجسم الغذائیة وهلنمو لیحتاجه الجسم ما 

نحرافها وخاصة تلك الأمراض إ إلى عرقلة مسیرة النمو و تؤدي الأمراض : الأمراض_ ب 

الفرد وقد تؤدي إلى الموت ستدیمة تضعف نشاط وحیویة المزمنة التي تعتبر عاهات م

  .، كأمراض الزهري والحصبة الألمانیةیب الأم الحامل فیؤثر على الجنین، وقد یصالمبكر

كالسقوط أو  عاهات مستدیمة تعیق حیاة ونمو الأفراد تسبب و تؤثر الحوادث: الحوادث_ ج 

  .الإصابة بالحریق ناهیك عن حوادث المرور التي تأخذ ریبتها كل ساعة من الأرواح 

وهو تلوث الماء أو الهواء أو الغذاء بالإشعاع أو بمواد دخیلة تفسده وتؤدي إلى  :التلوث_ د 

تسممات وأمراض قد یجهل الطب مصدرها لجهله بالمادة المفسدة أو المسببة للمرض أو 

م ، فالكیماویات التي ترش بها الخضروات والفواكه والمواد الغذائیة قد تكون سبب كثیر التسم

من التشوهات التي یولد الطفل مزودا بها أو بعض الأمراض المستعصیة كالسرطانات 

، الأمر الذي یتطلب من المجتمع النمو ویحید به عن مسار الطبیعي والأورام مما یعرقل

واع الأغذیة المستوردة والمنتجة محلیاً لكي لا تصبح مصدرا هداما  بأسره تشدید الرقابة أن

  .لصحة أفراد المجتمع بدلاً من أن تكون مصدر نموهم وحیاتهم

، فجســـــم ثینبین العشرین والخامسة والثلا یعتبر العمر المناسب للوالدة: أعمار الوالدین_ ه 

كانیـــات جیــــدة مـــن الحیاة ملؤها الحیویة زوید الجنین بإمت على  م فـي هذه الفترة قادرالأا

  هماتتوفر فیبــوین فـي هذا العمر لأان ، لأوالتمتع بالصحة النفسیـة والقوة الجسدیة والنشاط
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مقومات النضج الإجتماعي والصبر والمثابرة وتحمل المسؤولیة وغیرها من الصفات 

على إعطاء  ةقدر وكذا ال وتنشئة الأطفالالإنفعالیة والمزاجیة الضروریة لتحمل وزر تربیة 

  .في لتربیة وتنشئة ورعایة أطفالهمالوقــت والجهد الكا

ضطرابات فسیولوجیة وخلخلة في إفرازات الغدد الصماء والقنویة إؤدي إلى ت: الإنفعالات_ و 

  توتر العصبي خاصة إذا كانت شدیدة،والومنها الخوف  .مما یلحق أضرارا بالغة بنمو الجنین

لذي لا یحتاج إلى تعلیم النضج هو النمو الطبیعي التلقائي ا :النضج والتدریب والتعلم / 3

، فنمو القدرات العقلیة یحتاج إلى نضج في الجهاز العصبي أّولا ونمو المهارات أو تدریب

 ، ونمو الكلام و والمفردات الغویةج إلى نمو الأرجل والأیدي أّولاً كالمشي والقفز والكتابة تحتا

فالنضج الجسمي .وهكذا .. یحتاج إلى نمو الحبال الصوتیة وجهاز الكلام والجهاز العصبي 

أما التدریب والتعلیم فهما . العضوي شرط أساس للنمو العقلي والإجتماعي والإنفعالي

ضروریان أیضا إذا ما توفر النضج لنمو مهارة أو قوة حركیة أو عقلیة أو معرفیة فلو لم نعلم 

ة العربیة فسوف لن یتعلمها حتى وإن كان جهازه الكلامي قادرا على النطق وكذلك الطفل اللغ

  .الموسیقى والریاضة وغیرها من المهارات الحركیة والعقلیة

الغدد هي المصانع الصغیرة التي تكرر المواد الغذائیة وتستخرج منها العصارات  : الغدد/ 4

  :جسامنا وتنقسم إلى قسمین والمركبات الكیمیائیة الالزمة لنمونا وبناء أ

هي التي تفرز مباشرة في الدم وتشمل الغدد النخامیة والصنوبریة  :الغدد الصماء اللاقنویة_ أ

  .والدرقیة وجارات الرقیة والثیموسیة والكظریة وجزر لانجر هانز والغدد التناسلیة

وهي التي تفرز عبر قنوات إلى مواقع معینة ومنها الغدد اللعابیة  :الغدد القنویة _ ب

وللهرمونات التي تفرزها الغدد أثر بالغ . والعرقیة والدمعیة والدهنیة والمعویة والبروستات 

على النمو فالزیادة ، أو النقصان في إفراز الغدد یؤدي إلى خلخلة النمو وتأخر أو انحرافه 
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إفراز الغدد یرتبط مباشرة بوظائف الجسم المختلفة بما یؤثر  عن مساره الطبیعي حیث أن

  )48.31، ص 1986زهران ، . ( بطرق غیر مباشرة على سلوك الفرد
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  :ملخص الفصل 

یغفل الكثیر من الأولیاء والمعلمین المطالب الأساسیة لنمو الأطفال في مرحلة الطفولة 

، وینظرون إلیها من زاویة أنها مشكلات تعرقل المعلم  وكذا ممیزات هذه المرحلة  المتوسطة

من جهة أخرى ،  مع الغیر الاجتماعيالتوافق  في سیر المادة الدراسیة من جهة، وكذا سوء

یلزم على المعلمین والمربیین السیر السوي والمتوافق مع هذه الخصائص للموائمة مع مما 

  .المادة المعرفیة 

  



 

الجانب 

تطبیقيال  
 



:رابعالفصل ال  

جراءات المنهجیة للدراسة الإ  

 تمهید 

المنهج المعتمد في الدراسة -1  

حدود الدراسة -2  

مجتمع الدراسة -3  

عینة الدراسة -4  

آداة الدراسة -5  

الأسالیب الإحصائیة المستخدمة -6  
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 تمهید

لا یمكن لأي دراسة أن تكتسب الصفة العلمیة إن لم تستند على ركائز منهجیة تنجز في 

إطارها والتي یحددها موضوع الدراسة ،حیث یعتبر الفصل المنهجي الإطار الذي یتم على 

مستواه تجسید ماهو نظري في الدراسة وفي هذا الفصل یتم التعرض إلى الخطوات المنهجیة 

وكذلك الأداة المستخدمة وطرق إعدادها وصدقها الدراسة وعینة  ومجتمع منهجالمتمثلة في 

كما یتضمن هذا الفصل وصفا للإجراءات التي  وثباتها وكذلك الأدوات الإحصائیة المناسبة ،

قمنا بها بغیة الحصول على ما یتطلبه من معلومات وبیانات تتعلق بالظاهرة قید البحث، كما 

.إعتمدنا علیها في تحلیل الدراسةیتطرق للمعالجة التي   

 منهج الدراسة :

المنهج المستخدم هو مجموعة الإجراءات المتبعة في دراسة الظاهرة المدروسة لإكتشاف 

، والإجابة عن الأسئلة التي أثارتها والأسالیب المتبعة في تحقیق  الحقائق المرتبطة بها

.یارها أو الإجابة عنها الفروض أو التساؤلات التي صممت الدراسة من أجل إخت  

طبیعة تیاره للمنهج بل لبحث على أن الباحث لیس حرا في إخویؤكد المهتمون بمناهج ا

الدراسة هي التي تحدد وبشكل ملائم المنهج وهو الذي یحدد أسلوب البحث والآداة الملائمة 

بإعتباره أكثر من غیرها ، ونظرا لطبیعة موضوع الدراسة إعتمدنا على المنهج الوصفي  

المنهج المناسب للوصول إلى تحلیل وتفسیر الظاهرة و تحقیق نتائج وأهداف هته الدراسة إذ 

یعتبر المنهج الوصفي طریقة لوصف الظاهرة المدروسة وتصویرها كمیا عن طریق جمع 

.نة عن المشكلة وتصنیفها وتحلیلها وإخضاعها للدراسة الدقیقة نمعلومات مق  

  :حدود الدراسة 

  : حدود الدراسة الحالیة في  تتمثل
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، والبالغ  المرحلة الإبتدائیة معلميفئة  تمثل المجال البشري في: الحدود البشریة /  1

  .معلما ومعلمة بولایة بسكرة 30عددهم 

أجریت الدراسة المیدانیة الحالیة على مستوى إبتدائیات ولایة بسكرة، وقد : الحدود المكانیة /  2ـ

  .بإختیار هذا الأخیر نظرا لسهولة التنقل وقرب المسافة قامت الباحثتان 

بجاوي  مدرسة ، و معلمین ) 08( عبادو لخضر طبقت الدراسة الحالیة في كل من مدرسة  

معلمین )  09( ببلدیة برج بن عزوز دائرة طولقة وكذا مدرسة حسین قصبایة)  07(الطاهر 

  .ولایة بسكرةبسكرة ببلدیة )  06(  بوستة محمد المختارو مدرسة 

سنة ال من خلال السداسي الثاني لحالیةلمیدانیة االدراسة ا أجریت: الحدود الزمنیة /  3ـ4

  .2021/  2020الجامعیة 

:مجتمع الدراسة   

بمجتمع الدراسة أو البحث جمیع مفردات أو وحدات الظاهرة تحت البحث ، بحیث  یقصد

ضمن هذا المجتمع دون غیرها ، ویعرف بأنه  یمكن تمییز المفردات أو الوحدات التي تدخل

كل الأفراد الذین یحملون بیانات الظاهرة التي تحت الدراسة ، فهو مجموع وحدات البحث 

یقوم الباحث بدراستها )  185،ص  2008 ،علي.  (تالتي یراد منها الحصول على البیانا

.المدروسةأو السعي إلى أن تعمیم علیها نتائج المتعلقة بالمشكلة   

وبما أن موضوع  دراستنا الحالیة یهدف إلى التعرف على مدى تناسب أسالیب التدریس مع 

.خصائص النمائیة للتلامیذ من وجهة نظر المعلمین فإن مجتمع الدراسة یشمل فئة المعلمین  

بولایة  الطور الإبتدائي جمیع المستویات تمثل مجتمع الدراسة في معلمي ومعلمات مرحلة

.ولایةال، موزعین على جمیع إبتدائیات بسكرة مدینة  
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 عینة الدراسة :

العینة هي مجموعة من الأفراد یبني الباحث عمله علیها وهي مأخوذه من المجتمع الأصلي 

وذج الذي یجري للدراسة شریطة أن تكون ممثله له أحسن تمثیل ، وتعرف على أنها النم

حیث أن إختیارنا لعینة الدراسة بقصد توفیر الوقت والجهد وكذلك من  ،مجمل الدراسة علیه

فراد أمجتمع الأصلي والوصول إلى جمیع أجل تحدید خصائص ال  

 بسهولة لأنها الأنسب للدراسة  العینة العشوائیة البسیطةبإختیار  العینة وقد قامت الباحثتان

الأمثل لإختیار العینة إذا كان المجتمع الأسلوب "والتي عرفها الدكتور محمد بوعلاق بأنها ، 

 المدروس متجانس أي یتشابه معظم أفراده في معظم الصفات التي تكون في المجتمع ،

كما تعتمد العینة البسیطة على إعطاء  لتمیزها بسهولة الحصول علیها وقلت تكلفتها، وذلك

)ص  ،2009بوعلاق، . (تدخل الباحث نفس فرصة الإختیار لجمیع مفردات المجتمع دون  

.لمدارس ولایة بسكرة ا ومعلمةمعلم 30 تمثلت عینة الدراسة الأساسیة في *  

:أداة الدراسة   

:التعریف بالأداة / 1  

راسة في جمع تعتبر أداة الدراسة أحد أهم الأسالیب المستخدمة عند إجراء أي د

الإستعانة بها في البحث  یتوقف على مشكلة وتحدید الأداة التي سیتم ،  المعلومات والبیانات

  )  51، ص2002أسامة ،(جابة عنها الدراسة والتساؤلات التي یرید الباحث الإ

امت الباحثتان اسة وبناء الأداة النهائیة ، قولغرض جمع المعلومات الخاصة بالدر 

الأسالیب بإختیار أداة الإستبیان لدراستنا الحالیة بهدف الإلمام بأقصى عدد ممكن من 

التدریسیة وكذا معرفة آراء ووجهات نظر المعلمین حول موضوع بحثنا ، للإجابة عن 

مدى تناسب إستبیان  تم الإعتماد على ، حیثف التساؤلات والتحقق من الفرضیاتمختل
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أسالیب التدریس مع الخصائص النمائیة للتلامیذ من وجهة نظر معلمي المرحلة الإبتدائیة 

   نائه من طرف الباحثتانحیث تم إعداده وب

  :كیفیة بناء الأداة

ببناء الإستبیان الخاص بموضوع الدراسة من أجل جمع المعلومات حول  قامت الباحثتان

مدى تناسب أسالیب التدریس مع الخصائص النمائیة للتلامیذ من وجهة نظر معلمي المرحلة 

  :الإبتدائیة وتمت طریقة البناء وفق الخطوات الآتیة

  الإطلاع على التراث النظري المتعلق بكل من الأسالیب التدریسیة والخصائص النمائیة _ 

من بینها دراسة دراسة  السابقة التي تخدم موضوع دراستنا الدراسات بعض على الإعتماد_ 

، كما حاولت )2017(، دراسة عثمان )2005(، ودراسة عبد العزیز )2013(مارلیز 

إستنادا إلى هذه و حیث  .من المعلومات المتعلقة بعنوان الدراسةجمع أكبر قدر الباحثتان 

  . الباحثتان فقرات الأبعاد للإستبیان الطالبتان الأدبیات والدراسات إستخرجت

:صف الأداة و   

) 03(في   الرئیسیة همحاور  تمثلبند ، إذ ت 38كون الإستبیان في صورته الأولیة من ت

:وهي  محاور  

14و  01تضمن هذا المحور الأسئلة ما بین .یتعلق بمجموعة العرض: المحور الأول _   

27و  15تضمن هذا المحور الأسئلة ما بین .یتعلق بمجموعة الإكتشاف : المحور الثاني _  

 28ضمن هذا المحور الأسئلة ما بین ت.یتعلق بمجموعة التعلم الذاتي : المحور الثالث _

38و  

:طریقة التصحیح   
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:وتعبر عن   ) موافق ،غیر موافق ،محاید(بدائل  03بناء الإستبیان وفقا ل تم    

.للمحاید) 02(درجة لغیر الموافق و ) 01(للموافق ودرجة ) 03(تعطى درجة _   

یتم الحصول على الدرجات الخام بجمع الدرجات التي تحصل علیها أفراد العینة في كل 

لى عددها وكل بقسمة مجموعها عمحاور الإستبیان، ثم یتم حساب متوسطها الحسابي 

تناسب أسالیب التدریس مع الخصائص  دل ذلك على إرتفاع درجة ماكان المتوسط مرتفعا

.رةالنمائیة للتلامیذ في ولایة بسك  

:ویتم تصنیفه في الفئات التي تم الحصول علیها كالتالي  

2=1-3=أي أن المدى  1=وأقل درجة  3= حیث أعلى درجة  3=عدد الفئات   

  0.66فیكون طول الفئة هو  0.66+ 3÷  2المدى عدد الفئات أي = وبما أن طول الفئة 

التدریس مع  حساب المتوسط المرجح لتحدید درجة تناسب أسالیب) 01(جدول رقم 

:الخصائص النمائیة للتلامیذ   

2،32+0،66=3  1،66+0،66=2،32  1+0،66=1،66  حساب طول الفئة 

 الفئة 1 1،66 1،67 2،32  2،33 03

 درجة التناسب  درجة قلیلة درجة متوسطة درجة مرتفعة

 الخصائص السیكومتریة للأداة :

:كالتاليتم تقدیر الخصائص السیكومتریة للأداة   

:  الأداة صدق :أولا  

الصدق هو أن تقیس الأداة ما صممت لقیاسه، إذ یفترض أن تقیس الأداة السمة التي 

)94،ص  2009عبد الحافظ ،(صممت لقیاسها ولا تقیس سمة أخرى أو غیرها   
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:إعتمدنا في دراستنا لقیاس الصدق على   

المحتوى عن طریق  أي معرفة صدق المضمون أو:) المحتوى( صدق المحكمین -أ

الإستعانة بالمحكمین ،حیث یتم عرض الإستبیان في صورته الأولیة على عدد من الخبراء 

من ذوي الإختصاص في مجال ما یقیسه الإختبار،  یقوم الباحث بحذف بعض العبارات أو 

المفردات أو تعدیلها وإعادة صیاغتها وإضافة ما تطوع به المحكمون من مرئیات ومقترحات 

)144،ص 2006حمود،م(  

:مرت بالخطوات التالیة للتحقق من صدق أداة البحث   

مارة التحكیمتصیاغة إس*   

عرض الإستمارة على الأستاذ المشرف الذي قام بالتعدیل لبعض بنود ب ثم قامت الباحثتان * 

الإستبیان للتأكد من صدقها تم عرضها على مجموعة من الأساتذة المحكمین من ذوي 

أساتذة  بجامعة بسكرة القطب ) 04(ي علوم التربیة لتحكیمها بلغ عددهم الإختصاص ف

، حیث أبدوا رأیهم في الأداة  من حیث مدى ) 02(الجامعي شتمة أنظر الملحق رقم 

صلاحیة ووضوح العبارات من الناحیتین التربویة واللغویة للموضوع  المراد دراسته ومدى 

المحور الذي تقیسه وإبداء التعدیلات ، أو الملاحضات إلى ) فقرة(إنتماء ومناسبة كل عبارة 

في حال ما إحتاجت العبارات إلى تعدیل أو حذف أو إظافة عبارات  أخرى غیر واردة في 

، حیث أشار أغلب الأساتذة إلى إنتماء جمیع الفقرات إلى الإستبیان ، غیر  هذه الإستمارة

نتیجة تحكیم مدى  .لصیاغة اللغویة أنهم أبدو رأیهم في تعدیل بعض الفقرات من حیث ا

وذلك كان من خلال حساب معامل صدق كل فقرة من  للخاصیة) الفقرة(قیاس العبارة 

الفقرات عن طریق تطبیق معادلة لوشي حیث تم الإبقاء على كل الفقرات التي حازت على 

  )03(أنظر الملحق رقم  .0،5معامل صدق أكثر من 
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مجموع لا –مجموع نعم     : =معادلة لوشي لصدق البند  -أ  

 ن 

                   ) تقیسلا( عدد المحكمین الذین وافقوا على العبارات = ع م نعم : حیث 

)لا تقیس( عدد المحكمین الذین وافقوا على العبارات = ع م لا   

العدد الكلي للمحكمین= ن   

مج ب ص: = معادلة لوشي لصدق الاستبیان  -ب  

       ن      

 مجموع معادلات صدق البنود= مج ب ص :  حیث

 العدد الكلي للبنود= ن 

 0,94: = صدق الاستبیان : وعلیه كان 

 لي ملاحظات أغلب الاساتذة الخبراء و المحكمین تم حذف بعض العبارات المكررةإستنادا إ و 

ضافة الى ضرورة إوالتي تقیس نفس الخاصیة لبعض العبارات الأخرى في نفس المحور ، 

تقلیص عدد بنود الاستبیان لاستبعاد تأثیرها على نتائج البحث وذلك من خلال شعور 

  .المبحوثین بالملل والتكرار

 المحذوفة من الإستبیان إستنادا إلى ملاحضات العبارات: یوضح) 02(الجدول رقم 

 :الأساتذة المحكمین 

حورمال العبارة المحذوفة  

6،8،9،10،11،12  مجموعة العرض 

4،6،7،10،11،12،13  مجموعة الإكتشاف 

3،9،10  مجموعة التعلم الذاتي 
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 ملاحضات إلىالعبارت التي تم حذفها من الإستبیان إستنادا ) 02(یوضح الجدول رقم *

مما قد یؤثر على نتائج البحث ككل والتي كانت الأساتذة المحكمین وذلك طول الإستبیان 

  عبارة2العبارات لتصبح بعد ذلك  وبهذا رفضت 0,50قیمتهم أقل من 

ستنادا إلى ملاحضات الأساتذة المحكمین تم تعدیل بعض البنود كما یوضحه الجدول إ و 

:التالي   

:بنود الإستبیان قبل وبعد التعدیل ) 03(الجدول رقم   

 

بعد التعدیل البند قبل التعدیل البند  البندرقم    المحاور 

أسئلة الدرس تتماشى مع سن 

 التلامیذ

تحدید أسئلة مناسبة 

لموضوع الدرس 

 ومناقشتها مع التلامیذ

01 

ول
الأ

ر 
حو

لم
ا

: 
ض

عر
 ال

عة
مو

ج
م

  

 

إشراك التلامیذ في تقدیم الدروس 

یساعدهم في التعبیر عن أفكارهم 

 في صورة مجموعات صغیرة 

إشراك التلامیذ في تقدیم 

 الدروس 

02 

تشجیع التلامیذ على كیفیة 

الإجتماعیة التصرف في المواقف 

 المختلفة

تشجیع الطلبة على 

 إقتراح حلول 

05 

موضوع الدرس یثیر إهتمامات 

 التلامیذ

إثارة إهتمام التلامیذ 

بالموضوع الذي 

 سیدرسونه

07 

تقویم المتعلمین عن طریق أسلوب 

المناقشة یشجع أنشطة العمل  في 

 فریق

تقویم المتعلمین عن 

 طریق أسلوب المناقشة

13 
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مساعدة التلامیذ على تطبیق 

 ماتعلموه في مواقف جدیدة 

تقویم المتعلمین 

ومساعدتهم على تطبیق 

ماتعلموه في مواقف 

 جدیدة 

01 

ي
ان
لث
 ا
ور

ح
لم

ا
 :

شا
كت

الإ
ة 

وع
جم

م
ف

  

الإعتماد على التجارب داخل  

الفصل الدراسي ینمي الجانب 

 العقلي المنطقي

الإعتماد على التفكیر 

 الإبتكاري وتنمیته

05 

دفع التلامیذ للتعمق في  ینمي الجدل المنطقي لدى المتعلم

أسئلة المحتوى الخاصة 

 بالموضوع

09 

تنشیط قدرات التلامیذ للتمكن من 

الوصول إلى المعرفة بأنفسهم من 

خلال فتح المجال للتلامیذ للتعبیر 

 الشخصي عن أنفسهم

توظیف التعلمات السابقة في التعلم 

 الجدید

المتعلم على الإعتماد على یشجع 

 نفسه

 

تشجیع التفاعل النشط للمتعلمین 

من خلال الإعتماد على المكافئة 

 الرمزیة

تنشیط قدرات التلامیذ 

للتمكن من الوصول إلى 

 المعرفة بأنفسهم

 

الإعتماد على المتعلم في 

فهم الدرس من خلال 

 خبراته

إعطاء قدر من 

 الإستقلالیة للتلامیذ

النشط تشجیع التفاعل 

 للمتعلمین

 

01 

 

 

 

04 

 

05 

 

 

11 

 

ث
ثال

 ال
ور

ح
لم

ا
 :

ي
ذات

 ال
لم
تع
 ال

عة
مو

ج
م

 

بنود الإستبیان قبل وبعد التعدیل إستنادا إلى ملاحضات الأساتذة ) 03(رقم یمثل الجدول *

.المحكمین  
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تم التعدیل في بعض عبارات الإستبیان ) 02( حسب ما تم عرضه في الجدول السابق رقم 

لتقبل مع باقي  0,50كبر من كانت قیمتها تساوي أو أمین والتي من قبل المحكبعد تحكیمها 

وقد تم إضافة مجموعة من العبارات في . )03 الملحق رقم(التحكیم عبارات المقیاس بعد 

بندا  44لیصبح في صورته النهائیة مكون من )   04الجدول رقم( الإستبیان بعد التحكیم

 )04الملحق رقم (محاور  03مقسم على 

المضافة بعد التحكیم بنود الإستبیان) : 04(دول رقم جال  

 المحور العبارة

 تشجیع التلامیذ على الإلتزام بالقوانین والأنظمة

ض
عر

 ال
عة

مو
ج
 م

 إستخدام أسالیب العرض تنمي قیمة حب العمل

 إعتبار الأسئلة المتكررة من قبل التلمیذ ضعفا في فهم المادة الدراسیة

 إستخدام أسالیب العرض تنمي قیمة بناء الصداقة مع الآخر

 ینمي التآزر البصري الحركي لدى المتعلم

 إستخدام أسلوب العرض ینمي ثقافة الأمة وتراثها

إعطاء حریة للتلمیذ للمشاركة في الدرس وتكوین العلاقات مع الزملاء 

 والمدرسین

 یربط مدلولات الجمل بأشكالها

ة 
وع

جم
م

ف
شا

كت
الإ

 

 یساعد في حصیلة المتعلم من المفردات والأضداد من الكلمات 

 یشجع المتعلم على التعبیر المركب الطویل

 الفصل بین الذكور والإناث في إقامة المشروع المدرسي

 

تقییمي لآداء التلامیذ إستخدام سلم  

 إستخدام الأنشطة الاصفیة 

المهارات الجسمیة كالرسم وإستخدام إدراج الأعمال الیدویة التي تتطلب 

 العجین
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 تعلیم التلامیذ من خلال الإعتماد على الألعاب الملموسة

 الإعتماد على إستخدام العدید من الألعاب في التعلم لعدم الملل

 مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ حسب قدراتهم

فكیر لدیهمتشجیع التلامیذ على التعاون في حل المشكلات وتنمیة الت  

تدرج التلامیذ من المجهول إلى المعلوم في إكتشافه للمعلومات في التعلم 

 حسب قدراته

 الإعتماد على أسئلة الإختبارات محددة الإجابات

 ال
عة

مو
ج
م

لم
تع

 

ي
ذات

 ال

 إستخدام المعلم لوسائل حدیثة في التعلیم تتماشى مع إهتمامات التلامیذ

الذاتي خارج أقات الدراسة بوسائل تناسب سنهمتحفیز التلامیذ على التعلم   

ولتصبح الأداة أكثر موثوقیة تم التحقق من خصائصها السیكومتریة عن طریق حساب 

والثبات بحساب معامل ألفا كرونباح والتجزئة النصفیة ) المقارنة الطرفیة(الصدق التمییزي 

مبحوثا من مجتمع الدراسة ، وكان ) 30(للأداة ، حیث تم تطبیق الأداة على عینة قوامها 

كما هو موضح في       وبعد التطبیق تم الإستعانة ببرنامج . بسیطة  ذلك بطریقة عشوائیة

:الجداول التالیة  spss   الحزم الإحصائیة

یوضح نسبة إتفاق المحكمین على المحاور :) 05( الجدول رقم    

 المحاور نسبة إتفاق المحكمین

78,57% 

76,92% 

81,81% 

 المحور الأول

 المحور الثاني

 المحور الثالث

 المجموع 79,1%

 

:الثبات :ثانیا   
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یقصد به ثبات نتائج الإختبار أو الأداة تقریبا إذا ماأعید تطبیقه في ظروف متماثلة أو 

متكافئة في فترة لاتقل عن أسبوعین على نفس العینة تجنبا لعامل الحفظـ ـ یتمثل في إتساق 

محمود .( بالإختبار ذاتهالدرجات المستخرجة من الأشخاص أنفسهم عندما یعاد إختبارهم 

)150،ص 2006،  

وإدخال البیانات التي  للتأكد من ثبات أداة الدراسة تم الإعتماد على نوعین من أنواع الثبات 

  :، ألا وهما  SPSSتم الحصول علیها في البرنامج الإحصائي 

):ألفا كرومباخ(الإتساق الداخلي _ أ  

 30الأداة على العینة الإستطلاعیة والتي بلغ قوامها  تقالإتساق الداخلي طب لحساب معامل

 من خلال الإعتماد على معادلة ألفا كرومباخمعلما ومعلمة من معلمي المرحلة الإبتدائیة 

مما یظهر أن   0,814لقیاس الثبات، حیث وجد أن قیمة ألفا كرومباخ للإستبانة ككل بلغت 

الخصائص النمائیة یتمتع بدرجة مقبولة من إستبیان مدى تناسب الأسالیب التدریسیة مع 

  الثبات والجدول التالي یظهر ذلك

ثبات الإستبیان بإستخدام ألفا كرومباخ ): 06(جدول رقم   

 عدد العبارات قیمة ألفا كرومباخ القرار

 44 0,814 ثابت

إذ  من خلال الجدول أعلاه، یمكن ملاحظة أن أداة الدراسة تتمع بدرجة مقبولة من الثبات

  .0,814بلغ معدل ثبات الأداة ككل 

:التجزئة النصفیة_ ب  

بنود  قسمت، لحساب معامل ثبات التجزئة النصفیة تم تطبیق الأداة على العینة الإستطلاعیة

النصف الأول یحمل البنود ذات الأرقام الفردیة أما النصف  الكلیة إلى نصفین،الإستبیان 

.الثاني یتكون من البنود الزوجیة  
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حساب معامل الإرتباط بین جزئي الإستبیان بإستعمال معادلة سبیرمان براون وتحصل تم 

وهو ذو دلالة  28عند درجة الحریة ) 0,01(لمستوى دلالة   0,895 على ثبات قدره

ى أن المقیاس یمتاز بدرجة مقبولة من الثبات ومن ثم بالتناسق الداخلي إحصائیة ویدل عل

  بین بنوده

ریة، وأنها تفي بأغراض تالشروط السیكومنتج أن الأداة أوفت بمما سبق قوله نست*

 .الدراسة والتطبیق النهائي 

:الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسة  

:إستخدمت الدراسة الحالیة عدة أسالیب إحصائیة وهي  

:للتحقق من صدق وثبات الأداة تم إستخدام المعالجات الإحصائیة التالیة  

لحساب صدق المحكمینمعادلة لوشي _   

  :لحساب) SPSS(الرزمة الإحصائیة_ 

لتقدیر ثبات الإستبیان :معامل ألفا كرومباخ_   

معامل ثبات التجزئة النصفیة لأداة الدراسة ككل لإستخراج: سبیرمان براونمعامل  -  

:والمعالجات الإحصائیة التالیة للإجابة عن تساؤلات الدراسة  

  النسب المئویة _ 

     المتوسطات الحسابیة و التكرارات_ 



:خامسالفصل ال    

 عرض وتحلیل ومناقشة النتائج

 تمهید 

عرض نتائج الدراسة  )1  

عرض نتائج التساؤل العام        1-1 

عرض نتائج التساؤل الأول    2-1 

عرض نتائج التساؤل الثاني   3-1 

عرض نتائج التساؤل الثالث   4-1 

تحلیل ومناقشة النتائج في ضوء تساؤلات الدراسة  )2  

تحلیل ومناقشة النتائج في ضوء التساؤل العام  1-2 

تحلیل ومناقشة النتائج في ضوء التساؤل الأول  2-2 

تحلیل ومناقشة النتائج في ضوء التساؤل الثاني   3-2 

تحلیل ومناقشة النتائج في ضوء التساؤل الثالث   
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  :تمهید

 بعد التعرض في الفصل السابق إلى الإجراءات المیدانیة والأسالیب الإحصائیة المستعملة ،

تطرق في هذا نإلیها من خلال الدراسة المیدانیة ، وس نصل إلى عرض النتائج التي توصلت

الفصل إلى عرض النتائج حسب ترتیب الفرضیات وذلك من خلال جداول تضم كل 

  وتفسیر كل فرضیة على المعطیات ، وهذا بإتباعها والتعلیق علیها وتحلیلها ثم مناقشتها 

    .، والنتائج التي توصلنا إلیهاحدى مستعینین بالدراسات السابقة

  :الإستبیان عرض نتائج

  :رئیسي العامالتساؤل العرض نتائج 

ما مدى تناسب الأسالیب التدریسیة مع الخصائص النمائیة للتلامیذ ینص التساؤل الرئیسي  

  معلمي المرحلة الإبتدائیة لولایة بسكرة ؟من وجهة نظر 

یوضح المتوسط الحسابي لدرجات أفراد العینة في مجال تناسب أسالیب ) 07(الجدول رقم 

  :النمائیة للتلامیذ  للمقیاس ككلالتدریس مع الخصائص 

 عددالعینة المتوسط الحسابي النتیجة

 30 2,60 درجة تناسب مرتفعة

أعلاه أن درجة تناسب أسالیب التدریس مع  )07(یتضح من خلال معطیات الجدول رقم *

الخصائص النمائیة للتلامیذ من وجهة نظر معلمي المرحلة الإبتدائیة لولایة بسكرة كانت 

  .، وهذا بالمقارنة مع المتوسط النظري 2,60: بدرجة مرتفعة بمتوسط حسابي یقدر بـ

  :یوضح ترتیب محاور الإستبیان) 08(الجدول رقم 
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  المحاور المتوسط الحسابي النتیجة الرتبة

 مجموعة العرض 2,54  مرتفعة  03

 مجموعة الإكتشاف 2,61 مرتفعة 02

 مجموعة التعلم الذاتي 2,66 مرتفعة 01

  مجموعة الأسالیب التدریسیة 2,60 مرتفعة 

الذي یوضح ترتیب محاور الإستبیان نجد أن  أعلاه) 08(رقم من خلال معطیات الجدول _ 

، یلیها محور  2,66: محور مجموعة التعلم الذاتي تحتل المرتبة الأولى بمتوسط قدر بـ

وأخیرا یلیه محور مجموعة العرض الذي قدر  2,61مجموعة الإكتشاف بمتوسط قدره 

  2,54متوسطه الحسابي بـ 

  : ولالتساؤل الأ  عرض نتائج

مع الخصائص النمائیة  لعرضمدى تناسب مجموعة ا ما: على  ولینص التساؤل الأ  -

  ؟ من وجهة نظر معلمي المرحلة الإبتدائیة لولایة بسكرةللتلامیذ 

  :یوضح درجة تناسب مجموعة العرض مع الخصائص النمائیة للتلامیذ) 09(الجدول رقم 

  مرتفع المجموع

2،33  -  3 

  متوسط

1،67 - 2،32 

  منخفض

1 -  1،66  

   

  

  الأسلوبطبیعة 

 مجموعة العرض 0 4 26 30

 المتوسط الحسابي / / 2،54 /

یتضح من بندا و  15تم الإعتماد بالنسبة للمحور الأول المتمثل في مجموعة العرض على * 

أن درجة  الذي یوضح إستجابات أفراد العینة  أعلاه) 09(رقم خلال معطیات الجدول 

   :،إذ تمثلت كالتاليالنمائیة للتلامیذ كانت مرتفعةمع الخصائص مجموعة العرض تناسب 
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 علىمعلما  30معلما من أصل  26معلمي المرحلة الإبتدائیة ما یمثل أغلب  إعتماد_  

  على غرار باقي الأساتذة الذین یعتمدونها بنسبة متوسطةمجوعة العرض  إستخدام أسالیب

ودلیل ذلك بنسب جیدة مجموعة العرض الإبتدائیة على أسالیب  إعتماد معلمي المرحلة_ 

 جدول أعلاهحسب ما یوضحه ال 00لقیمة خلو المتوسطات الحسابیة للمعلمین من ا

  . )09(رقم

مما یدل على إعتماد معلمي  2,54 لمجموعة العرض بنسبة المتوسط الحسابي تمثلی_ 

  .المرحلة الإبتدائیة لأسالیب مجموعة العرض بدرجة كبیرة 

معلمي مجموعة العرض تتناسب مع الخصائص النمائیة للتلامیذ من وجهة نظر أن  أجد_ 

 المرحلة الإبتدائیة 

 مع الخصائص النمائیة تناسب أسالیب مجموعة العرضیوضح درجة )  10(الجدول رقم 

  :حسب كل بند

  رقم

  العبارة

المتوسط   العبارات

  الحسابي

  النتیجة

  متوسطة  2  أسئلة الدروس تتماشى مع سن التلامیذ  01

یساعدهم في التعبیر  التلامیذ في تقدیم الدرس إشراك  02

  عن أفكارهم في صورة مجموعات صغیرة 

  مرتفعة  2,56

  متوسطة  2,2  فرعیة متعلقة بالدرس أسئلةالطلب من التلامیذ تحدید   03

  مرتفعة  2,8  لیهاإتثبیت التعمیمات والحلول التي تم التوصل   04

كیفیة التصرف في المواقف على  التلامیذتشجیع   05

   الاجتماعیة المختلفة

  مرتفعة  2,66
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درجة تناسب أسالیب مجموعة ) 10( یتضح من خلال معطیات الجدول أعلاه رقم _ 

   بند العرض حسب كل

  من العبارات ذات الدرجة المنخفضةأسالیب مجموعة العرض خلو _ 

حیث  11، 07، 03، 01العبارة رقم : في كل منتتمثل العبارات ذات الدرجة المتوسطة _  

مما یعكس درجة متوسطة من 2,32  و1,67كانت متوسطاتها الحسابیة محصورة مابین 

تناسب أسالیب مجموعة العرض للخصائص النمائیة للتلامیذ من وجهة نظر معلمي المرحلة 

  .الإبتدائیة

  مرتفعة  2,76  ینمي التأزر البصري الحركي لدى المتعلم  06

  متوسطة  2,3  موضوع الدرس یثیر اهتمامات التلامیذ  07

مرتفعة      2,93  إستخدام أسلوب العرض ینمي ثقافة الأمة وتراثها  08

  مرتفعة  2,93  بالقوانین و الأنظمة تشجیع التلمیذ على الالتزام  09

  مرتفعة  2,73  إستخدام أسالیب العرض تنمي قیمة حب العمل   10

إعتبار الأسئلة المتكررة من قبل التلمیذ ضعفا في فهم   11

  المادة الدراسیة

  متوسطة  1,8

إستخدام أسالیب العرض تنمي قیمة بناء الصداقة مع   12

  الاخر

  مرتفعة  2,66

یشجع  المناقشة أسلوبتقویم المتعلمین عن طریق   13

  أنشطة العمل في فریق

  مرتفعة  2,66

  مرتفعة  2,56  بتكاريفتح مجال المناقشة لتنمیة التفكیر الإ  14

إعطاء حریة للتلمیذ للمشاركة في الدرس وتكوین   15

  العلاقات مع الزملاء والمدرسین

  مرتفعة 2,6
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 عنتزید  كانت متوسطاتها الحسابیة والتي أما باقي العبارات فهي ذات الدرجة المرتفعة

مما یعكس درجة كبیرة من تناسب أسالیب مجموعة العرض للخصائص النمائیة  2,32

   .للتلامیذ من وجهة نظر معلمي المرحلة الإبتدائیة

) 08(من بین أكثر الأسالیب التدریسیة إستخداما في مجموعة العرض هو البندین رقم _ 

 .2,93 :والذي قدر متوسطهما الحسابي بـ) 09(و

) 11(رقم  یب التدریسیة إستخداما في مجموعة العرض هو البندمن بین أضعف الأسال_ 

  . 1,8:والذي قدر متوسطه الحسابي بـ

  تساؤل الثانيعرض نتائج ال

مع الخصائص  لإكتشافمدى تناسب مجموعة ا ما: على  ثانيینص التساؤل ال  -

  ؟ من وجهة نظر معلمي المرحلة الإبتدائیة لولایة بسكرةالنمائیة للتلامیذ 

  :یوضح درجة تناسب مجموعة الإكتشاف مع الخصائص النمائیة للتلامیذ ) 11(الجدول رقم 

  مرتفع المجموع

2،33  -  3 

  متوسط

1،67 - 2،32 

  منخفض

1 -  1،66  

   

  

  طبیعة الأسلوب

 كتشافمجموعة الإ 0 3 27 30

 المتوسط الحسابي / / 2،61 /

یتضح و بندا  18 على في مجموعة الإكتشاف تم الإعتماد بالنسبة للمحور الثاني المتمثل* 

أن درجة  الذي یوضح إستجابات أفراد العینة  أعلاه )11(رقم من خلال معطیات الجدول 

  : إذ تمثلت كالتالي مع الخصائص النمائیة للتلامیذ كانت مرتفعة، كتشافتناسب مجموعة الإ
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معلما على  30معلما من أصل  27إعتماد أغلب معلمي المرحلة الإبتدائیة ما یمثل _  

على غرار باقي الأساتذة الذین یعتمدونها بنسبة  كتشافإستخدام أسالیب مجوعة الإ

  .متوسطة

ودلیل ذلك بنسب جیدة إعتماد معلمي المرحلة الإبتدائیة على أسالیب مجموعة الإكتشاف _ 

جدول ( رقمحسب ما یوضحه الملحق  00خلو المتوسطات الحسابیة للمعلمین من القیمة 

excel .(  

مما یدل على إعتماد معلمي  2،61بنسبة  ثل المتوسط الحسابي لمجموعة الإكتشافیتم_ 

  .بدرجة كبیرة  لإكتشافالمرحلة الإبتدائیة لأسالیب مجموعة ا

تتناسب مع الخصائص النمائیة للتلامیذ من وجهة نظر  كتشافنجد أن مجموعة الإ_ 

  معلمي المرحلة الإبتدائیة 

مع الخصائص النمائیة  تناسب أسالیب مجموعة الإكتشافیوضح درجة ) 12(الجدول رقم 

 .حسب كل بند

  رقم

  العبارة

المتوسط   العبارات

  الحسابي

  النتیجة

مساعدة التلامیذ على تطبیق ماتعلموه في مواقف   01

  جدیدة

  مرتفعة  2،9

تحدید الأنشطة أو التجاب الإكتشافیة التي سینفذها   02

  المتعلمون

  مرتفعة  2،76

صیاغة المشكلة على هیئة أسئلة فرعیة بحیث تنمي   03

  مهارة فرض الفوض لدى المتعلمین 

  مرتفعة  2،66
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  مرتفعة  2،6  یربط مدلولات الجملة بأشكالها  04

یساعد في حصیلة المتعلم من المفردات والأضداد في   05

  الكلمات 

  مرتفعة  2،6

  مرتفعة  2،7  التعبیر المركب الطویلیشجع المتعلم على   06

الإعتماد على التجارب داخل الفصل الدراسي ینمي   07

  الجانب العقلي المنطقي 

  مرتفعة  2،76

  مرتفعة     2،93  تحفیز التلامیذ للمشاركة في الأعمال والمهام الواقعیة  08

  مرتفعة  2،4  ینمي الجدل المنطقي لدى المتعلم   09

والإناث في إقامة المشروع الفصل بین الذكور   10

  المدرسي

  منخفظة  1،63

  مرتفعة  2،56  إستخدام سلم تقییمي لتقییم آداء التلامیذ  11

  متوسطة  2،13  إستخدام الأنشطة الاصفیة   12

إدراج الأعمال الیدویة التي تتطلب المهارات الجسمیة   13

  كالرسم وإستخدام العجین

  مرتفعة  2،6

الإعتماد على الألعاب  تعلیم التلامیذ من خلال  14

  الملموسة

  مرتفعة  2،56

الإعتماد على إستخدام العدید من الألعاب في التعلم   15

  لعدم الملل

  مرتفعة 2،66

  مرتفعة  2،93  مراعات الفروق الفردیة بین التلامیذ حسب قدراتهم  16

تشجیع التلامیذ على التعامل في حل المشكلات   17

  وتنمیة التفكیر لدیهم

  مرتفعة  2،93

  مرتفعة 2،66تدرج التلمیذ من المجهول للمعلوم في إكشافه   18
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درجة تناسب أسالیب مجموعة ) 12(یتضح من خلال معطیات الجدول أعلاه رقم _ 

  .الإكتشاف  حسب كل بند 

كان متوسطها  حیث 10العبارة رقم : العبارات ذات الدرجة المنخفظة تتمثل في_ 

مما یعكس درجة منخفظة من تناسب أسالیب مجموعة الإكتشاف للخصائص  1،63الحسابي

  .النمائیة للتلامیذ من وجهة نظر معلمي المرحلة الإبتدائیة

حیث كان متوسطها الحسابي  13العبارة رقم: فيالعبارات ذات الدرجة المتوسطة تتمثل _  

للخصائص النمائیة  كتشافأسالیب مجموعة الإ مما یعكس درجة متوسطة من تناسب 2،13

  .للتلامیذ من وجهة نظر معلمي المرحلة الإبتدائیة

أما باقي العبارات فهي ذات الدرجة المرتفعة والتي كانت متوسطاتها الحسابیة تزید عن 

للخصائص النمائیة  یرة من تناسب أسالیب مجموعة الإكتشافمما یعكس درجة كب 2,32

  . هة نظر معلمي المرحلة الإبتدائیةللتلامیذ من وج

) 08(رقم  تدریسیة إستخداما في مجموعة الإكتشاف هم البنودمن بین أكثر الأسالیب ال_ 

 .2,93 :الحسابي بـالذي قدر متوسطه ) 17(و) 16(و

) 10(من بین أضعف الأسالیب التدریسیة إستخداما في مجموعة العرض هو البند رقم _ 

  1،63:الحسابي بـوالذي قدر متوسطه 

  لث عرض نتائج التساؤل الثا

مع الخصائص  لتعلم الذاتيمدى تناسب مجموعة ا ما: على  ولینص التساؤل الأ  -

  ؟ من وجهة نظر معلمي المرحلة الإبتدائیة لولایة بسكرةالنمائیة للتلامیذ 

  : یوضح درجة تناسب مجموعة العرض مع الخصائص النمائیة للتلامیذ) 13(الجدول رقم 

  للمعلومات في التعلم حسب قدراته
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  مرتفع المجموع

2،33  -  3 

  متوسط

1،67 - 2،32 

  منخفض

1 -  1،66  

   

  

  طبیعة الأسلوب

 مجموعة التعلم الذاتي 0 1 29 30

 المتوسط الحسابي / / 2،66 /

بندا  11 على تم الإعتماد بالنسبة للمحور الثالث المتمثل في مجموعة التعلم الذاتي* 

أن  الذي یوضح إستجابات أفراد العینة  أعلاه) 13(رقم یتضح من خلال معطیات الجدول و 

مع الخصائص النمائیة للتلامیذ كانت مرتفعة،إذ تمثلت  مجموعة التعلم الذاتيدرجة تناسب 

  : كالتالي

معلما على  30معلما من أصل  29إعتماد أغلب معلمي المرحلة الإبتدائیة ما یمثل _  

ار باقي الأساتذة الذین یعتمدونها بنسبة على غر  تعلم الذاتيإستخدام أسالیب مجوعة ال

  متوسطة

ودلیل ذلك خلو  مجموعة التعلم الذاتيإعتماد معلمي المرحلة الإبتدائیة على أسالیب _ 

  ). 03( حسب ما یوضحه الملحق رقم 00المتوسطات الحسابیة للمعلمین من القیمة 

مما یدل على إعتماد معلمي  2،66بنسبة  لمجموعة التعلم الذاتي یتمثل المتوسط الحسابي_ 

  .بدرجة كبیرة  الإبتدائیة لأسالیب مجموعة التعلم الذاتي المرحلة

تتناسب مع الخصائص النمائیة للتلامیذ من وجهة نظر  التعلم الذاتينجد أن مجموعة _ 

  .معلمي المرحلة الإبتدائیة 
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مع الخصائص  تناسب أسالیب مجموعة التعلم الذاتي یوضح درجة ) 14(الجدول رقم 

  .النمائیة حسب كل بند

  رقم

  العبارة

المتوسط   العبارات

  الحسابي

  النتیجة

تنشیط قدرات التلامیذ للتمكن من الوصول إلى   01

المعرفة بأنفسهم من خلال فتح المجال للتلامیذ 

  للتعبیر الشخصي عن أنفسهم

  مرتفعة  2،66

إتاحة الفرصة للتلمیذ للوصول ألى الحل بنفسه   02

  إعتمادا على قدراته

  مرتفعة  2،6

  مرتفعة  2،26  الإعتماد على أسئلة الإختبارات محددة الإجابات  03

  مرتفعة   2،86  یشجع المتعلم الإعتماد على نفسه  04

  مرتفعة  2،8  توظیف التعلمات السابقة في التعلم الجدید  05

إستخدام المعلم لوسائل حدیثة في التعلیم تتماشى مع   06

  إهتمامات التلامیذ 

  مرتفعة  2،73

  مرتفعة  2،4  تقییم التلمیذ لمساره الدراسي   07

  مرتفة  2،5  إعطاء فرصة لجمیع المتعلمین في التعلم الذاتي  08

  مرتفعة  2،86  تحقیق فاعلیة المتعلم  09

تحفیز التلامیذ على التعلم الذاتي خارج أوقات الدراسة   10

  بوسائل تناسب سنهم 

  مرتفعة  2،83

تشجیع تاتفاعل النشط للمتعلمین من خلال الإعتماد   11

  على المكافئة الرمزیة

  مرتفعة  2،7
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التعلم درجة تناسب أسالیب مجموعة ) 14( رقم یتضح من خلال معطیات الجدول أعلاه _ 

   حسب كل بند الذاتي

  من العبارات ذات الدرجة المنخفضة أسالیب مجموعة التعلم الذاتيخلو _ 

  خلو أسالیب مجموعة التعلم الذاتي من العبارات ذات الدرجة المتوسطة -

أما باقي العبارات فهي ذات الدرجة المرتفعة والتي كانت متوسطاتها الحسابیة تزید عن _  

للخصائص النمائیة  تناسب أسالیب مجموعة التعلم الذاتيیرة من مما یعكس درجة كب 2،32

  . للتلامیذ من وجهة نظر معلمي المرحلة الإبتدائیة

هو البندین رقم  تعلم الذاتيمن بین أكثر الأسالیب التدریسیة إستخداما في مجموعة ال_ 

 .2،86:والذي قدر متوسطهما الحسابي بـ) 09(و) 04(

) 07(التدریسیة إستخداما في مجموعة العرض هو البند رقم من بین أضعف الأسالیب _ 

  . 2،4:والذي قدر متوسطه الحسابي بـ

  :تحلیل ومناقشة النتائج في ضوء تساؤلات الدراسة 

التعرف على ما مدى تناسب الأسالیب التدریسیة مع الخصائص  إلىهذه الدراسة  هدفت

  .بولایة بسكرة النمائیة ، وذلك من خلال إستطلاع آراء معلمي ومعلمات المرحلة الإبتدائیة

التراث نا إلى الدراسات السابقة وكذا تطرق نتائج الدراسة الإستطلاعیة، و توصلنا من خلال 

 هما موضوع الدراسة ومتغیراته إلى التعرف علىالنظري الذي تم التناول فیالعملي 

دریسیة التي تتماشى الخصائص النمائیة بالنسبة لتلامیذ الطور الإبتدائي وكذا الأسالیب الت

  :مع هذه الفئة، تم تحلیل ومناقش نتائج الدراسة كالتالي

  :عام للدراسةتحلیل ومناقشة النتائج في ضوء التساؤل ال*
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الذي ینص  لعام للدراسة ویتضح أن التساؤل ا) 07(ول رقم من خلال عرض نتائج الجد

مع الخصائص النمائیة للتلامیذ من وجهة نظر  أسالیب التدریسمدى تناسب  ما: على

أسالیب التدریس تتناسب بدرجة كبیرة مع  على أن؟ معلمي المرحلة الإبتدائیة لولایة بسكرة 

الخصائص النمائیة لتلامیذ المرحلة الإبتدائیة، وهذا ماعبرت عنه المتوسطات الحسابیة 

، حیث أن معلمي المرحلة  2,60: لإستجابات معلمي المرحلة الإبتدائیة والذي قدر بـ

الخصائص النمائیة  الإبتدائیة إستجابو بدرجة كبیرة عن مدى تناسب أسالیب التدریس مع

  .للتلامیذ في كل من أسالیب مجموعة العرض، الإكتشاف والتعلم الذاتي

مدى كفاءة المعلم في تعامله مع تلامیذ المرحلة الإبتدائیة هذه النتائج إلى  ترجع الباحثتان_ 

وقدرته على نقل المعرفة إلى التلمیذ بالأسلوب الذي یناسب مستواه التعلیمي وكذا إمتلاك 

  معلم لمعرفة مسبقة حول طبیعة المادة العلمیة وما تحتاجه لتكیف مع مستوى التلامیذال

رز طرائق أبالتعرف على التي هدفت إلى ) 2017( دراسة عثمانوهذا ما یتفق مع  

 ، لخامس الابتدائي في مدارس زنجبارفي الصف ا العربیة اللغةالتدریس المتبعة في تدریس 

، حیث أشارت نتائج العربیة اللغة أهدافعلى دور الطرائق التدریس في تحقیق والكشف 

ن أبمدارس الزنجبار و  الأساسيطرائق تدریس اللغة العربیة للصف الخامس تنوع  إلىالدراسة 

والتي هدفت إلى ) 2000(دراسة عادل وكذا  ،في التدریس ةمن طریق أكثرالمعلم یستخدم 

التي یستخدمها معلمو التربیة الإسلامیة في المرحلة الابتدائیة ، أسالیب التدریس  رصد أنواع

، حیث كانت أهم نتائج الیب، وأنواع ومدى شیوع كل منهاللتعرف على طبیعة هذه الأس

  ..معدل استجابات المعلمین على معظم أسالیب التدریس عالیة أنالدراسة 

الذي یوضح ترتیب محاور الإستبیان نجد أن   )08(من خلال عرض نتائج الجدول رقم _ 

، یلیها محور  2,66: محور مجموعة التعلم الذاتي تحتل المرتبة الأولى بمتوسط قدر بـ

وأخیرا یلیه محور مجموعة العرض الذي قدر  2,61مجموعة الإكتشاف بمتوسط قدره 

  .2,54متوسطه الحسابي بـ 
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لى طبیعة الخصائص النمائیة لتلامیذ المرحلة أن أصل هذا الترتیب یعود إ وترى الباحثتان

الإبتدائیة بما تتمیز من نشاط حركي متزاید میل التلمیذ إلى المنافسة بینه وبین أقرانه وهذا 

یعززه كل من أسالیب مجموعة التعلم الذاتي بصفة كبیرة تلیها أسالیب مجموعة الإكتشاف، 

نجد أن  تطرق إلیه في الفصل النظريوأخیرا أسالیب مجموعة العرض ومقارنتا بما تم ال

على أن أسالیب التدریس هي الإنتقاء الأمثل لطریقة نقل المعارف  یأكد ذلكالتراث العلمي 

لا بد للعاملین في  للتلامیذ، إذ أن الخصائص النمائیة للفرد تسیر من البسیط إلى المعقد مما

التي تقرب والوسائل التعلیمیـة  وسةوالمعلومات البسیطة المحس بـالخبرات البدء مجـال تربیـة

، بحیث أن مجموعة تجریـدانتقال بهم تدریجیا إلى المفاهیم الأكثر المفاهیم للأطفال، والإ

التعلم الذاتي تعتبر من أكثر الأسالیب ملائمة لهذه الخصائص نظرا لعمل التلمیذ على أن 

 .الإكتشاف وأخیرا مجموعة العرضیصبح له رأي خاص بالأشیاء التي حوله  تلیها مجموعة 

  تحلیل ومناقشة النتائج في ضوء التساؤل الأول*

مامدى : الذي ینص على لأولأن التساؤل ا یتضح) 09(الجدول رقم من خلال عرض نتائج 

مع الخصائص النمائیة للتلامیذ من وجهة نظر معلمي المرحلة  لعرضتناسب مجموعة ا

مجموعة العرض تتناسب بدرجة كبیرة مع الخصائص  على أن؟ الإبتدائیة لولایة بسكرة 

النمائیة لتلامیذ المرحلة الإبتدائیة، وهذا ماعبرت عنه المتوسطات الحسابیة لإستجابات 

  .2,54: معلمي المرحلة الإبتدائیة والذي قدر بـ

العرض من أكثر الأسالیب الشیقة والمیسرة للعملیة التدریسیة والتي تساعد  تعد مجموعة

المتعلمین على التركیز لأقصى درجة ممكنة من خلال حصر وتوجیه إنتباههم نحو المعلم 

والمادة العلمیة، مما توثق الصلة بین أطراف العملیة التدریسیة و تدریب التلمیذ على حب 

ویتم  ا ویتمثل في كل من أسلوب المحاضرة وأسلوب المناقشةالإستماع للآخرین وإحترامه

  .إختیار كل أسلوب حسب مستوى قدرات التلامیذ
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سهولة إستعمال أسالیب مجموعة العرض وبساطتها أن هذه النتائج ترجع إلى  ترى الباحثتان

  ومن بین أكثر الأسالیب تلائما مع الجماعات الصفیة الكبیرة 

ر الأسالیب التدریسیة أن أكث أجد) 10(رقم ت المعلمین الجدول ومن خلال نتائج إستجابا

نمي ثقافة التي تإستخدام أسلوب العرض بالنسبة لمجموعة العرض هو كل من  خداماإست

، أما بالنسبة لأضعف تشجیع التلمیذ على الالتزام بالقوانین و الأنظمةوكذا  الأمة وتراثها

الأسئلة المتكررة من قبل التلمیذ ضعفا في فهم  إعتبارالأسالیب التدریسیة إستخداما هي 

  .ةالمادة الدراسی

دینامیكیات مناهج التعلم في  معرفةالتي هدفت إلى ) 2013(دراسة مارلیزوهذا ما یتفق مع 

فقد أظهرت نتائج الدراسة إلى أن التدریس القائم على المحاضرات  بیئات التعلم المختلفة

دراسة یعمق تعلم الطلاب بدلا من التدریس المتمحور حول الطالب وفي نفس السیاق نجد 

الة لبیئة لفصل الكبیرة حیث التي هدفت إلى تحدید طرق التدریس الفع) 2006(كاربنتر

المحاضرة، المناقشة، بانوراما، دراسة حالة، ( الدراسة إلى أن جمیع طرق التدریس  توصلت

تؤثر بشكل إیجابي على إستیعاب الطلاب للمادة، وتشیر هذه النتیجة إلى  )مشروع جماعي

أن طریقة المحاضرة والمناقشة أدت إلى تحسن درجات الطلاب بشكل كبیر، كما أكدت هذه 

 الإسلامیةإلى التعرف على أسالیب تدریس التربیة  التي هدفت) 2004(دراسة حماد النتائج 

زة غمرحلة الأساسیة العلیا بمحافظات الشائعة التي یستخدمها معلمو التربیة الإسلامیة في ال

كثر الأسالیب شیوعا أسلوب أ أن إلى، حیث أشارت نتائج الدراسة ومبررات استخدامها

على تعرف الهدفت إلى التي  )2018( لةدراسة القرا، كما أشارت والحوار والمناقشة الإقناع

مدى تطبیق معلمي اللغة العربیة لأسالیب التعلم والتعلیم المتمحور حول الطالب من وجهة 

أن تطبیق معلمي اللغة العربیة والتي توصلت إلى  نظر المدیرون في مدارس محافظة الكرك

  .عالیةمهارات المتعلقة بالتمهید والتهیئة للدرس جاء بدرجة لل
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تعارضت نتائجها مع نتائج الدراسة الحالیة إذ ) 2005( عبد العزیزة دراسةفي حین نجد _ 

التعلم من خلال : كثر الأسالیب التعلیمیة تفضیلا عند الطلاب هي أن توصلت إلى أ

التفاعل اللفظي مع المعلم ، أداء نشاطات الاستنتاج والملاحظة والمقارنة، والقیام بعمل 

التعلم من خلال : قل الأسالیب تفضیلا عن الطلاب هي أن أو ، الزملاءجماعي مشترك مع 

الدراسات  كما أكدت هذه النتائج الحفظ والتسمیع ، والاعتماد على الذات في اكتساب المعرفة

م التي أظهرت على أن تلامیذ المرحلة الإبتدائیة بالنسبة لنموهو) التراث العلمي(النظریة 

تصاعدیة تبدأ من المستوى الحسي الإدراكي إلى مستوى العملیات بتطورات العقلي یمتاز 

الإرتباطیة ثم تنتقل إلى العلاقات إذ لا یسیر النمو العقلي بتدرج بطيء مما یظهر أن التلمیذ 

  .غیر قادر على الإنتقال إلى المستوى العلائقي بالنسبة للمادة المعرفیة

  :الثاني تحلیل ومناقشة النتائج في ضوء التساؤل *

: الذي ینص على لثانيیتضح أن التساؤل ا) 11(من خلال عرض نتائج الجدول رقم 

مع الخصائص النمائیة للتلامیذ من وجهة نظر معلمي  لإكتشافمامدى تناسب مجموعة ا

مجموعة الإكتشاف تتناسب بدرجة كبیرة مع  على أن؟ المرحلة الإبتدائیة لولایة بسكرة 

یذ المرحلة الإبتدائیة، وهذا ماعبرت عنه المتوسطات الحسابیة الخصائص النمائیة لتلام

  2،61: لإستجابات معلمي المرحلة الإبتدائیة والذي قدر بـ

المشاركة الإیجابیة الإكتشاف من أكثر الأسالیب التي تساعد التلمیذ على  مجموعةتعد 

في عملیة   التلقین الحلول وحل المشكلات بدلا من إعتماد أسلوبعلى إیجاد  بالإكتشاف

التعلیم والتعلم  لأن التعلم بالإكتشاف هو التعلم الذي یتحقق نتیجة لعملیات ذهنیة إنتقائیة 

عدة أسالیب كأسلوب حل المشكلات وأسلوب المشروع وأسلوب ، وتتمثل في عالیة المستوى 

  ،   التعلم التعاوني والعروض التعلیمیة والدروس العملیة
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إتفق علیها  معلمي المرحلة الإبتدائیة بدرجة أن كل هذه الأسالیب  حیث ترى الباحثتان 

مرتفعة من خلال النتائج المتحصل علیها في دراستنا الحالیة على أنها أسالیب تنمي التفكیر 

لدى التلمیذ وتقوي شخصیته وهذا بالإعتماد على نفسه في حل المشكلات التي تواجهه 

الصلة بخبراته وخصائصه النمائیة وقدراته الإبداعیة وبث  وكذلك تتیح له تعلما تطبیقیا وثیق

التي  )2000(بكر میذ وهذا مایتفق مع دراسة ماعي والتعاوني  بین التلاروح العمل الج

هدفت إلى أثر إستخدام التعلم التعاوني لإدارة الفصل في تحصیل الطلاب الدراسي والتي 

توصلت إلى أن إستخدام معلمي المواد أسلوب التعلم التعاوني في طریقة إدارة الفصل ، 

والذي یعتبر من المواضیع الجدیدة التي بدأ الإهتمام بها من قبل رواد التربیة ، لما یحقق من 

ابات المعلمین الجدول رقم ومن خلال نتائج إستج .كاسات إیجابیة على العملیة التربویة إنع

  التدریسیة إستخداما بالنسبة لمجموعة الإكتشاف هو كل من نجد أن أكثر الأسالیب) 12(

الذي یشجیع التلامیذ على التعامل على حل المشكلات وكذلك  إستخدام أسلوب الإكتشاف

 )2016( فجريوهذا مایتفق مع دراسة دیة بین التلامیذ حسب قدراتهم مراعاة الفروق الفر 

التي تهدف إلى وصف أسلوب المدرسین في كیفیة تدریس اللغة العربیة من منظور علم 

أسالیب التدریس الأكثر ملائمة النفس التنموي وكذا فهم الخصائص الفردیة للمتعلمین لتحدید 

أسلوب : الدراسة إلى ههذ والتي تضمن سهولة التعلم لكل التلامیذ ، حیث تبینت نتائج 

. النفسیة المناهج ركز على تدریس أنماط المناهج الدراسیة، فضلا عنی لعربیةاللغة ا مدرسي

أسلوب  الدیموقراطي، وأن ب التدریسلو تتمحور حول التعلم باستخدام أس بینما نهج المتعلمین

للمتعلمین تصنف مرحلة التطور نموي تر علم النفس الو نظم من حیثاللغة العربیة  تدریس

المعرفي في سن المدرسة وفقا لنظریة جان بیاجیه للتطور المعرفي للتلامیذ في هذا العمر 

مل في على أنهم قادرون على التفكیر المجرد ودمج الدروس والتفكیر بشكل منهجي والع

أن وقد أظهرت نتائج الدراسة  )2005(المانع دراسة وهذا مایتفق مع مجموعات الزملاء

التعلم من خلال التفاعل اللفظي مع : كثر الأسالیب التعلیمیة تفضیلا عند الطلاب هي أ

المعلم ، أداء نشاطات الاستنتاج والملاحظة والمقارنة، والقیام بعمل جماعي مشترك مع 
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التعلم من خلال التفاعل اللفظي مع : الزملاء ، وان اقل الأسالیب تفضیلا عند الطلاب هي 

واداء نشاطات الاستنتاج والملاحظة والمقارنة ، والقیام بعمل جماعي مشترك مع  المعلم

التعلم من خلال الحفظ والتسمیع ، : اقل الأسالیب تفضیلا عن الطلاب هي أن الزملاء ، و 

كما ظهر أیضا  .التطبیقات و والاعتماد على الذات في اكتساب المعرفة ، ونشاط التدریبات 

الطلاب هي في معظمها مما یتضمن شیئا من المحفزات أن أسالیب التعلم التي یفضلها 

وأن مایشیع من  التعلیمیة مثل إثارة الاهتمام والتحدي وتوفیر فرص الاختیار والمتعة ،

اسالیب التعلیم یكاد یخلو في معظمه من تلك المحفزات مما یسهم في محدودیة التوافق بین 

  .أسالیب التعلیم الشائعة ومایفضله الطلاب من أسالیب التعلم

وقد أوصت الدراسة بضرورة أن یعنى المعلمون بتحدید مایفضله الطلاب من أسالیب التعلم 

لها ، وأن تكون أسالیب التعلیم التي یتبعها المعلمون متعددة وذلك وأن یعدوا دروسهم طبقا 

كما أوصت بتضمین أسالیب التعلیم . لضمان إشباع جمیع الإحتیاجات والمیول لدى الطلاب

  .شیئا من المحفزات التعلیمیة التي تستثیر إهتمام الطلاب وتوفر لهم جوا مریحا

  :الثالثتحلیل ومناقشة النتائج في ضوء التساؤل *

: الذي ینص على لثالثأن التساؤل ا یتضح) 13(من خلال عرض نتائج الجدول رقم 

مع الخصائص النمائیة للتلامیذ من وجهة نظر معلمي  لتعلم الذاتيمامدى تناسب مجموعة ا

مجموعة التعلم الذاتي تتناسب بدرجة كبیرة مع  على أن؟ المرحلة الإبتدائیة لولایة بسكرة 

ئیة لتلامیذ المرحلة الإبتدائیة، وهذا ماعبرت عنه المتوسطات الحسابیة الخصائص النما

  2،66: لإستجابات معلمي المرحلة الإبتدائیة والذي قدر بـ

 النشطة التي تحث على تحسین وتطویرمن الأسالیب  مجموعة التعلم الذاتيتعتبر  

الشخصیة والقدرات والمهارات عن طریق ممارسة المتعلم لمجموعة من الأنشطة والنشاطات 

التعلیمیة بمفرده من مصادر هادفة ومختلفة بحیث یضع خطة تتناسب مع سرعته بالتعلم ، 
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مثل عمر :ومیوله وإتجاهاته ، حیث تتأثر عملیة التعلم الذاتي بمجموعة من العوامل 

، وقدراته الإدراكیة ومواهبه ، وقدرته على التعلم بنفسه ، والبیئة الشخص ، ومستوى ذكائه 

، فمن أهم الإجتماعیة المناسبة للتعلم ومدى الدافع والإرادة للإستمرار بهذه العملیة التعلیمیة 

أسلوب التعلیم المبرمج وأسلوب الحقیبة التعلیمیة وأسلوب التعلیم  هي أسالیب التعلم الذاتي 

أسالیب تسهل على التلمیذ إختیار مایریده في الزمان والمكان المناسبین وما بالحاسوب كلها 

یناسب خصائصه وقدراته النمائیة وكذلك یخقق التعلم المتقن والتمكن من المادة التعلیمیة 

  ویحفز التلامیذ للتعلم والإستمرار خارج أوقات الدراسة وتزویدهم بالعلوم الحدیثة المتطورة

نجد أن أكثر الأسالیب التدریسیة  )14(ستجابات المعلمین الجدول رقم ومن خلال نتائج إ

الذي  إستخدام أسلوب التعلم الذاتيإستخداما بالنسبة لمجموعة التعلم الذاتي هو كل من 

یشجع المتعلم على الإعتماد على نفسه وكذلك تحقیق فاعلیة المتعلم، أما بالنسبة لأضعف 

  .  تقییم التلمیذ لمساره الدراسي الأسالیب التدریسیة إستخداما هو

ومن أهم سمات وخصائص التعلم الذاتي مساعدة المتعلم على التقدم والتطور بشكل أفضل 

عن طري بذل جهد ذاتي وفقا للمعرفة والمهارات المراد إكتسابها والتخلص من النظام 

والأسالیب التعلیمیة التقلیدیة ، وذلك بإستخدام أسالیب وأنشطة  غیر إعتیادیة ومختلفة عن 

إلى  هدفت التي) 2004(حماد علیمیة الأخرى وهذا مایتعارض مع دراسة باقي الأنماط الت

الشائعة التي یستخدمها معلمو التربیة  الإسلامیةالتعرف على أسالیب تدریس التربیة 

وكانت أهم النتائج  زة ومبررات استخدامهاغمرحلة الأساسیة العلیا بمحافظات الإسلامیة في ال

اكثر الأسالیب شیوعا أسلوب الاقناع والحوار والمناقشة واقلها استخداما اسلوب  أنتشیر الى 

التعلم الذاتي ، والتعلم الفردي وانه لایوجد فروق ذات دلالة احصائیة بین المعلمین 

والمعلمات تغزى الى الخبرة والتخصص وجهة العمل ، وان مبررات استخدام المعلمین 

ثرة اعداد الطلاب وكمیة المادة وعدم معرفة المعلم لاسالیب الاسالیب التدریس ترجع الى ك

دینامیكیات  معرفةالتي هدفت إلى  )2013(مارلیز دراسةمع  یتعارضوهذا ما  .أخرى 
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فقد أظهرت نتائج الدراسة إلى أن التدریس القائم على  مناهج التعلم في بیئات التعلم المختلفة

 .المحاضرات یعمق تعلم الطلاب بدلا من التدریس المتمحور حول الطالب
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 :خاتمة 

لمختلفة بین أسالیب التدریس بعد التجول العلمي في الكتب المتنوعة وفي المواضیع ا   

على ثلاث مجموعات وهي مجموعة العرض ومجموعة الإكتشاف ومجموعة التعلم  ركزنا

الذاتي لأنها من الأسالیب الفعالة في التدریس التي تتناسب مع التلامیذ ومع خصائصهم 

ومحاولة تطبیقها إجرائیا بخطواتها وأسسها المستوحاة  النمائیة  والمحققة للأهدافهم التعلیمیة

وجدنا أنفسنا نطبق فیها ونستنج عن طریق النتائج المدونة التي  من الجانب النظري حیث

تناوات الأسالیب التدریسة والخصائص  سابقا وماحققناه في دراستنا التيتتطابق مع ماذكرناه 

النمائیة للتلامیذ من وجهة نظر معلمي المرحلة الإبتدائیة ، بهدف الكشف عن مدى تناسب 

  :مائیة للتلامیذ وكانت النتائج كما یلي أسالیب التدریس  مع الخصائص الن

تتناسب أسالیب التدریس بدرجة مرتفعة مع الخصائص النمائیة للتلامیذ من وجهة نظر  -1

  .معلمي المرحلة الإبتدائیة لولایة بسكرة

تتناسب أسالیب التدریس في مجموعة العرض بدرجة مرتفعة مع الخصائص النمائیة  -2

  .مي المرحلة الإبتدائیة لولایة بسكرة للتلامیذ  من وجهة نظر معل

تتناسب أسالیب التدریس في مجموعة الإكتشاف  بدرجة مرتفعة مع الخصائص النمائیة  -3

  .للتلامیذ من وجهة نظر معلمي المرحلة الإبتدائیة لولایة بسكرة

تتناسب أسالیب التدریس في مجموعة التعلم الذاتي بدرجة مرتفعة مع الخصائص  -4

  .للتلامیذ من وجهة نظر معلمي المرحلة الإبتدائیة لولایة بسكرة النمائیة

تتناسب أسالیب التدریس بدرجة مرتفعة مع الخصائص النمائیة للتلامیذ من وجهة نظر  -5

  .معلمي المرحلة الإبتدائیة لولایة بسكرة

بعض الصعوبات في إعداد الدراسة  اقد واجهت وفي الأخیر نشیر إلى أن الباحثتان    

الحالیة أهمها عناء الحصول على المراجع والدراسات المتعلقة بتناسب أسالیب التدریس مع 
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ل كان الخصائص النمائیة خاصة على مستوى الدكتوراه والماجستار وهذا لم یعرقل عملنا ب

عبارة عن مبادرة  ي مجال البحث العلمي خاصة دراستنا التي كانتأكثر فنبحث ل حافزا لنا

وأن كل هذا بفضل االله سبحانه یل تمكننا من وضع بصمة لإفادة غیرنا قلالللتغییر ولوب منا

وتعالى ولایتحقق ذلك إلا بمواصلة البحث العلمي والتعلم والأكثر من هذا الإحسان وحب 

  .العمل 

  :الإقتراحات والتوصیات

  :قتراحات والتوصیات التالیةمن خلال نتائج دراستنا الحالیة یمكن أن نقدم الإ

ضرورة إجراء دورات تكوینیة فصلیة تتعلق بمدى تناسب أسالیب التدریس مع الخصائص _ 

  .النمائیة للتلامیذ  لتمكن المعلم من التوافق مع رؤیة المتعلم

  .تناول الأسالیب التدریسیة بصفة معمقة وخاصة حسب طبیعة المواد التعلیمیة_ 

جو المهني الملائم لإنجاح العملیة التدریسیة من جو فیزیقي العمل على توفیر ال_ 

  .وبیداغوجي یسمح للتلامیذ معایشة المرحلة النمائیة التي هم فیها

ضرورة تنویع أسالیب التدریس من قبل المعلمین كل حسب المرحلة التعلیمیة والمادة _ 

  .كما هي التعلیمیة والإبتعاد عن الجمود المعرفي من نقل للمعلومات وصبها

  

  

 



 

 

 

 قائمة المراجع
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  :قائمة المصادر والمراجع 

  :المعاجم:أولا

معجم المصطلحات التربویة ، )1419(على أحمد الجمل،  ،اللقاني، أحمد حسین-1

  .،  القاهرة، عالم الكتب)1ط(  ،المعرفیة في المناهج وطرق التدریس

  القاهرة/بولاق  ،)الطبعة الأمیریة( ،، الجزء الأوللسان العرب، )ه1300(، إبن منظو-2

  :الكتب بالغة العربیة  ثانیا

 أسالیب تدریس التربیة الفنیة والمهنیة والریاضیة، )2008(أحمد جمیل عایش، -1

  .،دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة ، الأردن)1ط(،

تخطیطه  –تدریس الدراسات الإجتماعیة  ،)2001(أحمد إسماعیل عبد المقصود ، -2

  .دیوان الفلاح ، الإمارات العربیة المتحدة  ، وتنفیذه وتقویم عائده التعلیمي

الوراق : عمان، الأردن). 1ط(علم نفس النمو ). 2015. (الزبیدي، حسین بن سالم_ 3

  .للنشر والتوزیع

  .دار وائل للنشرالأردن، ،)1ط( ،أسس البحث التربوي ،)2009( ،الشایب، عبد الحافظ_ 4

  .، لیبیا)ط.د(علم النفس النمو،  ،)2013( ،أبو جعفر، محمد عبد االله العابد_ 5

  ).1ط(سیكولوجیة الطفل علم نفس النمو  ،)2003(  ،العواملة، حابس وأیمن، مزاهرة_ 6

والتوزیع ، دار المناهج للنشر )1ط(، التعلم التعاوني، )2013( ،إیمان عباس الخفاف -7

  .الأهلیة للنشر والتوزیع ،عمان، الأردن،

و ظبي، ، أب)1ط(علم النفس التطوري ، )2009( ،مصطفى حجازي جمةتر  دافید، باس_ 8

  ).1988(المركز الثقافي العربي  ،الإمارات العربیة المتحدة
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  .، بیروت لبنان، دار الرائد العربي)1ط(  ،المنهج التعلیمي، )1983( ،بشارة جبرائیل -9

 تقریره العلمي البحث التربوي كیفیة إعداده وكتابة ،)2002( ،باهي، أسامة حسین_ 10

  .مكتبة الأجلو المصریة، مصر). 1ط(

، دار الفكر )1ط(، ، طرق التدریس بین التقلید والتجدید)2010(، رافدة الحریري -11

  .ناشرون وموزعون 

). ط.د(علم نفس النمو الطفولة والمراهقة  ،)1986( ،زهران، حامد عبد السلام_ 12

  .دار المعارف ،القاهرة، مصر

، عالم تكنولوجیا التعلم في عصر المعلومات، )2002( ،الحمیدزیتون كمال عبد  -13

  .، القاهرةالكتب

  .، بیروت، لبناندار النهضة العربیة ،)1ط( ،علم نفس النمو ،)2002. (سلیم، مریم_ 14

  .، عالم الكتب)1ط(، أسالیب التدریس، )2012(سعید عبد االله لافي،  -15

، دار )1ط( ،مناهج وطرق التدریس التربیة المهنیة ،)2006( ،سوسن بدر خان -  16

  .  جریرللنشر والتوزیع

، طرق التدرییس  في القرن الواحد والعشرین، )2005( ،عبد اللطیف بن حسین فرج-17

  .، الأردن، دار المسیرة للنشر والتوزیع)1ط(

وإستراتیجیات إستراتیجیات التدریس المتقدمة ) 2011(عبد الحمید حسین شاهین، -18

  .الإسكندریة/، كلیة التربیة، مصر التعلم

طرق التدریس العامة ومهارات تنفیذ ) 2000( ،عبد الرحمان عبد السلام جامل -19

  .الأردن /، دار المسیرة للنشر والتوزیع ،عمان )1ط(، التدریس وتخطیط عملیة
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الإجتماعیة مناهج البحث في العلوم  ،)2008( ،عبد المؤمن، علي معمر_ 20

  .لیبیا دار الكتب اللیبیة بنغازي، ،)ط.د( ،)الأساسیات والتقنیات والأسالیب (

، ) 2ط(  ،أساسیات طرق التدریس، )1997(علم الدین عبد الرحمان الخطیب، -21

  .الجامعة المفتوحة

تكنولوجیا التعلیم ومصادر التعلم الإلكتروني مفاهیم نظریة ، )2009( ،عادل سرایا-22 

  .الریاض ،، مكتبة الرشد)2ط( ،وتطبیقات عملیة

-المراهقة- الطفولة: المدخل إلى علم نفس النمو ،)1999( ،عباس محمود عوض،_ 23

  .مصر ،دار المعرفة الجامعیةالإسكندریة،  ،)ط.د(الشیخوخة 

 ،)1ط(علم النفس النمو من الطفولة إلى المراهقة  ،)2015( ،غراب، هشام أحمد_ 24

   .بیروت، لبنان ،العلمیةدارالكتب 

، دار الفكر العربي أسالیب التدریس، )2000( ،قطامي یوسف، تصمیم التدریس -25

  .للطباعة والنشر

إستراتیجیات وطرق التدریس في العملیة التعلیمیة ، )2016(، فطیمة الزهراء مهدي -26

  .الجزائر /، سطیف لوطني لتكوین موظفي قطاع التربیة،المعهد ا

دار الصفاء  ،)1ط(  ،أساسیات في تصمیم التدریس )2011( ،السید عبیدماجة -27

  .، عمان الأردن للنشر والتوزیع

الموجه في الإحصاء الوصفي والإستدلالي في العلوم ، )2009(، محمد بوعلاق-28  

  .، دار الأمل النفسیة والتربویة والإجتماعیة

، لنشر والتوزیع، دار الفلاح لالعامةأسالیب التدریس  ،)2000(محمد علي الخولي، -29

  .الأردن
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التدریس  مفاهیم، )2012(خالد حسین محمد عبیدات،  ،محمد محمود ساري حمادنة -30

  .الأردن ،، عالم الكتب الحدیث)1ط(، )، إستراتیجیات طرائق، أسالیب( في العصر الحدیث

دار  ،)3ط( والمعلماتالبحث التربوي للمعلمین  ،)2006( ر،محمود، حمدي شاك_ 31

  .الأندلس للنشر والتوزیع

،  ،  تطویر الحقائب التعلیمیة من التقلیدیة إلى الإلكترونیة)2012( ،مجدي الحناوي-32

  .، فلسطین جامعة القدس المفتوحة

عالم الكتب  ،)1ط(  ،التدریس الإبداعي وتعلم التفكیر، )2005( ،مجدي عزیز إبراهیم-33

  .للنشر والتوزیع، مصر

، جمعیة )1ط(، التدریس طرائق وإستراتیجیات، )2011(، ز نون للتألیف والترجمةمرك -34

  .المعارف الإسلامیة والثقافیة، لبنان 

،  ، أسس البحث العلمي لإعداد الرسائل الجامعیة)2000(مروان عبد المجید إبراهیم، -35

  .، مؤسسة الوراق ، الأردن)1ط(

ر الهدى ، دا)بدون طبعة(،  إستراتیجیة الدرس الأسلوبي ، )2007(معمر حجیج ،-36

  .، عین ملیلةللطباعة والنشر والتوزیع

، التربیة المیدانیة )1998(مهدي محمود سالم وعبد اللطیف بن حمد الحلیبي ،-37

  .، الریاضدار الفكر العربي) 2ط(، وأسالیب التدریس

ار قباء ، دالشاملة في تكنولوجیا التعلیمالمكتبات ، )2001( ،یونس إبراهیم عبد الفتاح-38

  .القاهرة ،للصناعة والنشر والتوزیع

  :ثالثا الرسائل والمذكرات
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تدریس العلوم الطبیعیة وفق المقاربة بالكفاءات وأثره ، )2015/2014(، العزیلي فاتح_ 1

على التفاعل الصفي في إكتساب حل الوضعیة المشكلة لدى تلامیذ السنة الرابعة متوسط 

لنفس وعلوم التربیة ، قسم علم ایة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة، مذكرة دكتوراه، كل

  .، جامعة الجزائر والأرطوفونیا

أسلوب المدرسین في تدریس اللغة العربیة في ضوء علم    ،)2016( ،رحمواتي، فجري -2

رسالة  ،الثانویة الإسلامیة الحكومیة بانجیل النفس التنموي لدى الدارسین في المدرسة

جامعة مولانا مالك إبراهیم الإسلامیة الحكومیة مالانق، كلیة علوم التربیة والتعلیم،  ،سرجانا

  .إندونیسیا -مالانق

دراسة سوسیولوجیة لطرائق التدریس بین الفعل  ،)2020(،سهام قریشي وأحلام جلولي -3

جامعة زیان عاشور، كلیة العلوم الإنسانیة والعلوم  ،رسالة ماستر ،التربوي والمنهاج

  .الجزائر - الإجتماعیة، الجلفة

دور الحاسوب وتكنولوجیا المعلومات في تعلیم اللغة العربیة ، )2016(صفیة بن زینة،  -4

  .، الشلف، جامعة حسیبة بن بوعلي

 –التقویم وطرائق تدریس اللغة العربیة للصف الخامس  ،)2017(،عثمان، نوح محمد-5

  .السودان -جامعة إفریقیا العالمیة، كلیة التربیة، الخرطوم، رسالة ماجستیر ،زنجبار

العملیة الإرشادیة في المرحلة الثانویة ودورها في معالجة  ، )2002(، فنطازيكریمة،  -6

 الإنسانیة العلوم كلیةجامعة الإخوة منتوري، . رسالة دكتورة ،مشكلات المراهق المتمدرس

  .الجزائر -الاجتماعیة، قسنطینة والعلوم

 :رابعا المجلات 

 .الإجراءات الصفیة المساهمة في تفعیل طرائق التدریس ،)2014(،الأسود، الزهرة_ 1

  .330_321، الصفحات 16، العدد مجلة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة
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:یوضح الإستبیان في صورته الأولیة) 01(الملحق رقم    

 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

شتمة /بسكرة  -جامعة محمد خیضر    

 كلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة  

 قسم العلوم الإجتماعیة 

 إستمارة إستبیان

 

:الأساتذة المحترمون   
 : تحت عنوان علوم التربیة تخصص إرشاد وتوجیه ،في إطار تحضیر مذكرة لنیل شهادة الماستر في 

  "من وجهة نظر المعلمین تلمیذ لالنمائیة ل ب الأسالیب التدریسیة مع الخصائصمدى تناس"

فقة وعلى هذا الرجاء منكم المساهمة في إنجاز هذا البحث العلمي، وذلك بالإجابة على العبارات المر 

عتقادك وهذا بعد القراءة الجیدة لها علما أنه إرة التي تراها مناسبة وتنطبق مع أمام العبا )x( بوضع علامة

لا توجد إجابة صحیحة وأخرى خاطئة إنما یستفاد من إجابتك في دراسة وتحلیل أهم متغیرات هذا البحث 

  . يالعلم

 .جزیل الشكر والاحترامتقبلوا منا . لا تترك عبارة بدون إجابة : ملاحظة 

 

  :المشرف   : الطالبتین

  یحي أبو أحمد/د*  لطرش مروة *

  زمرة أمیمة *

  2020/2021:السنة الجامعیة   



  محاید  موافقغیر   موافق  الــــــــــــــــــــــــــــبـــــــــنـــــــــــــــــــود  الرقم

  مجموعة العرض: المحور الأول 

لموضوع الدرس  تحدید أسئلة المناسبة  01

 ومناقشتها مع التلامیذ

      

        اشراك التلامیذ في تقدیم الدرس  02

الطلب من التلامیذ تحدید اسئلة فرعیة متعلقة   03

 بالدرس

      

تثبیت التعمیمات والحلول التي تم  التوصل   04

 الیها

      

       تشجیع الطلبة على اقتراح حلول   05

قدر من المعارف الجیدة  على الطلابعرض   06

 حول موضوع الدرس

      

التلامیذ بالموضوع الذي سیدرسونه اهتمامإثارة   07        

         تفسیر المعلومات الغامضة للتلامیذ  08

تقدیم الشرح بالربط بین أجزاء  المادة    09

 والموضوعات التي تطرح في الدرس

      

       إبراز العلاقات والنقاط الأساسیة للموضوع  10

       التدرج من المعلوم الى المجهول  11

        ثارة انتباه المتعلمینإ  12

        تقویم المتعلمین عن طریق اسلوب المناقشة  13

        فتح مجال المناقشة لتنمیة التفكیر الابتكاري  14



  مجموعة الاكتشاف

تقویم المتعلمین ومساعدهتم على تطبیق ما   01

 تعلموه في مواقف جدیدة

      

تحدید الانشطة أو التجارب الإكتشافیة التي   02

 سینفذها المتعلمون

      

صیاغة المشكلة على هیئة أسئلة فرعیة بحیث   03

 تنمي مهارة فرض الفروض لدى المتعلمین 

      

       إعداد المواد التعلیمیة اللازمة لتنفیذ الدرس  04

        الاعتماد على التفكیر الابتكاري وتنمیته  05

        بعنایة للاسئلة والمواد التعلیمیةالتخطیط   06

        تحدید طریقة العمل  07

میذ للمشاركة في الاعمال والمهام التلاتحفیز   08

  الواقعیة

      

دفع التلامیذ للتعمق في اسئلة المحتوى   09

  الخاصة بالموضوع

      

تحدید توقعات واضحة في بدایة مشروع   10

  العملي

      

         للعمل المطلوبقیاس مدى فهم التلامیذ   11

        مساعدة التلامیذ على اتمام العمل بجودة عالیة  12

       ایضاح النتائج المرجوة من التلامیذ من بدایة  13



  

  

  

  

  

  المشروع العملي

  مجموعة التعلم الذاتي

تنشیط قدرات التلامیذ للتمكن من الوصول إلى   01

 المعرفة بأنفسهم

      

الحل بنفسه  إتاحة الفرصة للتلمیذ للوصول إلى  02

 إعتمادا على قدراته

      

       تأكید ذاتیات المتعلمین  03

علم في فهم الدرس من خلال عتماد على المتالإ  04

 خبراته

      

       إعطاء قدر من الاستقلالیة للتلامیذ  05

       تقییم الطالب لمساره الدراسي  06

عطاء فرصة لجمیع المتعلمین في التعلم إ  07

 الذاتي

      

فاعلیة المتعلم تحقیق  08        

الآليتمثیل العالم الواقعي باستخدام الحاسوب   09        

ثراء عملیة التعلیم لتوسیع خبرات المتعلمإ  10        

       تشجیع التفاعل النشط للمتعلمین   11



  المحكمین یمثل قائمة السادة :)02(ملحق رقم ال

  الجامعةمكان   التخصص  الدرجة العلمیة  الإسم واللقب  الرقم

  محمد خیضر  علم النفس  دكتوراه  ساعد شفیق  01

  محمد خیضر  علم النفس  دكتوراه  رابحي إسماعیل  02

  محمد خیضر  تقویم ومناهج  بروفیسورة أستاذیة  ساعد صباح  03

  محمد خیضر  علوم التربیة  دكتوراه  هدار سلیم مصطفى  04

  

 

 

  

  

  

  

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  

 



  صدق  الآداةیمثل تفریغ إستجابات المحكمین لحساب ) : 03(الملحق رقم 

 

 

  المحاور
  

  المحكمین    
  

 العبارات

النتیجة  4م 3م 2م 1م
 والقرار

  

ل 
لأو

 ا
ور

ح
لم

ا
 :

ض
عر

 ال
عة

مو
ج
م

 

 مقبول1 1 1 1 1 1

 مقبول1 1 1 1 1 2

 مقبول1 1 1 1 1 3

 مقبول1 1 1 1 1 4

 مقبول1 1 1 1 1 5

 مرفوض -0.5 0 1 0 0 6

 مقبول1 1 1 1 1 7

 مرفوض 0 1 1 0 0 8

 مرفوض 0 1 0 1 0 9

 مرفوض 0 0 1 1 0 10

 مرفوض 0 0 1 1 0 11

 مرفوض 0 1 0 0 1 12

 مقبول 1 1 1 1 1 13

 مقبول 1 1 1 1 1 14

  

ي 
ان
لث
 ا
ور

ح
لم

ا
 :

ة 
وع

جم
م ف

شا
كت

الإ
  

 مقبول 0.5 1 1 0 1 1 

 مقبول 1 1 1 1 1 2

 مقبول 1 1 1 1 1 3

 مرفوض 0 0 1 1 0 4

 مقبول 1 1 1 1 1 5

 مرفوض -0.5 0 0 0 1 6

 مرفوض  0 0 0 1 1 7

 مقبول 1 1 1 1 1 8

 مقبول 0.5 0 1 1 0 9

 مرفوض -0.5 0 0 0 1 10

 مرفوض 0 0 0 1 1 11

 مرفوض 0 1 1 0 0 12

 مرفوض 0 0 0 1 1 13

ث 
ثال

 ال
ور

ح
لم

ا
 :

عة
مو

ج
م

  

 
ي

ذات
 ال

لم
تع

ال
 

 مقبول 0.5 0 0 1 1 1

 مقبول 1 1 1 1 1 2

 مرفوض 0 0 1 1 0 3

 قبولم 0.5 1 1 0 1 4

 مقبول 0.5 0 0 1 1 5

 مقبول 1 1 1 1 1 6

 مقبول1 1 1 1 1 7

 مقبول1 1 1 1 1 8

 مرفوض 0 1 1 0 0 9

 مرفوض 0 0 0 1 1 10

 مرفوض -0.5 0 0 0 1 11



 یمثل الإستبیان في صورته النهائیة) : 04(الملحق رقم 

 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

شتمة /بسكرة  -جامعة محمد خیضر    

 كلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة  

 قسم العلوم الإجتماعیة 

 إستمارة إستبیان

 

  :الأساتذة المحترمون 

 : تحت عنوان التربیة تخصص إرشاد وتوجیه ،علوم في إطار تحضیر مذكرة لنیل شهادة الماستر في 

  "مدى تناسب الأسالیب التدریسیة مع الخصائص النمائیة للتلمیذ من وجهة نظر المعلمین "

وعلى هذا الرجاء منكم المساهمة في إنجاز هذا البحث العلمي، وذلك بالإجابة على العبارات المرفقة 

عتقادك وهذا بعد القراءة الجیدة لها علما أنه إبة وتنطبق مع رة التي تراها مناسأمام العبا )x( بوضع علامة

لا توجد إجابة صحیحة وأخرى خاطئة إنما یستفاد من إجابتك في دراسة وتحلیل أهم متغیرات هذا البحث 

  . يالعلم

 .تقبلوا منا جزیل الشكر والاحترام. لا تترك عبارة بدون إجابة : ملاحظة 

 

  :المشرف   : الطالبتین

  یحي أبو أحمد/د*  لطرش مروة * 

  زمرة أمیمة *

  2020/2021:السنة الجامعیة   



  محاید  غیر موافق  موافق  الــــــــــــــــــــــــــــبـــــــــنـــــــــــــــــــود  الرقم

  مجموعة العرض: المحور الأول 

        أسئلة الدروس تتماشى مع سن التلامیذ  01

یساعدهم في التعبیر  التلامیذ في تقدیم الدرس إشراك  02

  عن أفكارهم في صورة مجموعات صغیرة 

      

        فرعیة متعلقة بالدرس أسئلةالطلب من التلامیذ تحدید   03

        لیهاإتثبیت التعمیمات والحلول التي تم التوصل   04

كیفیة التصرف في المواقف على  التلامیذتشجیع   05

   الاجتماعیة المختلفة

      

        ینمي التأزر البصري الحركي لدى المتعلم  06

        موضوع الدرس یثیر اهتمامات التلامیذ  07

          إستخدام أسلوب العرض ینمي ثقافة الأمة وتراثها  08

        تشجیع التلمیذ على الالتزام بالقوانین و الأنظمة  09

        إستخدام أسالیب العرض تنمي قیمة حب العمل   10

إعتبار الأسئلة المتكررة من قبل التلمیذ ضعفا في فهم   11

  المادة الدراسیة

      

إستخدام أسالیب العرض تنمي قیمة بناء الصداقة مع   12

  الاخر

      

یشجع  المناقشة أسلوبتقویم المتعلمین عن طریق   13

  أنشطة العمل في فریق

      



        بتكاريفتح مجال المناقشة لتنمیة التفكیر الإ  14

إعطاء حریة للتلمیذ للمشاركة في الدرس وتكوین   15

  العلاقات مع الزملاء والمدرسین

      

  مجموعة الاكتشاف

مساعدة التلامیذ على تطبیق ما تعلموه في مواقف   01

  جدیدة

      

أو التجارب الإكتشافیة التي سینفذها  الأنشطةتحدید   02

  المتعلمون

      

صیاغة المشكلة على هیئة أسئلة فرعیة بحیث تنمي   03

  مهارة فرض الفروض لدى المتعلمین 

      

       یربط مدلولات الجمل بأشكالها  04

الاعتماد على التجارب داخل الفصل الدراسي ینمي   05

  الجانب العقلي المنطقي

      

        یشجع المتعلم على  التعبیر المركب الطویل  06

المتعلم من المفردات والأضداد من یساعد في حصیلة   07

  الكلمات

      

        والمهام الواقعیة الأعمالمیذ للمشاركة في التلاتحفیز   08

        ینمي الجدل المنطقي لدى المتعلم  09

الفصل بین الذكور والإناث في إقامة المشروع   10

  المدرسي

      

        استخدام سلم تقییمي لأداء التلامیذ  11



        الأنشطة اللاصفیةاستخدام   12

الأعمال الیدویة التي تتطلب المهارات الجسمیة  إدراج  13

  كالرسم واستخدام العجین

      

تعلیم التلامیذ من خلال الاعتماد على الألعاب    14

  الملموسة

      

الاعتماد على استخدام العدید من الألعاب في التعلم   15

  لعدم الملل

      

        قدراتهم حسب التلامیذ بین الفردیة الفروق مراعاة  16

 المشكلات حل في التعاون على التلامیذ تشجیع  17

  لدیهم التفكیر وتنمیة

      

 إكتشافه في المعلوم إلى المجهول من التلمیذ تدرج  18

  قدراته حسب التعلم في للمعلومات

      

  مجموعة التعلم الذاتي

المعرفة تنشیط قدرات التلامیذ للتمكن من الوصول إلى   01

من خلال فتح المجال للتلامیذ للتعبیر  بأنفسهم

 الشخصي عن أنفسهم

      

 إعتماداإتاحة الفرصة للتلمیذ للوصول إلى الحل بنفسه   02

 على قدراته

      

       الاعتماد على أسئلة الاختبارات محددة الإجابات  03

       یشجع المتعلم الاعتماد على نفسه   04

السابقة في التعلم الجدیدتوظیف التعلمات   05        



  

  یمثل نتائج تفریغ البیانات الإحصائیة): 05(الملحق رقم 

  

 مع تتماشى التعلیم في حدیثة لوسائل المعلم إستخدام  06

  التلامیذ اهتمامات

      

لمساره الدراسي تلمیذتقییم ال  07        

        عطاء فرصة لجمیع المتعلمین في التعلم الذاتيإ  08

       تحقیق فاعلیة المتعلم  09

 الدراسة أوقات خارج الذاتي التعلم على التلامیذ تحفیز  10

سنهم تناسب بوسائل  

      

من خلال الاعتماد تشجیع التفاعل النشط للمتعلمین  11  

  .على المكافئة الرمزیة 

      



ككل عن طریق معامل    یمثل نتائج ثبات محاور الإستبیان) 06(الملحق رقم 

  :آلفا كرومباخ 

 :معامل ألفا كرونباخ للإسبیان ككل *

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

,814 44 

 

 

ككل عن طریق التجزئة    یمثل نتائج ثبات محاور الإستبیان) 07(الملحق رقم 

   spssالنصفیة لسبیرمان براون بإستخدام برنامج 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value ,622 

N of Items 22
a
 

Part 2 Value ,694 

N of Items 22
b
 

Total N of Items 44 

Correlation Between Forms ,809 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length ,895 

Unequal Length ,895 

Guttman Split-Half Coefficient ,892 

a. The items are: VAR00001, VAR00002, VAR00003, VAR00004, 

VAR00005, VAR00006, VAR00007, VAR00008, VAR00009, 

VAR00010, VAR00011, VAR00012, VAR00013, VAR00014, 

VAR00015, VAR00016, VAR00017, VAR00018, VAR00019, 

VAR00020, VAR00021, VAR00022. 

b. The items are: VAR00023, VAR00024, VAR00025, VAR00026, 

VAR00027, VAR00028, VAR00029, VAR00030, VAR00031, 

VAR00032, VAR00033, VAR00034, VAR00035, VAR00036, 

VAR00037, VAR00038, VAR00039, VAR00040, VAR00041, 

VAR00042, VAR00043, VAR00044. 

  

    


