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  عرفانشكر 

عاننا بالقدرةلا أن نشكر االله تعالى الذي أإفي هذا المقام لا یسعنا

  :ىالحمد وشكر ولا ننس فللهسیرتنا قطع م على 

"المشرف "جودي حمدي منصورلى الأستاذ لشكر الجزیل إن نتقدم باأ

.ذي شرح لنا صدره وكان نعم الموجهال

نشغالاتهم الكثیرة وضیق وقتهم ومسؤولیاتهم.وكل الذین ساعدونا رغم ا

  ن علىیلجنة المناقشة الموقر الأعضاءإلى كما أتقدم بجزیل الشكر 

تشرفهم بقراءة وتقییم هذا البحث.

التعلیم كل من ساهم في هذه الدراسة، من أساتذة وجه بالشكر إلىأت

.الابتدائي

من ساعدنا ولو بالكلمة الطیبةكل هؤلاء نجدد شكرنا، ولكل إلى

ن یجزیهم خیر الجزاء.نقول لهم شكرا جزیلا وندعو االله أ



 اهداء

أهدي هذا العمل إلى" أمي الغالیة" التي احتضنتني بحضنها صغیرا وأعانتني بدعواتها 

وصلواتها كبیرا.

  .ه االلهرحمأبي....ونصحي وتوجیهيإرشاديإلى الذي لم یتأخر یوما عن 

عامر، نورالدین، الصادق، حسین، (خص إخوتي الأوإلي كل أفراد عائلتي صغیرا وكبیرا وب

بورحلة).

.، فتحیة، صبرینة، إیمان، حلیمة، زینب، خرفیة)(أمیرةقاتي یإلى صد

.بهم مشعل العلم وما أحسن ما جمعنامن جمعني إلى

هؤلاء جمیعا. لىطبیقیة لهذه السنة بدون استثناء إالتدفعة اللسانیات إلى

هدي ثمرة جهدي ومسیرة سنوات من العمل الدؤوب.أ

فضةشلاغة



  اهداء     

  يفلقد صحت من أجلمن أفضلها على نفسي ولم لا إلى

  على الدوام تدخر جهدا في سبیل اسعادي لمو 

مي الحبیبة)أ(

في كل مسلك نسلكهلیناهامن یسیطر على أ ىب الحیاة، ویبقنسیر في درو 

صاحب الوجه الطیب، والأفعال الحسنة.

فلم یبخل عليً طیلة حیاته

(والدي العزیز)

إلى زوج أختي عقبة فله كل الفضل على ما أنا علیه الیوم.

كبیرة أقدم إلى أصدقائي وجمیع من وقفوا بجواري وساعدوني بكل ما یملكون وفي أصعدة 

رضاكم. ىعل وزأن یج ىتمنألكم هذا البحث، و 

سلیماني شهیناز    





أ

مقدمة

تعلیم على مدى الزمن وفي العصر الحدیث خاصة، تأثیر كبیر في للتربیة و لقد كان 

في غایة الأهمیة، لكونها تحدید مصیر الإنسان، فجمیع الشعوب والأمم تعتبرها عملا 

الوسیلة الوحیدة لتحسین ظروف الإنسان في الحاضر وتطویرها في المستقبل.

فقد أصبح العلم الیوم یشهد تحولا غیر مسبوق في مجال التربیة والمعرفة الإنسانیة، 

وتعاظم الإبداعات ، وتنوعا في الإنجازات الفكریة، والعملیة والثقافیة والاجتماعیة

باحترافیة ومهنیة كما یتوقعها وجیة وهذه كلها فرضت على المعلمین تأدیة أدوارهمالتكنول

منهم المجتمع.

رتقاء الا علىربویة یرتكز بالدرجة الأولى المقاربة الجدیدة في منظومتها التنيإن تب

والمهارات لى نظام متناغم ومتكامل في المعارف والإنجازاتإبالمتعلم وذلك بجعله یشد 

میة تجعل المتعلم في صلب التعلم، ولن یحدث ذلك إلافي یتعلالمنظمة صنف وضعیات 

.وذلك لأنها تحلل الوضعیةإطار بیداغوجیا فعالة كبیداغوجیا الكفاءات،

فالوضعیة الإدماجیة هي وضعیة مركبة یتطلب حلها تجنید معارف ومهارات سبق للتلمیذ 

ترتیب معین وضمن سیاق مختلف، ثم إن أهمیة هذا أن درسها لكن بشكل مجزأ وفي

موضوع هو الوقوف على حقیقة الوضعیات الإدماجیة وطرق بنائها وتقیمها في مرحلة 

انطلاقا من كتب اللغة العربیة.الابتدائي عامة والسنة الثالثة خاصة

:منهاموضوعیةذاتیة وأخرى سباب التي قادتنا إلى دراسة هذا الموضوع في أسباب أما الأ

میولنا ورغباتنا في دراسة ومناقشة هذا الموضوع نظرا لأهمیته في تقییم الكفاءات.-

الرغبة في معرفة كیفیة بناء وتقویم الوضعیة الإدماجیة.-

الوضعیات الإدماجیة في الكتاب المدرسي.طرائق بناء الوقوف على  -



ب

دماجیة في تعلیم اللغة ة الإ" أثر الوضعیاخترنا موضوعا موسوما ب:لأجل هذا من 

وبعد أن اطلعنا على هذه ".ة للسنة الثالثة ابتدائي أنموذجاكتاب اللغة العربی-العربیة

هذه الوضعیات حول وقرأنا ما كتبه منظرو ق بنائها في الكتاب المدرسيائالوضعیات وطر 

:الآتیةالإشكالیة وصلناق بناءها، ئامفاهیمها وخصائصها وطر 

قد تبنى المقاربة بالكفاءات المبني على بیداغوجیا إدماج  يإذا كان النظام التربوي الجزائر 

  ؟فهل وفق هذا النظام التربوي في بناء وضعیات سلیمة مبنیة علي أسس علمیة،ماتالتعل

اندرجت تحت هذه الإشكالیة مجموعة من التساؤلات نجملها في الآتي:قد و  

 الإدماجیة؟بما تتمیز هذه الوضعیات

وعلى أي أساس تم اختیارها؟

 والسنة الثالثة عامة،وهل مؤلفو الكتب المدرسیة في مرحلة التعلیم الابتدائي

ابتدائي خاصة على وعي تام بطرائق بناء هذه الوضعیات وتقییمها؟

وما الكیفیات التي تبني علیها هذه الوضعیات؟

وما أثرها في الواقع الفعلي واللغوي للمتعلم؟

وما علاقة هذه الوضعیات بالمكتسبات السابقة للمتعلم؟

 وهل فعلا، هذه الوضعیات، تعید إدماج تعلیمات المتعلم التي تلقاها أم هي مجرد

استظهار لها؟

ومن أجل الإجابة عن هذه التساؤلات ارتأینا خطة بحث اشتملت على مقدمة 

على الدراسة المیدانیة وخاتمة بینهما فصلان تطبیقیان، الفصل الأولى ارتكز 

وتحلیل الاستبیان، واستخلاص النتائج المستمدة من أرضیة الواقع.

أما الفصل الثاني فقد ارتكز على تحلیل الوضعیات الإدماجیة من الكتاب 

المدرسي للسنة الثالثة ابتدائي.

المنهج الوصفي التحلیلي، حیث قمنا بوصف هذه الوضعیات وتحلیلها.على  لقد اعتمدنا



ج

في بحثنا هذا نذكر منها ما یلي:ـ ومن المصادر والمراجع التي اتبعناها 

اد البهي السید عبد الرحمان سعید.جتماعي رؤیة معاصرة لفؤ علم النفس الا*

ة التعلیم العام لإسماعیل عمایرة.تعلیم اللغة العربیة في مرحل*

.انيدراسات في اللسانیات التطبیقیة لأحمد حس*

.الصید بورني سراب وآخروناللغة العربیة لسنة الثالثة ابتدائي لبنكتاب *

تي اعترضت طریقنا في هذا بحث هي:ومن الصعوبات ال

نقص في الوثائق التربویة الجدیدة الخاصة بالسنة الثالثة ابتدائي.

التعامل مع الوضعیة  قائالاختلاف الذي وجدناه بین الأساتذة في طر 

ختیار هذا الموضوع نظرا لأهمیته وفوائده القول إننا محظوظتان بایمكننانهایة الوفي 

إننا بذلنا قصارى جهدنا في إنجاز هذا البحث، فإن كان المعرفیة، ولا یسعنا إلا أن نقول:

ونقدم خاص شكرنا إلى كل من أسهم .لنا التوفیق فمن فضل االله، وإن أخطأنا فمن أنفسنا

في إتمام هذا البحث ومد لنا ید العون، والحمد الله في البدء والختام.
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:مدخل

التعلیمیة هي مجموعة الاجراءات والنشاطات التي تحدث داخل  إن ة:یملتعلا أولا: مفهوم

یجابیة إ و  واتجاهات فعالةالفصل الدراسي والهادفة الي تعلیم المتعلم نظریات ومهارات 

ي شكال تنظیم حالات التعلم التلألمیة لطرائق التدریس تقنیات، واالدراسة الع"یضا:أوهي 

هي الدراسة العلمیة ، ف1"هداف المنشودةلأتحقیق ایخضع لها المتعلم بغیة الوصول إلى

ل اكتساب المتعلم جأدم في عملتي التعلیم والتعلم من وسائل وطرائق تستخى القائمة عل

ذها علم تتعلق موضوعاته بالتخطیط للوضعیة البیداغوجیا وكیفیة تنفیتحصیلا جیدا وهي "

2ومراقبتها وتعدیلها عند الضرورة"

المكتسبات القبلیة یتم دماجیةالإالوضعیة تستثمرالإدماجیة:الوضعیةثانیا: مفهوم

بناؤها بعد الانتهاء من معالجة الوضعیات التعلیمیة التي تتضمنها الوحدة التعلیمیة لذلك

بینها وبین طار الكفاءة القاعدیة ویكمن الفرق هي تشمل كل الوضعیات المنجزة في إف

ثل الكتب والمراجع یذ یسمح له باستعمال وسائل تساعده من التلمالوضعیة لتقویمیة في أ

3محل اختبارباعتباریسمح بذلك في الوضعیة الثانیة ولي في حین لافي الوضعیة الأ

:دماجیةالإمكونات الوضعیة ثالثا: 

تتكون من ثلاثة عناصر:

المعلومات یات یستعمله التلمیذ الاستخراج و منحنمكن أن یكون نصا أو صوارا أیالسند: 

قة مرجعیة یعود إلیهان یكون للسند وظیفة، فهو وثیل الوضعیة (یجب أالتي تناسبه لح

.70، ص2001، جامعة عنابة، الجزائر، جوان 08بشیر ابریر، في تعلیمیة الخطاب العلمي، مجلة التواصل، العدد 1

.138، ص1996حمد حساني، دراسات في لسانیات التطبیقیة، د ط، جامعة وهران، الجزائر، أ2

د حواس، دلیل الاستاذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، مومححمد عاقرأ3

.21، الجزائر، د ت، ص3ط
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1المتعلم)

و أالتأویل أو الغموض لا یحملوهي السؤال المصاغ بطریقة واضحة بحیث التعلیمیة: 

التحلیل والتركیب والتقویم ولیس یجب الارتقاء إلى...) وفیهااختر اقتراح استنتجاللبس (

البقاء في درجة التطبیق فقط.

ن أمهمة لل التعلیمة، فهي المطلوب من المتعلمین انجازه، ویمكن ىوهو الرد علالمهمة: 

و هي كل ما ینتجه هي الانتاج المنتظر بعد الوضعیة أو تحتوي على عدة تعلیمات، أ

2المتعلم، وفیه تظهر كفاءته.

، أما إدماجیهالمقترحة لن تكون وضعیة وعندما یغیب مكون من مكونات فإن الوضعیة 

بالوضعیة لا یخلكثر و أقول بأن غیاب مورد غیر أساسي أعن الموارد فیكن ال

.دماجیةالإ

:دماجیةالإخصائص الوضعیة رابعا: 

و المهنیة.أ ةیي وضعیة قریبة من الوضعیة المعیشهـ 

دماج مكتسباته القبلیة التي تم تناولها داخل القسم كتقویم تكویني.ـ تمكن التلمیذ من إ

داة التقویم فیها ملاحظة الاستاذ.ـ أ

یضا وضعیة تقویم، تستعمل في تقویم الكفاءة المستهدفة وتعالج بشكل فردي ـ وهي أ

و بدونه.ستاذ أمساعدة الأب

تقمص  علىالمتعلم ما یحفزسلوب سردي، قصصي بأدماجیةالإن عرض الوضعیة ـ أ

دور الشخص الذي تطرح علیه المشكلة.

  .18صنومیدیا للطباعة والنشر، د ط، د ط، محمد مشري، المقاربة بالكفاءات بین لاستراتیجیة والواقعیة، 1

  .90ص، 2003دار هومة، د ط، الجزائر، لحضر زروق، دلیل المصطلح التربوي، 2
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.سناد وثائق حقیقیةمد على إن تعتأـ یجب 

كثر تكوم معقدة وجدیدة بالنسبة و على مهمة أدماجیةالإن تتوفر الوضعیة ب أیجـ 

1للمتعلم.

دماجیة:الإالوضعیة خامسا: أهمیة

المادة، من خلال تجنید وكفاءات  من تنمیة الكفاءات العرضیةدماجیةالإتكمن الوضعیة 

دماجیةالإلمكتسبة من مختلف المیادین والمواد، ولیست الوضعیة واستخدام المعارف 

2لترسیخایضا تطبیقات تجري نها لیست كتسبة من المواد، كما أمعارف الممجرد رصف لل

.90لحضر زروق، المرجع السابق، ص1

، دلیل الأستاذ التربیة الإسلامیة السنة الأولى من التعلیم المتوسط الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، (د ط)، 2

.21الجزائر، (د ت)، ص
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تمهید:

(التلمیذ) والمعلم ن العملیة التعلیمیة عملیة معقدة، عناصرها متداخلة وكثیرة المتعلم إ

ستاذ) والمنهاج والكتاب وطریقة التدریس والمدرسة والبیت والشارع، والعلاقة التي تربط لأا(

عدة تخصصات.اعلة فیما بینها، ویحتاج قیاسها إلىهذه العناصر جمیعا. متفبین 

دراسات معمقة وجادة، تبین لنا كیفیة اهجنا ومقرراتنا ألفیناها تحتاج إلىمنفإن نظرنا إلى

من من خلالها بطریقة مدروسة، بعیدة عن الارتجال، نضإلى النشءربیة تقدیم اللغة الع

.یجابیامادة اللغة العربیة بكل أنشطتها إقبالا إدراسة قبال المتعلمین علىإ

كشف عن مدى صدق وصحة   ومن هنا تأتي الدراسة المیدانیة في البحوث العلمیة لت

ختبارها، وتعطي للباحث صورة ثبت عكس ذلك، فهي بمثابة المحك لاأو لتالفرضیات 

.المتواصل إلیها من خلال الدراسةواضحة عن النتائج

ثباتلإ المیدانيبد من الاهتمام بالجانب هذه الحقائق لاالوصول إلىومن أجل

الوضعیة ذ الهدف من هذه الدراسة هو معرفة "دورموضوعیة النتائج وبسط الحقائق، إ

كشف واقع تدریس هذه المادة في ظل العربیة "والوصول إلىفي تعلیم الغهدماجیةالإ

شریة.نبغي، ولم تهیأ لها الظروف المادیة والبمقاربة جدیدة لم یتم التمهید لها كما ی

:منهج الدراسةأولا: 

لى من بدایة البحث إرشادات التي یجب على الباحث اثباتهاادئ والقواعد ولإهو جملة المب

نهایته بغیة الكشف عن العلاقات العامة والجوهریة والضروریة التي تخضع لها الظواهر 

1موضوع الدراسة.

معاصرة، دار الفكر العربي، د ط، القاهرة، مصر، فؤاد البهي السید عبد الرحمان سعید، علم النفس الاجتماعي رؤیة1

.300، ص1999
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نسان بمقتضاها فكره ویعبر عنه وفقا المبادئ المعرفة وفي الإ بهالتي یقود ا. وهو الطریقة 

.1انسجام معها

دراسة الظاهرة كما توجد في الواقع ویهتم یعتمد علىیتم استخدام المنهج الوصفي الذي س

إلى أن هذا المنهج یعمد بالإضافةبوصفها وصفا دقیقا ویعبر عنها تعبیرا كمیا وكیفیا، 

استقصاء مظاهر الظاهرة وتحلیلها. إلى

ساس فهذا النوع من المنهج یلاءم هدف دراستنا.هذا الأ ىوعل

:ما یليثنان یتناول مجالات الدراسة ا:مجال الدراسةثانیا: 

ن في كل من ولایة بسكرة.یت الدراسة المیدانیة في ابتدائیتجریأالمجال المكاني:أـ 

، سمیت بهذا ورلالالمدرسة في بلدیة مخادمة دائرة أ هتقع هذمیلود: شبربیابتدائیة .1

علي م، تحتوي 2000سنةدرسةسست هذه الم، تأهید میلود ابن المنطقةالاسم نسبة للش

.واسعةمعلمین وساحةكتب المدیر، وقاعة مست حجرات ومطعم 

سمیت ، مشونشدائرة .مشونشبلدیةدرسة فيتقع هذه المابتدائیة العقید سي الحواس:ـ 2

سست هذه المدرسة سنة، تأابن المنطقةبهذا الاسم نسبة للشهید العقید سي الحواس

قسم ومطعم مكتب المدیر، وقاعة معلمین، وساحة.12وتحتوي على 

المیدان، بحیث بها إلىیتمثل المجال الزمني في الفترة التي نزلناالمجال الزمني:ب. 

ثلاث فترات هي:تمت الدراسة على

مارس 27كانت عبارة عن زیارة استطلاعیة الابتدائیتان وكان ذلك یوم :ىالفترة الاول.1

جراء هذه الدراسة.بالإوسماح لنا رفنا علي مدیر المؤسسة التربویة ، وفیها تع2022

.12، ص2015، دار البیضاء، المغرب، 1في المنهج، دار توبقا ل للنشر، ط، حنان قصبي ومحمد الهلالي1
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بتطبیق  ىولأحیث قمنا كمرحلة 2022مارس  31و30یومي استغرقتالثانیة:الفترة .2

وردت في  التيا معهم حول موضوعنا والاسئلة استمارة على بعض المعلمین حیث تناقشن

الاستمارة كانت ملائمة ومناسبة للمعلمین.

تمارة على یع الاسحیث تم توز 2022أبریل 20لىإ10من استغرقتالثالثة:الفترة ـ3

جابة عن الاسئلة موجهة لهم.فراد العینة وإ أ

و یتمثل في مجتمع البحث، وهذا لأخیر یتمثل في مجموعة منتهیة أالبشري:المجال  ج.

لاحظات.محددة مسبقا والتي تركز علیها المغیر منتهیة من العناصر ال

تلفة من ولایة بسكرة، وبالضبطا هذا بهیئة التدریس في بلدیات مخكان الاهتمام في بحثن

وبأكثر تدقیق معلمي المدرسة الابتدائیة، باختلاف جنسهم (ذكرو الابتدائيبمستوي التعلیم 

بتدائیة مدارس ا)02(اتهم وخبرتهم المهنیة في المجال التعلیمي، وذلكانثي) واختصاص

) لغة العربیة، 05) لغة الفرنسیة، (01(معلما ومعلمة  )06(علىتربویة، الاولي تشمل 

، لغة الفرنسیة)02) مستوي التحضیري، (02(ومعلمة) معلما14( علىالثانیة تشمل 

العربیة.) لغة 10(

عینة البحث::ثالثا

عمال التي یقوم بها الباحث، فالعینة تمكن الباحث من القیام إن اختیار العینة من أهم لأ

بإنجاز العمل في الوقت المسموح به، كما تمكنه من تحدید أفراد العینة في حالة ما إذا 

ا فیكون كل المجتمع عینة، صغیر ، وإذا كان مجتمع الدراسة كبیراكان مجتمع الدراسة 

، حیث یشترط في ذلك تجانس الصفات مجتمع الدراسةویرتبط تحدید العینة بموصفات 

.1والخصائص بین أفراد عینة الدراسة

.261، ص2006ن،نبیل أحمد عبد الهادي: منهجیة البحث في العلوم الانسانیة، الاهلیة للنشر والتوزیع، د ط، عما1
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ختیار عینة الدراسة بطریقة قصدیة حیث كانت موجهة أساسا اعتمدنا في بحثنا على او 

ختیار ن الا، كما اخترنا أیضا إتباع الطریقة القصدیة لأالابتدائيلفئة معلمي التعلیم 

ا بحیث تكون نتائجه حالات نجد الصعوبة في التعامل معهالعشوائي یمكن أن یقودها إلى

.أكثر مصداقیة

جمع البیانات: : أدواترابعا

ة دوات والتقنیات المنهجیي یتوقف على الاستخدام الصحیح الأن نجاح أي بحث علمإ

المختلفة ولإجراءاتسالیب الوسائل والطرق والأمجموع«العلمي ویقصد بأدوات البحث 

مي وتحلیلها، وهي التي یعتمد علیها الباحث في جمع المعلومات الخاصة بالبحث العل

الباحث وكفاءته مراعةولالبحث العلمي ستخدامها على مدى احتیاجاتامتنوعة ویتحدد 

داة التي تتماشي وطبیعة موضوع البحث وكانت الأ، 1"داةالأ ستخدام الوسیلة أوافي حسن 

تحتوي مجموعة من الاسئلة التي شملت استمارةهي الاستبیان والمتمثل في وخصوصیاته

للبحث.الرئیسةالمحاور 

لمكتوبة التي تعد بقصد الحصول علىسئلة الأمجموعة من ا هي«ستمارة لاا ذنإ

دوات استخداما ة أو موقف معین. وهي من أكثر الأحول ظاهر المبحثینمعلومات وأراء 

وعدم ستمارة وسیلة تفرض على الباحث التقید بموضوع البحث لافا، 2في جمع البیانات"

خطوات هي:الخروج عن المسار الذي رسمه. وترتكز الاستمارة على

المعلومات التي یرغب الباحث في الحصول علیها.ـ تحدید نوع 1

سئلة والاستجابات والصیاغة وتسلسلها.لأـ تحدید شكل ا2

تطبیقها على أفراد العینة.ستمارة قبل تعمیم لاختیار ااـ 3

.24، ص2003صلاح الدین شروخ: منهجیة البحث العلمي، دار العلوم، د ط، عنابة، الجزائر، 1

محمد عبیدات وآخرون، منهجیة البحث العلمي القواعد والمراحل والتطبیقات، دار وائل للنشر والتوزیع، د ط، عمان، 2

.63، 1999الاردن، 



12

1"ـ تنسیق الاستمارة وإعدادها في صورتها النهائیة.4

ولقد قمنا في دراستنا هذه بوضع استبیان موجه لدي أساتذة اللغة العربیة للسنة الثالثة 

تتعلق ببعض المعلومات الشخصیة مجموعة من أسئلة مهمةابتدائي مركزین على

.بمختلف جوانبهومنها موضوع البحث ساتذة لأا

من طور ابتدائيمن الاسئلة لدى التلامیذ السنة الثالثة  ىخر أكما وجهنا كذلك مجموعة 

نفسه المتعلقة بنفس الموضوع.

الدلیل الواضح الذي التلامیذ بمثابةنجزها أتعد التعابیر الكتابیة التي وراق التلامیذ:أ.1

ضوء الجیل الجدید من خلاله یمكن معرفة مدى تحسن التلامیذ في التعبیر الكتابي، في 

.بیة التي أجریت على عینة الدراسةختبارات الكتالاذلك من خلال ا

من ابتدائيالتلامیذ السنة الثالثة یة علىات الكتابتبار طبقت الاخالعینة التجریبیة:.2

ختبار جمعت لانتهاء من االابیر الكتابي وبعد خلال طرح سؤال یشمل الدراسة في التع

وراق لتصحیح.لأا

تابیة مباشرة لتصحح حیث ختبارات الكلاجراء الإمن عملیة االانتهاءبعد التصحیح:.3

ختلاف الظاهرة لدى التلامیذ.لاخطاء، وصنفت من النوعیة ولوحظ الإرصدنا ا

المعلومات والبیانات، لجمعتعتبر الملاحظة المباشرة كأداة المیدانیة:الملاحظة .4

ستطلاعیة للمشكلة.لاكثر صلاحیة في الدراسات الأبوصفها ا

.314، ص1984الفلاح للنشر والتوزیع، د ط، الكویت، الكویت، ناصر ثلبت، أضواء على الدراسة المیدانیة، مكتبة 1
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نةالعی.5

ناث تتراوح ستبیان ثلاث معلمین الإلاساتذة الذین وجه إلیهم الأبلغ عدد اأ. الأساتذة: 

، یشتغلون في الخبرة المیدانیة في التعلیمكون سنة، معظمهم یمتل50و30بین أعمارهم

ریاف بولایة بسكرة أفادونا بشكل كبیر في الدراسة.لأن واالمد

ابتدائيتراوح عدد التلامیذ الذین شملتهم الدراسة تلمیذ یدرسون السنة الثالثة :التلامیذ ب.

ابتدائیة العقید سي بین الریف والمدینة وهي على ابتدائیتینمنهم الذكور والبنات توزعوا 

.بربیشالحواس. میلود

ستبیانات، والتعابیر الكتابیة التي قام التلامیذ لابعد جمع اطریقة توزیع البیانات:.6

مئویة في تحلیل النتائج كما یليالنسب الباستخدامبإنجازها شرعنا في توزیع البیانات 

النسبة المئویة.=×100
عددالاجابات

أفرادالعینةعدد

سئلة:لأا.7

سئلة لدي المعلمین السنة الثالثة لأالقد وزعت جملة من سئلة خاصة بمعلمین:لأاأ) 

:ابتدائي

ویتعلق بالبیانات الشخصیة بالمعلمین من الناحیة المؤسسة تعلیمیة ول:ـ السؤال الأ 1

القسم.والمستوي الذي یدرسه عدد التلامیذ في والشهادة العلمیةوالبلدیة 

تلمیذ في أهم الصعوبات التي تواجه المعلم في التعامل مع الیضمالثاني:ـ السؤال 2

ضمن المقاطع من حیث فهم وتعبیر الشفوي.وضعیات التعبیر الكتابي

طبیعة اللغة مستعملة العامیة أم الفصحى.السؤال الثالث:.3

استعمال الجمل الطویلة أم القصیرة..السؤال الرابع:4
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.یشمل الطریقة المنهجیة التي یتبعها المعلم مع التلامیذ داخل القسم.السؤال الخامس:5

قتراحات والحلول التي یتخذها المعلم كحل لتخلص لاأهم ا ىلإیهدف .السؤال السادس:6

.تواجههمالتي العراقیل والصعوباتمن 

سئلة الخاصة بالتلامیذ:لأاب) 

یتعلق باللغة المستعملة في البیت.ول:لأ السؤال ا.1

.إدماجیهالوقت الذي یعطیه المعلم یكفي لكتابة وضعیة هل السؤال الثاني:.2

بین الصعوبات التي تواجه أفراد العینة في إنجاز الوضعیة وذكر أهم السؤال الثالث:.3

.الصعوبات

.لمكان المفضل إنجاز نشاط الوضعیة الإدماجیةالسؤال الرابع:.4

یبین مدي مساعدة الوضعیة الإدماجیة في فهم نشاطات اللغةس: السؤال الخام.5

.العربیة الأخرى

إن كانت الوضعیة الإدماجیة تكرار للتعبیر كتابي.السؤال السادس:.6

هل تعجبك طریقة أثناء تقدیم درس الوضعیة الإدماجیة.السؤال السابع:.7

:تقدیم الدرسوصف الحصص التي تم حضورها وطریقة  ا:خامس

ابتدائیتینخمسة حصص مختلفة عبر مدرستین لقد كان من نصیبنا الحضور إلى

وحصتین حول كیفیة كتابة وضعیة دماجیةلإاحصتین مناقشة الموضوع الوضعیة 

كتشاف التلامیذ او  إدماجیهبشكل صحیح وسلیم، وحصة تصحیح الوضعیات إدماجیه

حد الدروس بإلقاء بسیط وجمیل ساهم إلىخطاءهم ولقد كان دور المعلمین في تقدیمأ

مثلة المواضیع التي قدمت في تلك أفكار جیدا، من لأا واستیعابكبیر في قدرة فهم 

الحصص موضوع.
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تمكن المعلمین من تقییم مدي استیعابهم للدرس المقدم طلبت منهم تحریر وضعیة وحتى

.أسطر 6ى تتعد لاموجزة  هإدماجی

:لمعلمینل لاستبیان المقدملعام  : وصفسادسا

ستبیان كأداة لتسهیل عملیة لاالمیداني من بحثنا على دراسة اعتمدنا في الجانبالقد 

دماجیةلإاتحت عنوان دور الوضعیة یندرجالبحث والتحلیل حول موضوع مذكرتنا والذي 

في تعلیم اللغة العربیة السنة الثالثة ابتدائي.

جابة إ تكونيختیاریة حول محتوي البحث والتي اسئلة لأستبیان مجموعة من الاتناول هذا ا

ورغبة كل معلم، في الخانة المناسبة من كل سؤال كما دونا(×)علیها بوضع علامة 

في  الجدول یساعدناستخدام ا في ذلك دینفریغ البیانات ستبیان قمنا بتلاسترجاع ااوبعد 

لیها.نصل بها إلى أهداف ونتائج المرجو الوصول إحتىتحلیل 

:)دماجیةلإاهیكل انتاج المكتوب (الوضعیة  في-1.6

ویعرض علیها المعلم وضعیة مشوقة یكون على أثرها وضع المتعلم أـ وضعیة الانطلاق:

في سیاق الموضوع.

بناء:ب ـ وضعیة

دماج.لإالمعلم نص اـ یقدم 

سئلة مرتبطة بالتقنیة التي یحررها الموضوع: النمط والروابط المطلوب أـ یوجه لهم 

توظیفها بشكل صحیح.

تقویم تحاریر التلامیذ لمعرفة مدي فهم المتعلم لتقنیات التعبیر الوضعیة الختامیة:ج ـ 

1ومعالجة مواطن الضعف لدیهم.

94، ص2017دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ابتدائي، دیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، د ط،1
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الإدماجیة:الوضعیة نموذج-2.6

نماذج من مستوي السنة الثالثة ابتدائي:

:1نموذجال

خر نستعمل وسائل نقل كثیرة توفر علینا الوقت آ لكي نسافر من مكان إلىالسند:

وتختصر لنا المسافات.

:ما یليحدى هذه الوسائل مبرزا إاحك عن رحلة قمت بها في التعلیمة:

1سافرت؟ین وإلى أـ متي كانت هذه الرحلة

سافرت؟ـ بأي وسیلة

ـ من یقود هذه الوسیلة؟

ـ ماذا شاهدت من النافذة؟

ـ هل كان الوصول سریعا أم بطیئا؟

في هذه الوسیلة؟ما رأیكـ 

:2نموذجال

علیها،دور هام في صحة الانسان، لذا یجب الحرص والمتوازنةللتغذیة الصحیة السند:

والعنایة بها.

أهمیة الغذاء الصحي.جب عن الاسئلة لتكون فقرة عن أالتعلیمة:

ـ ماذا تفعل قبل الاكل؟

34دلیل اللغة العربیة للسنة ا لثالثة ابتدائي، الدیوان الوطني للمطبوعات لمدرسیة، د ط، د ت،,ص1
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  ؟تجتنبها؟ لماذان ـ ماهي الاغذیة التي یجب أ

ـ ماذا تفعل لعد الاكل للمحافظة على أسنانك؟

1أن تمارس لتحافظ على لیاقة جسمك؟ماذا علیكـ 

:حسب المنهاجماجیةلإداتقدیم الوضعیة :سابعا

منهاج اللغة العربیة في طور الابتدائي، وفي كل المستویات یجدان ن المتأمل في إ

دورا في تنمیة الملكة اللغویة للمتعلم، إذا تضعه في وضعیة یكیف دماجیةلإاالوضعیة 

فیها مكتسباته، ویطورها في مختلف المواقف التي یكون فیها.

علم بما أوتي ظفها المتتتخلل المقطع، یو التيجل التعلیمات دماجیةلإاكما تضم الوضعیة 

لا نشطة على اختلافها، ویسلك فیها منهجیة خاصة یملیها علیه المعلم، بحیث لأمن فهم ا

سطر لأعدد ابزیادة ولیقومالمعلم فیما ینسجه من عبارات، وإنما یتقید بالموضوع تتصرف

یناسب التلمیذ.الدراسي الذي ىمستو الوفق 

تحلیل الاستبیان::ثامنا

تحصلنا علیها من طرف جابات التي هج الوصفي التحلیلي على إحصاء الإیقوم المن

تحلیلها والتعلیق علیها. ىلإضافة التلامیذ الإ

ائج وإجابات، وهذه النتائج تحول إلىسؤال یتضمن نت: كلساتذةلأاتحلیل استبیان  ـ1

مئویة، وتتبع نتائج الجدول بالتحلیل.الالنسبة 

  سفراد العینة حسب الجنتوزیع أیوضح:1جدول رقم 

النسبة المئویة التكرار الجنس

 ذكر 0 0

35لیل اللغة العربیة السنة الثالثة ابتدائي، المرجع السابق، صد1
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100 3 أنثى

100 3 المجموع

وتتراوح نسبتهم 3أنثى وعددهم نلاحظ من خلال الجدول جمیع معلمین من جنس

ن ي المؤسسات التربویة لأهو الغالب ف النسوين الطابع على أ ما یدلوهذا %100لىإ

التعلیم.المرأة تهتم بمجال 

الخبرة المهنیةیوضح توزیع أفراد العینة حسب :02جدول رقم

النسبة المئویة التكرار الخبرة

0 0 أقل من سنة

 5ـ 1 2 66

 10ـ 6 1 33

100 3 المجموع

6من المعلمات صرحت أن لدیها خبرة في التدریس من 1یتضمن في الجدول أعلاه أن 

من معلمات صرحوا أن  2و%33نسبتها ب سنوات خبرة في التدریس وتقدر 10إلى 

یوجد أقل  ولا % 66خبرتهم في التدریس من سنة إلى خمسة سنوات وتقدر نسبتهم ب 

وهذا یدل علا تمسكهم بالعمل التدریسن المعلمات لدیهم خبرة في وهذا یوضح أ، من سنة

نسب عمل للمرأة.أالتعلیم  نكمعلمین لأ

هم الصعوبات التي تواجه المعلم في التعامل مع التلمیذ في لأ یتعلق:3جدول رقم 

:الشفويوضعیات التعبیر الكتابي ضمن المقاطع من حیث فهم التلمیذ وتعبیر 

یث فهم التلمیذ:من ح.أ

النسبة المئویة التكرار الاقتراح

33 1 یفهم

33 1 لا یفهم
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34 2 أحیانا

100 4 المجموع

لى درجة استیعاب ویرجع السبب إ%34حصائیات أن أعلى نسبة لإخلال انلاحظ من 

یرى %33د نسبة وبینما نج، الوضعیة وطریقتهاحسبالتعبیر كذلكالتلامیذ لوضعیات 

بة من واقعهم، ع سن التلامیذ وقریموتتناسبن وضعیات التعبیر جد ممتعة صحابها أأ

هذا المنهاج الجدید صعبة، التعبیر فيیرونا أن وضعیات كانت حیثقل نسبة أأما 

ك یجد بذلبعیدة كل البعد عن واقع التلمیذ وأنها مع سنهملا تستويومواضیع معقدة 

جلب مواضیع من معلمین استنجدوا بمعارهم الخاصة ن ذلك نجد أصعوبة في تحریر وب

.خارج المنهاج تتناسب مع قدراتهم العقلیة ىخر أمصادر 

من حیث التعبیر الشفوي:.ب

النسبة التكرار الاقتراح

75 3 تمكن

25 1 عدم التمكن

100 4 المجموع

من خلال ممارسة نشاط التعبیر الشفوي یرون طاقات إبداعیة رائعة نهالمعلمون أیقول 

نشاط لا یتقنونبینما هناك فئة قلیلة ممن %75جدا من حیث الثقة بالنفس وتمثلت بنسبة 

المعلم تحدید استطاعةوهذا راجع إلي عدم %25وتمثلت نسبتهم ب الشفويالتعبیر 

والتدریبات اللغویة، ولذلك یصرف جل والكتابةكما یفعل في القراءة التعبیر وأهدافهمفهوم 

الیب تدریس تلامیذ جهده في تدریس هذه المهارات و أیضا عدم تمكن المعلمین من أس

خرى كافیةات اللغویة الأالتلامیذ المهار امتلاكتستدعي ن هذه المهارة على التعبیر لإ

م نسبة التمكن تفوق نسبة عدم التمكن ومن هنا نستنتج  أول رأى یمكن طرحه هو أولعل 

:ما یلي
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ن التلامیذ لدیهم القدرة عن التفكیر لكن لیس لدیهم القدرة على الكتابة والتحریر، ولهذا ـ أ

نأمل أن تكون هناك حلول واقعیة لهذه المشكلة.

:الفصحىویهدف من حیث طبیعة اللغة مستعملة العامیة أم :04جدول رقم

النسبة المئویة التكرار الاقتراح

25 1 الفصحى

75 3 العامیة

100 4 المجموع

استعمال اللغة العامیة لدى ن معظم المعلمین یتفقون على الجدول أنلاحظ من خلال

طبیعة المجتمع  لىإویرجع ذلك %75التلامیذ استعمالا جیدا حیث قدرت نسبتها 

) أما استعمال اللغة الفصحى تقدر نسبته ب سرة، الشارعلأبالمجتمع (االتلامیذ حتكاكاو 

.سهولة الفهم لدى التلامیذ واستیعابفكانت نسبة قلیلة ویرجع السبب إلى25%

القصیرة:م استعمال الجمل الطویلة أو د العینة فرایوضح أ:05جدول رقم 

النسبة المئویة التكرار الاقتراح

100 4 جمل قصیرة

0 0 جمل طویلة

100 4 المجموع

رة والسبب یعود لصغر سنهم فهم ن حجم الجمل جلها قصینلاحظ من خلال الجدول أ

نجاز، مرحلة التدریب على الكتابة التعبیر ومن فمن الطبیعي أن تكون في طور الإلمز 

100%الجمل قصیرة حیث قدرت نسبة المعلمین الذین بها 

ن إ فاعلیتها. لاحظناستاذ ومدى لأیتبعها االتيیتعلق بالطریقة المنهجیة :06جدول رقم 

ن نتأكد من هو المقاربة النصیة لذلك أردنا أمصب واحد فيكل الاجابات كانت تصب 

مدى فاعلیتها وهذا الجدول یوضح ذلك:
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النسبة المئویة التكرار الاقتراح

75 3 نعم

 لا 1 25

ن المقاربات النصیة من معلمین یؤكدون على أ75%لى نسبة حصائیات إلإایشیر 

نجد نسبة بینماالكتاب ساهمت في التخفیف من ضعف وعجز التلامیذ في فارغ 

تطبیقها.المقاربة النصیة مادامت شروط  هدافأعون یتبمن المعلمین 25%

هم الاقتراحات والحلول التي یستعملها المعلم كحل لدى التلامیذ للتخلص من أ.5

:التي تواجههمالعوامل 

:ستاذ ونستخلصها فیما یليأتنوعت الحلول حسب كل 

  ــأخطائهم.معرفة یمكنهم نصف ساعة لذلك لالا یوجدالوقت الكافي  -

بذلك یطالبون بحصة أخرى للتصحیح.-

مواضیع صعبة لذلك یطالبون بمواضیع سهلة یستوعبونها التلامیذ.-

محاولة اتیان بأمثلة من واقع المتعلم لیفهمها ویتفاعل معها.-

التعبیر.المواضیعمثل الاختیار الأ-

یجدون الفصحى لكیلابنائهم على التعلم واستعمال اللغة ألى تعوید سر إدعوة الأ -

في التعبیر.صعوبة

المطالعة والقراءة. علىحث التلامیذ -

تنص لدیهم اللغة العربیةالتيتشجیعهم على متابعة البرامج التلفزیونیة -

التعبیر لكي یتدربون أكثر على التعبیر. فيإعطاء التلامیذ التجربة -
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واضح الانطلاق بالتلامیذ نحو كتابة فقرة.كتابة سند -

.ئلةالأسوضع مجموعة من -

قراءة التلمیذ للنصوص وفهمه في القسم لتكوین رصید لغوي لدیه وذلك للوصول لكتابة -

  فقرة.

:بالتلامیذالاسئلة خاصة 

:العینة: یبین جنس أفراد 01جدول رقم 

النسبة المئویة التكرار الاجابة

 ذكر 46 43

57 60 أنثى

100 106 المجموع

هذه  43والذي قدرت نسبته إناثقل من ما عدد الذكور أأ 57 وتقدرعلا نسبة الذكور ل

من إناث أكثرن نسبة الزیادات طوار التعلیم وهذا راجع إلى أي جمیع أمتواجدة ف ظاهرة

  الذكور.

فراد العینةعمر أیبین:02جدول رقم 

النسبة المئویة التكرار الاقتراح

 ]9ىال8[ 80 75

 ]10الى9[ 17 16

 ]12الى10[ 09 9

100 106 المجموع
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ن هي أعلى نسبة لأ 9 الى 8عمارهم من عینة التي أن النلاحظ من خلال الجدول أ

علا دراسة مواظبونن معظم التلامیذ لإ ابتدائيسنة الثالثة الدراسيالعمر یناسب مستوى 

قل نسبة من أول سنوات أ 10إلى 9عمارهم منالذى تتراوح أما أ %75والتي تقدر نسبتها 

صبحنا نراها بشكل كبیر في مرحلة التي أعادة وهذا راجع إلى الدخول المتأخر أو لإ

ل المتأخر في المناطق الأریاف نجد بعد ولیاء نجد الدخو أ اهتمامالابتدائیة وهو عدم 

المعیشیة التي یعیشونها التي تجعلهم بعدم اهتمام بهذا الجانب والتي  الظروفو المدرسة أ

سب المستوي ینانه یعتبر عمر لاقل نسبة لأهو أ 12إلى10من ما، وأ%16تقدر نسبتها 

لى ، ولذلك یجب ع9لى عدم اهتمام التلمیذ بدراسة وتقدر نسبتها التلمیذ ویرجع السبب إ

تؤثر على التلمیذ التينه یعتبر من العوامل لأمدرسة  ىلإ طفلالدخول سن ولیاء احترامأ

نه یوجد فارق بینه وبین زملائه وهذا یجعله یفكر بترك دراسة.ویرى أ

فراد العینة في مختلف المواقف.أیستخدمها التيبین اللغة :03جدول رقم 

النسبة المئویة التكرار الاقتراح

15 16 الفصحىالعربیة 

47 50 العامیة

38 40 دمج بینهما

بصفة خاصة الجزائرين المجتمع لأ 47كثر عینة یستخدمون العامیة أفراد الن أنلاحظ أ

ن العربیة الفصحى والعامیة، وكثیرا ما نلاحظ التلامیذ بی اللغويفي  مشكلة التداخل 

خر داخل نمط ثم یقحم نمط أیبدأ التلامیذیمزجون بین اللغات في حدیثهم الیومي ، حیث 

ن التلامیذ في مرحلة صحي ثم یدخل العامیة في حدیثه لأنه یتكلم بالعربیة الفیعني ألأول

ع بعض رجالفصحى مدة زمنیة طویلة ، وقد أبلغةالتعبیر یجدون صعوبة في ابتدائي

ن الطفل ینشأ على لغة فإذا دخل الباحثین أسباب هذه الضعف إلى طغیان العامیة لأ

التداخل اللغة ري غیر اللغة التي نشأ فیها ویظهر عندهالمدرسة وجد نفسه أمام لغة أخ

ن في البیت وفي الشارع ، لأیوظفهاوالأمازیغیةالفصحي یتعلم بها في المدرسة وعامیة 
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تكون أكثر  التيغلب مكتسباته من البیت والشارع الحیز الذى یعیش فیه وبذلك الطفل أ

التعلیم تغلب علیه ویحدث التداخل بین المستویین أثناءالتي هيفي ذلك الحیز استعمالا

التيثار تشوه الملكة إكثر استعمالا، حیث یترك في لغة المتعلم لأایكون التأثیر للمستوي 

.1في المدرسة اكتسبها

الدروس،عامیة اثناء تقدیم عبارات ومفرداتن العدید من المعلمین یستخدمون أ ىكما نر 

میة ن المعلم یجد نفسه مجبر على استخدام اللغة العایهدف توصیل المعلومة للتلمیذ لأ

سجینة القراءة الفصحىوبذلك تبقي وفهم،جل استیعاب لتسهیل المعلومة للتلمیذ من أ

نتشار العامیة في المؤسسات ا أصبحمین وبهذا لأاة وتكاد تكون مجهولة تماما عند والكتاب

في  مستحقةنتشار ملكتها فهي واسعة الافیها، لا نقاشالتيالتعلیمیة من المسلمات 

.وسعبشكل أالفصحىدا العجز واضحا في استعمال الوقت الذي ب

ه ولا مر مطلوب ومرغوب فیوالعامیة أالفصحىأن التواصل بین اسماعیل عمایرة  ىیر و 

ما یطمحن نفر منه وهو ما حدث على مر العصور، وغایة أ یمكنینبغي أن یعادى، ولا 

تسعت بینهما لیكون ذلك لصالح الفصحى ا ان نراقب التدرج في رأب الهوة كلمإلیه أ

.2ورجحان كفتها

عرفة أسباب التي تنتج عنها بعد دراسة أجرتها لمحاولة مالابراهیمي:ت خولة طالب رأ

لحاضر أن نفرق بین الخطأ نه یصعب في الوقت اأ العربیة،طاء الكتابیة في اللغة خالأ

عدم مراعاة التلامیذ لقوانین اللغة العربیة فقط، وبین الخطأ من قبیل التداخل الراجع إلى

یعیشها التيبین اللغة العربیة واللهجة العامیة وهو مظهر من مظاهر الثنائیة اللغویة 

اللغة  إلىبتركیب ینتمي التعبیر عن فكرته جز التلمیذ عن، فعندما یعالمجتمع العربي

،08كریمة أوشیش، مجلة علوم وتكنولوجیا اللسانیات، مركز البحوث العلمیة والتقنیة لترقیه اللغة العربیة، العدد1

2003.

، 2001والتوزیع، د ط، الاردن، اسماعیل عمایرة، تعلیم اللغة العربیة في مرحلة التعلیم العام، دار وائل للطباعة النشر 2

  .45ص
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ن التداخل اللغوي الذي وإ ، 1الفارغة في النظامیملأ الخانةي ، أالفصحى یستبدله بتركیب

یضا ببرامج یس مرتبط بالبیت والشارع فقط بل أیعاني منه التلامیذ مرحلة ابتدائیة لأصبح

یتحدثون بها.التيیتبعها ویقلدون اللغة أصبحالتيالتلفزیونیة مثل الرسوم المتحركة 

لقسمفي  الفصحىفراد العینة یوظفون العربیة من أ16 نعلاه نجد أنظر إلى الجدول أیو 

ن لأ %40بنسبة فراد العینة أ من%50العامیة كان حظ وبینما%15مع المعلم بنسبة 

الخلل یجعلهم ن هذا وإ الفصحى،یجدون صعوبة في التواصل باللغة ابتدائيمیذ التلا

یستنجدون بالعامیة لسد الفراغ والنقص.

ولى في الوطن العربي للغة لأن اللغة العربیة لیست هي اعتبر الفارسي الفهري أولقد ا

لا  العربين اللغة العربیة لیست لغة أولى، فطفل نحتاج إلى كبیر عناء لنبین أ "لا بقوله

یخرج بها التيفواه بنفس الكیفیة لیلتقط لغة فصیحة متداولة في الألى محیطهإ یخرج

ذن فالعربیة إ نجلیزیة،لإانجلیزیة لیكتسب و الإالطفل إلى محیطه لیتعلم الفرنسیة أ

.2والذاكرةدراكیة ولي في محدداتها النفسیة والإلیست لغة أالفصحى

الأن الطفل هي اللغة الأولى نستنتج من خلال مقولة الفارسي الفهري بأن اللغة العربیة 

الفصحى التي یتكلمون بها وبذلك نفس الشكل یخرجندما یخرج إلى محیطه یلتقط اللغة ع

الطفل یتعلم الفرنسیة أو الإنجلیزیة لیكتسبها، وبذلك أن طفل یكتسب اللغة من المحیط 

الذي یعیش فیه وأن اللغة التي تتداول بكثرة في محیط هي التي یكتسبها الطفل حتي ولم 

تكن اللغة الأم.  

نصب ن اهتمامهم یالكلامي للتلمیذ لإبالأداءلى عدم الاهتمام بعض المعلمین إ بالإضافة

و الفصحي أجابة بها سواء لي الجانب المعلوماتي ویقصد بها أن اللغة التي تعطي إع

ولا یحترملا یراعيالعامیة مقبولة یهتم بالجانب المعلوماتي فقط وبذلك التلمیذ یصبح 

، 1981، 05خولة طالب الإبراهیمي: طریقة تعلیم تراكیب العربیة في المدارس المتوسطة، مجلة اللسانیات ال عدد1

41.

.84، ص 1995، ررفة الجامعیة، د ط، اسكندریة، مصعبد الراجحي، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، دار المع2
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عبارات كثر تداولها مثل تحسین رتكبه المعلم یوجد اللغة القسم الفصحي وبذلك الخطأ ا

اللغة السلیمة ن تعلمتجنب التعبیر العامي الدارج ،لأالمتعلمین ، و سلوب الخطاب مع أ

تصنع فضاء لغویا سلیما وصحیحا داخل القسم، التين لغة المعلم هي یكون بالمحاكاة وأ

قوله لدون في المسعي في تعلیم اللغة یؤكد ابن خها، وهذا فیتأثر بها المتعلمون ویحاكون

ة اللغة العربیة موجودة فیهم، یسمع كلام أهل جیله من العرب حیث كانت ملكفالمتكلم«

وأسالیبهم في مخاطباتهم وكیفیة تعبیرهم عن مقاصدهم...فیلقنها كذلك، ثم لا یزال سماعه 

ن یصیر ذلك ملكة ، ومن كل متكلم واستعماله یتكرر إلى ألذلك یتجدد في كل لحظة

1.وصفة راسخة"

.إدماجیهالوقت الذي یعطیه المعلم یكفي لكتابة وضعیة : هل04جدول رقم 

النسبة المئویة التكرار الاقتراح

7 6 نعم

 لا 100 94

100 106 المجموع

یعطیه تلمیذ یرون بأن الوقت الذي 100غلبیة التلامیذ والذي قدر عددهم ب نلاحظ أن أ

لا یتقنونن الكثیر من تلامیذ لأ دماجیةالإلكتابة الوضعیة لا یكفيالمعلم داخل القسم 

نجاز كافي الإ اللغويمهارة الكتابة بذلك تجد عندهم بطء في الكتابة ولا یملكون رصید 

أصبح یعتمدون علا نظام أفواج الذيلكرونا اتعبیر في وقت ضیق وخاصة مع مرحلة 

صبحت حصة واحدة لا تكفي لكتابة التعبیر الكتابيدراسة وأذلك تقلیص في الوقت وب

یدركون لا التلامیذ حتىتصحیحهخذ التعبیر للمنزل المعلم الأیضطروتصحیحه وبذلك 

وبذلك نجدجباتهم و  دروسهم وحلمراجعة همال فيإنا تلامیذ عندهم أ ىنر كماأخطاءهم

.175، ص2004، 1رشید احمد طعیمه، المهارات اللغویة، دار الفكر العربي، ط1
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نجاز تعبیر وتقدر إ لا یستطیعونما یجعلهمكتابة وقراءة وهذا عندهم نقص في

94نسبتهم

نجاز لإان الوقت كافي الذین قالو إ%7قلیل من التلامیذ والذي تقدر نسبتهم ونجد عدد

یملكون ملكة اللغویة وهي ناتجة من مثابرة التلمیذ في وهذه الفئةوضعیة داخل القسم 

في كتابة التعبیر، وهذا ما یجعله الكتابة والقراءة بشكل كبیر في المنزل وكثرة المحاولات 

ة ومن ناحیة الفهم سریع لمطلوب الوضعیة، وبذلك لا یجد صعوبة یتعود من ناحیة الكتاب

یعتمد علا نفسه وقدراته العقلیة.لأنهفي كتابة التعبیر في القسم 

دماجیةالإنجاز الوضعیة إ فيالعینة تواجه أفرادالصعوبات التي : بین05جدول رقم 

هم الصعوبات.وذكر أ

الصعوبات النسبة المئویة التكرار الإجابة

، ضیق الوقتتوظیف المطلوبلا أحسن 74 78 نعم

 لا 28 26 الفصحىالتعبیر باللغة  علىعدم القدرة 

قلة الرصید اللغوي والمعرفي لان التعبیر مقید 100 106 المجموع

التي تقدر دماجیةالإنجاز الوضعیة ن معظم أفراد العینة  لدیهم صعوبات في إأظ نلاح

نهم لا یحسن وأسباب تقریبا حیث أوجدو صعوبات في مادة التعبیر 74%بنسبتهم 

صعوبة یجدونالابتدائين في مرحلة سباب لأسبات القبلیة وهي أغلب الأتوظیف المكت

ولا یعرفونهم یعتمدون علا مكتسبات المعلم في كتابة لأن رصیدهم اللغوي ضعیف 

علي التعبیر اللغة  م القدرة وعد دماجیةالإكیفیة استغلال الوقت المخصص للوضعیة 

ما ، ، أسباب صعوبة دروستلك الأقلة الرصید المعرفي وأضاف بعضهم إلىالفصحي و 
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بنسبة دماجیةالإنجاز الوضعیة یة صعوبة في إأ لا تواجههمنهم أفراد العینة من أ28أما 

.قدرة التلمیذ واجتهادهوذلك راجع إلى26%

في ضوء دماجیةالإكثیرا عن الوضعیة لا یختلفن نشاط التعبیر ونستنتج من ذلك أ

في التعبیر كتابي هي ذاتها المبحثینالمقاربة بالكفایات، وأن الصعوبات التي واجهت 

توظیف  علىوعلى رأس هذه الصعوبات عدم القدرة دماجیةالإالتي واجهتهم في الوضعیة 

المكتسبات.

.دماجیةالإاط الوضعیة العینة تفضل لمكان إنجاز نشفراد یبین أ:06جدول 

النسبة المئویة التكرار الاقتراح

66 70 البیت

لقسما 36 34

100
106 المجموع

القسم بعد وحدة التعلیمیة، یحرر فيإدماجیهن الوضعیة تنص المقاربة بالكفایات على أ

علاه أن التلامیذ یفضلون ن یلاحظ من خلال الجدول أن یصحح مع التلامیذ إلا أعلى أ

التي قدرت نسبتهم فراد العینةمن أ70الوضعیة في البیت حیث صرح تحریر موضوع

سباب منها البیت یتمیز الأوذكروا لذلك مجموعة نجاز في البیتلإایفضلون أنهم 66%

التلامیذ لدیه الوقت لكتابة موضوعه ورصد أرائه والتعبیر عن أحاسیسه بالهدوء، بحیث 

في  لیهالكترونیة التي یمكن الرجوع إلإاع لمراجع والمواقتوفر ا إلى بالإضافةومشاعره، 

نجاز موضوع  إ نهم یفضلونلة والشواهد وفي المقابل رأي من أفراد العینة أاءه بالأدأد دعم

یخافون نسیان الواجب وبالتالي  نهموذكرو لذلك عدة أسباب أیضا أ%34لتعبیر بنسبة ا

هم واستشارة المعلم بستعانةلاامعیة الزملاء والمعلم ویمكن من في القسم یكون بإنجازه

نجزوا الواجب في البیت ووقعوا في حیرة فلن یجدوا من ینجیهم نهم أعند الحاجة، أ

ویخرجهم من حیرتهم وقلة فهمهم للموضوع.
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في فهم نشاطات اللغة العربیة دماجیةالإمساعدة الوضعیة  ىمد: بین 07جدول رقم 

.الأخرى

النسبة المئویة التكرار الاقتراح

52 55 كل النشاطات

33 35 اغلب النشاطات

15 16 لا تساعد

100 106 المجموع

مراجعة اته ومعارفه، فهي تعتبر تساعد التلمیذ على توظیف مكتسبدماجیةالإن الوضعیة إ

ویتم فقي الأ بإدماج، ویقصد أفقیا أو عمودیادماجطبیقات للدروس، سواء كان الإتبمثابة

فیه تدعیم المكتسبات بواسطة الكفاءات القاعدیة المرتبطة بتنفیذ مهام التعقید المتزاید 

والتي تتطلب من المتعلم التحكم في عدد معین من الكفاءات من مواد مختلفة، وأما إدماج 

علق باكتساب المتعلم في البدایة مجموعة من الكفایات القاعدیة في المادة العمودي یت

1الواحدة مثل إنتاج نص في مادة التعبیر الكتابي.

تساعد في فهم كل نشاطات اللغة دماجیةالإن الوضعیة فراد العینة أمن أ55ولقد رأى

%52یتصل من النشاطات وذلك نسبة الذيالعربیة سواء النص 

غلب نشاطات أ تساعدهم فيدماجیةالإن الوضعیة فراد العینة إلى القول إمن أ35وذهب 

%33اللغة العربیة بنسبة

في فهم نشاط اللغة لا تساعدالقول بأن الوضعیة فراد العینة إلىوحین ذهب من أ

.لا یمكنهولذي لم یفهم ولإجابةفهم الدرس یمكنه التوظیف  فالذيالعربیة، 

.12، ص 2007محمد الطاهر وعلي، نشاط الادماج في المقاربة بالكفایات، دار الكتب العلمیة، د ط، الجزائر،1
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تكرر للتعبیر كتابي.دماجیةالإن كانت الوضعیة فراد العینة إ: یبین أ08جدول رقم 

النسبة المئویة التكرار الاقتراح

74 77 نعم

 لا 19 18

100 106 المجموع

حیث یوضع أشرناوالتعبیر الكتابي بنفس الكیفیة كما دماجیةالإیقدم درس الوضعیة 

ن ومكتسباته السابقة، لذا نجد أرده مام وضعیة یوظف من خلالها معارفه ومواالتلامیذ أ

وبالتالي فإن ، دماجیةلإان الوضعیة التعبیر الكتابي هو تكرار للوضعیة أ أكدوا المبحثین

عن إحدى یمكن الاستغناءنه أ ورا دماجیةالإلتعبیر الكتابي تكرار للوضعیة او  اعتبرالذین 

لیست دماجیةالإالوضعیة ن أ العینةفراد من أ19ویري ، %74وذلك نسبةالوضعیتین

سبوعین تعبیر الكتابي یأتي بعد أالأنه یوجد اختلاف بینهما الكتابي وبینوتكرار للتعبیر 

توظیف المكتسبات وحدة تعلیمیة ولكن كلاهما یهدف إلىبعددماجیةالإما الوضعیة أ

.%18جل استرجاع المعلومات وتحفیز ذاكرة عن عدم النسیان بنسبةالسابقة من أ

.دماجیهلااأثناء تقدیم درس الوضعیة طریقة معلمكتعجبك : هل09جدول رقم

النسبة المئویة التكرار الاقتراح

43 46 نعم

 لا 20 19

38 40 احیانا

100 106 المجموع

ویعود ذلك إلى43%ثناء تقدیم قدرت هذه النسبة ر التلامیذ تعجبهم طریقة المعلم أكثأ

المعلومة مبسطة لتلامیذ، أما الذین لم تعجبهم إیضاححیرة المعلم وطریقته وقدرته على 

ما أ ،%19والذین قدرت نسبتهم ب دماجیةالإطریقة المعلم في تقدیم دروس الوضعیة 
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حیان بعض أولقد وضحو %40حیانا طریقة تقدیم الدرس قدرت نسبتها الذین تعجبهم أ

ذواق التلامیذ وطریقة أ إنس لدر االتي یستطیع التلمیذ فهم الدروس بطرقمعلم یقوم بتقدیم 

وطرائق التدریس استراتیجیاتن ینوع في لذلك یستوجب علي المعلم أتختلف،استیعابهم 

في الحصة الواحدة التي نبدأ بطریقة وتنتهي بأخرى.حتىبل فقط،
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:الفصل الثاني

جعل التلمیذ یعني مكتسباته تعني بأنها وضعیة تهدف إلىدماجیةإذا كانت الوضعیة الإ

وتوظیفها في الوضعیات القبلیة المختلفة التي قد تعلمها فیقوم بربطها مع بعضها البعض 

حلول للمشاكل التي تصادفه، فهل وفق مؤلفو كتاب السنة الوصول ليجل أمختلفة من 

ولها مردود معرفي وبیداغوجي الثالثة ابتدائي في بناء وضعیات إدماجیه سلیمة وواضحة 

هل لها علاقة اختیارها؟تلمیذ هذه المرحلة؟ ما نوع هذه الوضعیات، وكیف كان  على

و ذاك؟ وهل تخدم فعلا تلك أ التعلیميبالنصوص التي درسها التلمیذ في هذا المقطع 

دماجیةلإاالتعلیمات التي تلقاها القبلیة في حل هذه الوضعیات؟ هل هذه الوضعیات 

هل هذه الوضعیات الوضعیات؟تجعل التلمیذ یستحضر مكتسباته القبلیة في حل هذه 

تساهم في تقییم كفاءات التلمیذ؟ هل بنا مؤلف الكتاب الوضعیات بناء سلیما لا یخرج عن 

تلك الأنظار التي وضعها منظرو هذه الوضعیات.

:الكتاب المدرسيأولا:

:وصف وتحلیل.1

یعتبر الكتاب المدرسي مصدر أساسي للمعرفة كذا الوعاء الذي یحوي المادة العلمیة ویعد 

التي تضم بكیفیة منظمة الوسیلة«نه: أالمنهاج التربوي حیث یعرف جاء بهترجمة لما 

المواد ومنهجیة الدروس والرسوم والصور، ومن الوسائط الأساس لتلقي المعارف ویعتبر 

تدرس للتلمیذ كما وكیفا" فهو مات التي لتربویة، لأنه یحدد المعلو لبعض جوهر العملیة ا

1هم عناصر العملیة التربویة.من أ

.150، ص2009، الجزائر، 1ونیة، طید، في قضایا التربیة، دار الخلدصالح بلع1
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ویعرفه محمد صالح سمك:" هو الوعاء الذي یقدم زاد المعرفة للتلمیذ وهو سجل یدون في 

روحة، المفضل في صفحاته ما یختار لهم من حقائق والمعلومات والموضوعات المش

1.سیة وقدراتهم العقلیة"النفضوء خصائصهم

الوعاء الذي یشمل المادة التعلمیة وهذا ما  على أن التي أوردتغلب التعریفات تؤكد أ

علومات بطریقة منظمة وكذا جعله وسیلة تعلیمیة مهمة فهو یحوي مجموعة الدروس والم

تسهیل عملیة هم الوسائل التعلیمیة التعلمیة یعتمد علیه المعلم والتلمیذ لیعرف بأنه من أ

الفهم وتنقیب المهارات، والمعارف بتوجهات من المعلم.

:تعریفیة للكتاببطاقةأـ 

في العملیة التعلمیة ولهذا یجب على المسؤولین یمتلك الكتاب المدرسي أهمیة كبیرة 

صال المعرفة للتلمیذ بطریقة أكثر فاعلیة یجید ولائق لأن هذا یسهم في إإخراجه بشكل

في الانصراف من الكتاب ن السبب الأولانتباههم وتشویقهم، ونجد غالبا أوكذا جذب

المادة الدراسیة أیضا، وعند جه، وهذا یمتد إلىبشكل إخراالمدرسي هو عدم الاهتمام

معاینتنا لهذا الكتاب.

اللغة العربیة السنة الثالثة ابتدائي العنوان

بوسلامة سراب، بن یزار عفریت شبیله،بورنيبن الصید 

عائشة، حلفاویة داود وفاء.

التألیف

سراببورنيبن الصید الاشراف

المطبوعات المدرسیة الإخراج الطباعي

142 عدد الصفحات

، القاهرة، 5فن تدریس اللغة العربیة وانطباعها المسلكیة وانماطها العلمیة، دار الفكر العربي، طمحمد صالح سمك، 1

.610، ص1988مصر، 
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ب ـ توزیع المقاطع التعلیمیة في الكتاب المدرسي.

اسم المقطع المقطع

الإنسانیةالقیم  1

الحیاة الاجتماعیة 2

الهویة الوطنیة 3

الطبیعة والبیئة 4

الصحة وریاضة 5

الحیاة الثقافیة 6

عالم الابتكار والاختراع 7

الاسفار والرحلات 8

ن مصطلح المقطع التعلیمي هو مصطلح اعتمدته الوزارة الوطنیة في النظام التربوي وهو إ

یشمل مجموعة من الدروس المتمثلة في الأسالیب، التراكیب النحویة، الصیغ الصرفیة، 

دماج.اللغوي، المحفوظات وتنتهي الإالظواهر الاملائیة، الرصید 

:رسيدماجیة في الكتاب المدالوضعیات الإ:ثانیا

في الكتاب المدرسي السنة الثالثة الاندماجیةن هدفنا الأساس هو دراسة الوضعیات بما أ

كلما یخص هذه الوضعیات.ابتدائي فإننا سنتطرق إلى
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.أـ الوضعیات في الكتاب المدرسي

الصفحة التعلیمة رقم  السند

الوضعیة

22 تخیل لجملة التي قالتها 

الجمال له واكتبها، لتكون 

تكمله للقصة

الخاسرة بالجمل التقت الجمال

عرج بعد نهایة السباق فتحدثت الأ

معه.

1

39 احك لنا عن أجواء هذا الحفل 

في فقرة قصیرة

حضرت حفل عید میلاد صدیقك 2

56 قصیرة تحكي فیها اكتب فقرة 

عن الخدمات التي یقدمها 

لوطنه

اقاربك مهنة شرطيأحدیمارس 3

73 ك الشجرة یوما فاشتكتتكلمت مع قالت لك فماذا

خبرتك وأ نسان معهامن قسوة الإ

ببعض فوائده ونصحتك بالعنایة بها

4

90 ث فیها عن اكتب فقرة تتحد

ذكر الریاضة التي تفضلها وأ

میزاتها

/ 5

107 تخیل نهایة لقصة ماهر 7

والعصفور

/ 6

124 اكتب فقرة لا تقل عن ستة 

أسطر تشرح فیها ذلك

تبین الأصدقاء شهاب ن ردت أأ

أهمیة محاولة الاختراع، فماذا تقول 

لهم؟

7

137 تخیل بقیة القصة ذاكرا كیف 

استعمل الشاطر حسن الكنز 

وبساط الریح لمساعدة الغیر

صندوق الكنز، وجد الشاطر حسن

أي مكان بواسطة وكان یتنقل إلى

.بساطه الطائر

8
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:تحلیلها ودراستها:ثالثا

ببعض الملاحظات المتمثلة فيدماجیة في الكتاب خلصنا لإابعد دراستنا للوضعیات 

:الآتي

نفا فهو مجموعة من العناصر المادیة التي تقترح على المتعلم آإلیه وكما تطرقناالسند:

یة إدماجیه من هذه العناصر نص مكتوب، مشاهد، صور......) ولتخلو أي وضع(مثل 

لال دراستها لمختلف الوضعیات یحدد ركیزتها الأساس ومن خنها الأساسیة ك لأذا

ن بتدائي في اللغة العربیة لاحظنا أالكتاب المدرسي للسنة الثالثة االموجودة فيدماجیةلإا

ن التلمیذ یة بها صور لتسهیل عملیة الفهم لأصور لفضكل الوضعیات الواردة عبارة عن 

1النصوص.في هذه المرحلة یفهم بصور أكثر من 

أي  اطر حسن صندوق الكنز وكان ینتقل إلىالوضعیة التاسعة": وجدا الشیقول " سند 

2مكان بواسطة بساطه الطائر".

، هو مجموعة تعلیمات العمل الموجهة للمتعلم على نحو صریح(المطلوب):التعلیمة

الدعامة المقدمة (سیاق، معلومة، وظیفة) وهو یترجم المقصد البیداغوجي مننطلاقاا

3ینبغي من وراء استغلال الوضعیة" الذي

ول ناء معالجة الوضعیة، المطلوب هو أثالأسئلة المعطاة قصد التقید بها أفهي مجموعة 

أول ما مامه فإنهمجرد وضع الوضعیة أیدا فبما یهتم به التلمیذ ویركز علیه تركیزا شد

في السند عكس باقي مكونات الوضعیة التي تتمثلإلیه ویعطیه أهمیة بالغة علىینظر 

نه یتحدد وفق مهمات محدد توجه للمتعلم للتقید بها، ومثالا على وما یحتویه، مما یعني أ

مطبعة النجاح الجدیدة، د ـ ط، دار دماج التعلیمات،لإلكفایات تقنیات بناء الوضعیات اروجیرس، الاشتغال بااكزافیة 1

  .82ص البیضاء، المغرب،

مطبوعات المدرسة، د ط، سراب ولأخرون، كتاب اللغة العربیة سنة الثالثة ابتدائي، الدیوان الوطني للالصید بورني 2

.90، ص2017

.اكزافییة روجیرس، المرجع نفسه3
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هذا المطلوب في الوضعیة التاسعة" تخیل بقیة القصة ذاكرا كیف استعمل الشاطر حسن 

1ریح لمساعدة الغیر.الكنز وبساط ال

:دراسة تحلیلیة للوضعیات الكتابیة:رابعا

الكتابة لا ن التعبیر الكتابي له أهمیة كبیرة في حیاة المتعلم وذلك لكونه یتم عن طریقأ

العلاقة بین براز قدرات المتعلم الكتابیة، فهو یسعي لتحسین إ المشافهة، فهو یسعي إلى

التعبیر به شفهیا ومن ثمة ن یعبر كما لم یستطیع به یستطیع أ إذاالمتعلم والورقة والقلم 

تحریر الأفكار كتابیا.السعي إلى

قسم بها االله من الضیاع، لذلك أنها:" حفظت تراث الأممفي أ وتتجلي أهمیة الكتابة أیضا

2العزیز بقوله: "والقلم وما یسطرون"المقدسعز وجل في كتابه 

نسان التعبیر عنها كتابیا بي في المواقف التي تتطلب من الإوتزداد أهمیة التعبیر الكتا

ي ویجب الإقران بین الفهم 3لحفظ الشيء المعبر عنه، وهو نوع من النشاط الإنسان

قرانها مع مرحلة جل إرجاؤها من أالتحقیق معها، یجوز إقران مرحلةوالإنتاج، ویجوز إ

ن مرحلة إن أمكن ذلك: إوإنتاجقرانها مع مرحلتي الفهم ن كنت أفضل إوإ المعالجة:

ن تشخیص الوضعیةالمعالجة یجب فصلها عن الفهم ولإنتاج حتى یتمكن المدرس م

....البناءة، ومن ثم یستطیع تقدیم المعالجة وتحلیل المعطیات

ن معالجة الفوریة تكون دائما حاضرة وبقوة.إ

لابد من تخصیص حیز زمني للمعالجة المركزة.

زمن متحرك.اعتماد استعمال 

  .37و1بن الصید بورني سراب والاخرون، المرجع السابق، ص1

.1سورة القلم، ال ایة2

، الأردن، عمان، 1فایات الادائیة، دار المناهج، طمحسن علي عطیة: تدریس اللغة العربیة في ضوء الك3

  .238ص2007
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نه یحافظ فقط على وقت الدخول، ووقت الخروج، بمعني أـ یحافظ الأستاذ فقط على 

رساء من تعبیر وقراء وصرف الإ الوعاء الزمني، ولا نلتزم بالحصص المقررة خلال أسابیع

.إدماجیهدماج من خلال وضعیات الإ إذا یتلخص تصریفه خلال أسابیع

لیتم توزیعها بانتظام على الوعاء الزمني وذلك باحترام ما ،دماجیةلإاـ تحسب الوضعیات 

1ذكر سلفا.

ل تحدید النشاط وتكسیر الرتابة.جتنوع الوضعیات من أ

دماجیة في تعلیم اللغة لإعیات لمعرفة مدى دور الوضعیة اتخاذ وضا ىلإومن هنا عمدنا 

العربیة.

  :22ص ىوللأ الوضعیة اـ  1

عرج بعد نهایة السباق، الجمال الخاسرة بالجمل الألتقتا«والتي تنص على سرد قصة: 

2تخیل الجمل التي قالتها الجمال له واكتبها؛ لتكون تكملة للقصة" ، فتحدث معه

كان الحوار وتخیل كیف ،حداث السابقةسرد القصة تكملة للأالوضعیة علىهذه  وتنص

كیفیة كتابة قصة وتعرف ولقد كان هدف الكاتب هو تعلیم ، عرجبین الجمال وجمل الأ

یجب علینا تعرف على ماهیة ى عناصرها التي تبني علیها وبذلك قبل بدایة تحلیل عل

علق بها.تالقصة؟ وما ی

أدبي یتناول حادثة أو مجموعة من  فن«سعود عبد الجابر أنها یريأـ مفهوم القصة:

ومكانیة ما، وتنتهي إلىیئة زمانیة إنسانیة مختلفة في بلتي تتعلق شخصیات ا حداثالأ

حداث والشخصیات، أدبي معین فالقصة لیست تاریخا الأبأسلوبغایة مرسومه وتصاغ 

.23، د ط، د ت صالنداء التربوي، الجهاز المفاهیم لبیداغوجي الإدماجد عبد االله ضیف،1

.22، بن الصید بورني سراب والاخرون، المرجع السابق، ص2
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و أن القصة عبارة عن سرد الأحداث قد تكون واقعیة أ أي1بل هي إعادة صیاغة للحیاة"

یصاله للسامع.یة في زمن ومكان معین تحمل قیمة أو مغزى یراد إغیر واقع

ن نطلق علیها لفظة أو مصطلح  أ وللقصة عدة عناصر لا یمكنب ـ عناصر القصة:

خلال بأحدإذا تم الإو العناصر والقصة لا تكملتوفرت فیها هذه الشروط أ إذالا قصة إ

عناصر القصة: لقد تمتع فن القص بمجموعة 2عناصرها، ویلخصها سعود عبد الجابر

نها ندرجها فیما یلي:حداث التي تدور ضمالأ عناصر أساسیة تبني على أساسها

ر عن وهي "جوهر العمل الفني وذواته الفكریة التي تصدر عن القص فهي تعبالرؤیة: -

یختلف الكاتب الكبیر عن الكاتب الصغیر.مفهومه ونظراته للحیاة، وبالرؤیة

الرؤیة التي یعتبرها المبدع أساستتجسد من خلاله الذيوهو الحدث الموضوع: -

، تسعي إلى سلوكیة بشریةعلاقات إنسانیة مختلفة، متمثلة في أنماط، تنشا عنه عمله

3مالها ومشاریعها الوجدانیة "تحقیق هدف ما، ومعبرة عن أ

والتصویر للغة، الرؤیة المبدع وموضوعه، فالبناء أساسهالمعبر والمصوروهي " اللغة -

....والدراما تولدها اللغة الموجه المرهقةاللغة، علىوالحدث یتكئان 

تبني علیه القصة وقد هي جوهر القصة فهي التي تقوم بالحدث الذي:الشخصیة-

تجاه الحدث صعودا ة، أو بمعني أخر كل شيء مؤثر في ایكون شخصا أو قوي غیبی

.القصةهم الشخصیات التي تدور حولهم حوادث أ، وبذلك 4و تأزماطا أنبساوهبوطا، ا

.2018الثقافیة، د ط، المغرب ،فكر زهیر اتیا تو، فن القصة بین النشأة والتطور والخصائص، مجلة 1

.المرجع نفسه، ص2

  .3صالمرجع نفسه، 3

.3، صزهیر أتیاتو، المرجع السابق4
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ن یكون المعمار الفني في ، ویمكن أالمعمار الفنيیطلق علیه أحیانا"وهو ماالبناء: -

1".القصة مماثلا له في الروایة

في صورة تركیبیة وتتوالىحداث تقتضي الرؤیة الفسیحة للروایة أن تتحدث الأ:الحدث-

المعقد، ونتشارك الشخصیات كل حسب ها یقضي البعض، صاعدة من البسیط إلىبعض

2أهمیتها في صنعها، ودفع عجلتها لتشكل عالم الروایة الكبیرة"

3یستعین به القاص في طرح فكرته.و التكنیك الذي وهو التقنیة ألأسلوب:ا -

حداثلأذي تحدث فیه اویقصد بها زمان القصة ومكانها وجودها الالبیئة: -

ى القصة حسب تتابع الحوادث فیها إلى إن به ترتیب مجر ویعني ):(الحبكة لعقدةا -

الحل.ذروة ثم تصل إلى

.و معناها العامأ ): لكل قصة غایة تسعي لتحقیقها وهي مغزاها(الهدف لغایةا -

رها في العمل السردي لكي تفق نقاد القصة الفنیة على توفوهذه أهم العناصر التي ا

ویستعمل الكاتب أسلوبه خاص به في كتابة قصة ن نطلق علیه مصطلح قصة، نستطیع أ

وممیزاتها.سلوبهاوأن لكل قصة أوبذلك یختلف كل قصة عن أخرى

ضع سند و دماجیه هو تعلیم طریقة كتابة قصة و لإن غایة الكاتب من هذه الوضعیة إ

لتي تترك التلمیذ یتخیل هذه اطلاق وتخیل مجریات الحكایة وهي نله فكرة ا أعضاء

التلامیذ لا بتدائیةالان في مرحلة التي جرت بین الجمل الأعرج والجمال ونرى أالأحداث 

ن معلومات التي یعطیها لهم المعلم جدیدة من مخیلاتهم بذلك أیستطیعون جلب أفكار

.46، ص2002فؤاد قندیل، فن كتابة القصة، الهیئة العامة لقصور الثقافة، د ط، یونیو1

.45المرجع نفسه، ص2

.51المرجع نفسه، ص3
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نلاحظ من خلال هذه الوضعیة أن الكاتب دمج رصید التلمیذ و المدرسي هيكتاب المن 

  فكار.ذلك وضع لهم قصة تحفیزیة لتنشیط أوبوالرصید المعرفي میذ فكار التلابین أ

  :39صالثانیة الوضعیة ـ 2

 احفل عید میلاد صدیقك. احك لنا عن أجواء هذوجاء المطلوب فیها كالتالي:" حضرت 

حكي فیها عن أجواء هذا نجاز فقرة قصیرة نوهنا یطلب منا إ1في فقرة قصیرة "الحفل

شرف لقد كتب عید میلاده وهي تعتبر دعوةلحضور إلىصدیقهاالحفل الذي طلب منه

مكان الأشخاص المدعوین والیوم الذي حفل زمان و عن هذه البطاقة كل ما یخص هذا ال

غیرها من الحفلات لكي  ىلإ (عید میلاد، حفل زفاف) و حددت فیه هذه الحفلة ونوع الحفلة 

الدعوات فمنها  مواقع د من أنواعیعرف نوع الهدیة التي یؤخذها معه، وتوجد العدی

مواقع التواصل الاجتماعي  نغیرها ) فإواتساب وإلىالاجتماعي مثل (فیسبوكالتواصل 

ة لدیها میزة وخصائص الدعو  كن بطاقةقل تكلفة  من بطاقة الدعوى وأسهلها ، لتعتبر أ

الأشخاصو نوع الحفل المدعوین ، عدد ونه یكتب فیها كل ما یخص الحفل كثیرة  مثل أ

فز المدعو للحضور إلىهم العروض التي سوف تقام في الحفل وتحالحاضرین، بذكر أ

عناصر التي تبني علیها بشكل صحیح ألا وهي:العدید من الالحفل. ولبطاقة الدعوة

عناصر بطاقة الدعوي:.أ

بسم االله الرحمان الرحیم.البسملة:-

:و آیات قرآنییه تشمل الموضوع مثلأحادیث أیعني بذكر :والأحادیثالآیات القرآنیة-

عل بینكم مودة لیها وجم أزواجا لتسكنو إأنفسكن خلق لكم من أ آیاتهومن«زفاف حفل 

.221ن في ذلك الآیات لقوم یتفكرون" الروم ورحمة/إ

.39السابق، صجع بن الصید بورني سراب والاخرون، المر 1

.21سورة الروم، ال ایة2
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131حجراتوقبائلجعلنا كم شعوبا و  نثى" یأیها الناس إنا خلقناكم من ذكر وأ

 الفروقات ماما"أعین وأجعلنا للمتقین أوذریتنا قرةزواجنا ربنا هب لنا من أ" والذین یقولون 

742

، دعوة حفل خطوبة.: دعوة حفل زفافعنوان البطاقة-

:الحفل الداعون إلى -

جله وقد تدعوا النساء قرباتهن في أهل الذي سوف یقام الحفل من أیكونواوهم غالبا 

مرأة، عیان رجلا وااالنادر أن یكون الطرفان الدالمناسبات، ولكن من و  ظروفبعض ال

:3ومن النادر أیضا أن تكون الداعیة امرأة دعت للمناسبة دون شریك

وأصدقاء أهل.وأصحابـ المدعوون، وهم أقارب

. تشرف یتشرفون یتشرفون/تتشرف تتشرفان یتشرفن.

بدعوتكم/بدعوتكن/بدعوة

والعائلة.سیادتكم/سیادتكن/حضرتكم/حضراتكن/ 

سرتكم الكریمة.سیدات أ

):هیئة الدعوة(المناسبة-

.نه لمن دواعي السروریزهو بوجودكم / أحیث الحضور 

.13سورة الحجرات، الآیة 1

.74سورة الفرقان، ال ایة2

د. ابراهیم رجب بخیت، مجلة الجامعة الإسلامیة (سلسلة الدراسات الإنسانیة) المجلد السابع عشر العدد الأول، 3

.273الجامعة الإسلامیة كلیة الآداب، قسم اللغة العربیة، غزة، فلسطین، 
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غیرها من فل خطوبة/ حفل اشهار/ عید میلاد إلىن/ حفل زفاف/عقد زواج/ حعقد قرأ

1الحفل.هذه الحفلات لتناول الغداء بمناسبة 

:الزمان-

االله تعالى ذنبإوذلك بمشیئة االله/ 

في تمام الساعة.... /بعد صلاة....

من مساء.... / ظهر.... /عصر.......

یوم.... بتاریخ.... /.... /......ه الموافق .... /.... /.... م

یوم الخمیس اللیلة الجمعة.

والعنوان:المكان-

نادي، في صالة/بیت والد العریس/ منزل والد العریس/ منزل جد العریس، فندق، رواق، 

میدان/ ساحة الكائن في الشارع....

2محطة......قرب /مقابل/ مفترق.... / مسجد.... /

:التهنئة-

مبارك أجمل التهاني / أجمل التهاني والتبریكات/ تهانینا

3113وكان فضل االله علیك عظیما" النساء 

:الدعاء والمجاملات للمدعوین والحضور-

.283د. إبراهیم رجب بخیت، المرجع السابق، ص1

.284د. نفس المرجع، ص2

.113سورة النساء، الآیة 3
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السعیدة.فراح/ المسرات/ المناسبات الأدامت دیاركم/دیاركن عامرة ب

  فراح.كم الأدمتم شموعا تضاء ب

1ن حضوركم سرور لنا.إ

ن الهدف من هذه نجاز بطاقة الدعوة وإ التي یتم إومن خلال هذه العناصر الأساسیة

الثالثة ابتدائيمرحلة م كیفیة إنجاز بطاقة دعوة وبذلك إن تعلی هو دماجیةالإالوضعیة 

هم أ یذكرواجمیع العناصر لبطاقة دعوة و توظیف لا یعرفونفي سن مبكر مازالوا

التاریخ، الساعة، ومن سیحضر الحفل.: المناسبة، الیوم، العناصر مثل

صدیقك لحضور لدعوة هو كتابة موضوع عن طلب دماجیةإذن مضمون الوضعیة الإ

ه خلفیة المرحلة لیست لن المتعلم الدارس في هذه ید میلاد ومما یلاحظ علیه كذلك بأع

دعوة إذا لابد من امتلاكه الجراء موضوع یستطیع من خلاله سرد هذه سابقة عن كیفیة إ

.العمل علیهو  لرصید معرفي یمس جوانب الموضوع ومن ثمة یمكنه من الإحاطة به

  :56صة الثالثة الوضعی.3

فقرة قصیرة قاربك مهنة شرطي، اكتبأ أحدوفي هذه الوضعیة جاء المطلوب، "یمارس 

2تحكي فیها عن الخدمات التي یقدمها لوطنه"

 أن ومن هنا یطلب منا كتابة فقرة قصیرة عن الخدمات التي یقدمها لوطنه ویعني بذلك

ومعلوماته الشخصیة، وبذلك نرى أن هذه الوضعیة تهدف إلى هم إنجازاتهعن أ تكتب

متوافق مع ن المطلوب في هذه الوضعیة رة الذاتیة، ونلاحظ أیكتابة الستعلیم التلمیذ على

نه في هذه مرحلة أصبح یستطیع كتابة فقرة قصیرة وأیضا یملك أفكارمستوى المتعلم لأ

بق من خلال النصوص التي یدرسها.ورصید معرفي سا

.285د. ابراهیم رجب بخیت، المرجع السابق، ص1

.56اب والاخرون، المرجع السابق، صبن الصید بورني سر 2
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"، وإذا كان من الخارج«نسان من الداخل هو في تواصل مع سیرة إالسیرة الذاتیة: ـ 1

ن یجئ فیحرر نه لابد للتأمل الباطني من أا، فإمحبوسین خارج ذواتنننا في العادة الحق أ

.1نأمن هذا السجن الخارجي

لم الخارجي العا ذاتیه الخروج من العالم الداخلي إلىنسان من هذا أن السیرة إبمعنىو 

وذلك من خلال الكتابة

تدور بین نسان كما یراها هو فإنها بهذا المعني تعرف أیضا: تعني حرفیا ترجمة " حیاة أ

2ساسین من أقطاب الحیاة البشریة." باعتبارها قطبین أوالفعلقطبي" الفكر 

سان بسرد حیاته والمراحل التي مر نومن هنا نستنتج أن السیرة الذاتیة نوع أدبي یقوم به إ

والعقبات هم الصعوبات وحیة وأیة الفكریة والوجدانیة الر هم تطوراته وإنجازاته من ناحوأ بها

حیاته.في مراحل واجهتهالتي 

ن تكون ویمكن أالعدید من الصور وأسالیب علىن السیرة الذاتیة تشمل أدبي وأبأسلوب

  .الخ.و ذكریات..شكل روایة أو مقال أو مذكرة أو اعترافات أ على

النفسیة التي یمر بها و الحالة أ ن الهدف من السیرة الذاتیة هي التعبیر ما بداخلهوإ 

الشخص.... الخ.

أنواع السیرة الذاتیةـ 2

السیرة الذاتیة الشعریة: وهي سرد سیرة ذاتیة یكتبها شاعر.

السیرة الذاتیة القصصیة: سرد سیرة ذاتیة یكتبها قاص.

السیرة الذاتیة الروائیة: سرد سیرة ذاتیة یكتبها روائي.

، بیروت، لبنان، 1شر، طالعربیة للطباعة والنیحیى إبراهیم عبد الدایم، الترجمة الذاتیة في الادب العربي، دار النهضة 1

.10، ص1974

.27المرجع نفسه، ص2



47

ذاتیة یكتبها ناقد من منهجه ونظریته.سیرة السیرة الذاتیة النقدیة: سرد 

قصیدة السیرة الذاتیة: سرد سیرة ذاتیة مكتوبة شعرا...... ذات نزعة سردیة.

قصة السیرة الذاتیة: سرد سیرة ذاتیة مكتوبة قصة.

روایة السیرة الذاتیة: سرد سیرة ذاتیة مكتوبة روایة.

مساهمة في تجربة معینة تكتب للو الغیریة یتناول الشهادة: نمط من السیرة الذاتیة أ

1و ندوة. مؤتمر أ

:فرق بین السیرة الذاتیة والروایةلاـ 3

تجعل منه كیانا یستحق الدراسة والتحلیل وخاصة بعد فكلا هذین الجنسین له خصوصیه 

ن روایة السیرة الذاتیة والسیرة بین الروایة والسیرة الذاتیة، شأظهور أجنس لدبیة وسیطة

2.الروائیةالذاتیة 

، بینما الروایة اقعیةحداث و أ علىن السیرة الذاتیة تعتمد فروق الجوهریة هي أومن بین ال

حداث التي مرت بها عنصر التخیل، وبما أن السیرة الذاتیة هي استرجاع الأ علىتعتمد 

تضم فقط الحقیقة وبینما الروایة  الكذب فهي لا یمكن، نها حكي استرجاعيأ الشخصیة أي

.في الحیاة الشخصیةاللحظاتهم أن القارئ یشهد أحیاة متطورة ونامیة أيتصور 

لذاتیة بنیتها متعلقة ومنتهیة لأنها تنتهي مع حیاة كاتبها ولا تمتد بنیة السیرة اوفیما یخص 

المستقبل. إلى

لیه السیرة حتى على المستقبل الذي تفتقر إالأزمنةالروایة فبنیتها متفتحة على كل ما وأ

3الذاتیة.

عماد علي الخطیب، في الادب الحدیث ونقده عرض وتوثیق وتطبیق، دار المسیرة للطباعة والنشر، د ط، د ب 1

  .147ص2011،

.4، ص2الذاتیة العربیة بین فعل الكتابة وفعل إدراك الذات، جامعة سطیفبالسیرةلحسین تروش، 2

  .37ص2012، الأردن، عمان، ،1سامبا بابا، مكون السیرة الذاتیة، دار غیدا، ط3
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جهها الشخص حداث واقعیة التي واخلال هذه الفروق إن السیرة الذاتیة هي أونستنتج من 

الذاتیة بنیتها السیرةبینما حداث تخیلیة الروایة فهي تروي أماولا یمكن الكذب فیه، أ

دائمة ومتفتحةتعلقة بحیاة الكاتب وتنتهي معه وأما الروایة فهيم

فتحت لهم فرصة الكتابة من لأنهالقد استفاد العدید من الكتاب ومن خلال هذه العلاقة 

روا بیها في حیاتهم، من تطورات وإنجازات وأحداث وأزمات وغیرها في حداث التي مالأ

ن تكون له خبرة وبراعة في الكتابة.أ الراويشكل روایة ویجب على كتابتها على

السیرة الذاتیة وأنواع القریبة منها:ـ 4

حداث وبعید ام بدور بارز بحیث یكون شاهدا الأشخص قتعني ما یكتبهالمذكرات:أـ 

من ذكریات وكثیرا ما ما سبقیعتمد فیها على استرجاع و  الشخصیة،بناءها حریته 

حداث وبصیغة أخري هو تولي اهتماما الأ1اصطلح هذا المصطلح بمعني السیرة الذاتیة

مما تولي للكاتب نفسه كما في مذكرات الرئیس الأمریكي هاري أكثرحول الكاتب وخارجه 

قدرا كبیر المجتمع الذي یدور حوله موضوع ومن المذكرات تعرف19561955ترومان 

.المذكرات وقلیلا عن الكاتب نفسه

حداث التي جرت ویعید به شخص في مذكرة یكون حاضر في الأن ما یكتونستنتج أ

حریه الشخصیة.استرجاعها وصیغتها بطریقة

التي حداثحول الألشخص معین كتابة یومیةن الیومیات هي عبارة عن ألیومیات:اب ـ 

وعامة هي تسلسل یوم،قابلهم في ذلك الیوم وتعاد في كل والأشخاص الذین مر بها

لتوفیق"لحیاة شخص معین ومن بین الیومیات نجد "یومیات نائب في الأریافحداث الأ

2الحكیم"

.31، صالسابقالمرجع سامبا بابا، 1

.219، ص200، 1حسین خمري، فضاء المتخیل، منشورات وزارة الثقافة، دمشق، سوریا، ط2



49

و صغیرة في الیوم الأحداث سواء كانت كبیرة أفهي تسجیل لكل ن الیومیاتأونستنتج 

لأخرى.الأیام وتبقي علي نفس المنوال في 

فكل شخص منا لدیه ن یكتب شخص عن نفسه بكل صراحة،أهي :الاعترافاتـ ج 

حتى لو ن تكون هذه الاعترافات صریحة وصادقة وئ أن لابد من أمحاسن ولدیه مسا

الاستعادى، یقوم فیه النثرينه عادة ما یتخذ شكل السرد وتري سامبا بابا أكانت سلبیة.

حتىأحدعلیها لا یطلعو عاطفیة ، من تجارب نفسیة أبروایة موافقة الخاصةالمؤلف 

.أ نجد ذلك، علىمثلا 1صدقاؤه المقربین، حین یتطابق الراوي والمؤلف والشخصیة

یقول في الصفحة الاولي:میلادي والذي نجده، 18اعترافات جان جاك روسو في القرن 

وفق الطبیعة بتمام دفتها  علىنسان من الناس، وقد رسمت هذه هي الصورة الیتیمة الإ

حكما على هذا ثقتي،و نصبته قدري أ كنت یامن أقامهوأیا[...........]وملئ حقیقتها 

را جمع ألا نتلف سفأحشائك وبالنوع البشري كل أاستحلفك بمصائبي، وبقرارة فإننيالدفتر 

....]. فإن كنت أنت ولي للمقابلة قصد الدراسة لبني البشر [مفیدا فریدا قد یصبح وثیقة أ

2حیاء.الزمن الذي لن یبقي فیه، لا أنت ولا أنا في دنیا الأ

وسیئاته ولا سه بصراحة محاسنهن یكتب كل شخص عن نفونستنتج أن الاعترافات وهي أ

و النقصان وهي لا تحمل الكذب.یمكن الزیادة فیها أ

میا إنما هي مقالات هي عبارة عن مقالات لشخص لكن لا تكتب یو الصورة الذاتیة:دـ 

حسب التسلسل الزمني وتتكون علاقة تكاملیة بین ویتم جمعهاد كتابتها یعمتباعدة ثم ی

.31ا بابا، المرجع السابق، صسامب1

، 1982جان جاك روسو، الاعترافات تر خلیل رامز سر كرس، اللجنة اللبنانیة لترجمة الروائع، د ط، بیروت، 2

  .18ص
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ویتجلى هذا الشكل في أجمل صورة حسب الباحث محمد هذه الأجزاء وتصبح موحدة 

1مذكرات خارج المكان «دوارد سعید " في كتاب المرسوم ب ا" البارودي لدى

ا ولكن ل لشخص ولكن لا یقوم بكتابته یومین الصورة الذاتیة هي عبارة عن مقانلاحظ أ

عند جمعها تكتب حسب الزمن الذي كتبت فیه.

:90ص  الرابعةالوضعیة .4

مطلوب هذه وینص 2ذكر میزاتها" ث فیها عن الریاضة التي تفضلها وأ"اكتب فقرة تتحد

وهي هم میزاتها ها كل تلمیذ مع ذكر أالوضعیة حول كتابة فقرة عن الریاضة التي یفضل

عن الوضعیة بسهولةجابةالإوبذلك یمكنه وضعیة متناسبة معا واقع التلمیذ الذي یعیشه

في تركیب الجمل   ولىة الثالثة ابتدائي  هي الخطوة الأ، سنلأنه یمتلك رصید معرفي

میذ یوجد تلا هنلأ دماجیةالإلتكوین فقرة قصیرة بذلك المعلم یجد صعوبة في الوضعیة 

فهم المطلوب ولا یجد صعوبة في كتابة التعبیر ونجد یمتلكون القدرة على الكتابة وعلى

یذهب المعلم حلها  وبذلك  القدرة علىلمدرسي صعبة لیس لدیهم معظم الوضعیات كتاب ا

ما وضعیات من كتاب الكتاب إوهي عدم حل وضعیات،لتسهیل لطرق جدیدة  إلى

قدرات المتعلم وتساعد المعلم في سیر العملیة ارجي مهم أن تكون وضعیة تتناسب مع خ

أفكار ولا من ذاكرته الوضعیات التي تتكون فيتلمیذ مطلوب التعلیمیة وبذلك اذا فهم ال

هي كتابة فقرة كلا شكل مطویة وفیها یجد صعوبة في ذلك مثل وضعیة مذكورة أعلاه

یذكر التلمیذ الریاضة التي یفضها اهم ممیزاتها لكي یهتم بها باقي التلامیذ ریاضة تفید 

، ومن هنا یمكننا  عرض جمیع المعلومات التي تخص المطویة.في صحة انسان  

المطویات في معناها أنها شكل من  "فهذهم خلیف سلی"یعرف الباحث تعریف المطویة:.1

صل وهي معلمین في التوامن طرف الداة من الأدوات المستخدمةأشكال الإشهار وأ

.32سامبا بابا، المرجع السابق، ص1

.90بن الصید بورني سراب والأخرون، المرجع السابق، ص2
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:نهاعرفها قاموس الإعمال على أكماعلان والتواصل مع عملاتها ،لإشهار والإتستعمل ل

دة صفحات مطویة مربوطة مع و عنشرة تتألف من صفحة وحدة مطویة أ" عبارة عن

ن هذه یر بالذكر أوالجد"شهارلإاو  بعضها البعض، ولكن غیر متصلة لأغراض الدعایة

شهاري، وتستعمل في عدة مجالات وهي فعالة وسریعة الخطاب الإالمطویات تنتمي إلى

لیها القطاع السیاحي من أجل الترویج إوالتعرف بالمنتوج لذلك لجأ في نقل المعلومات 

1المناطق السیاحیةوجذب السیاح إلى

شروط وعوامل نجاح المطویة:.2

بین الشعور به شهار وسماعه و هناك فرق بین رؤیة الإهتمام:وجذب الاالانتباه ارةأ. إث

یثیر انتباه القارئ تباه وتعزز ماإثارة الان علىن المطویة تعمل والإحساس بوجوده حیث أ

تحقق المطویة هذین العنصرین وحتىلا ینفصلان عنصران متلازمانوجذب الاهتمام 

:ما یليینبغي توفر

النظر إلیه ن تظهر المطویة بشكل ملفت الانتباه وبأسلوب ویغري على أ أيالبروز:-

ذي الانتباه قد یكون شكل الصورة أو رسم مثیر عامل رئیسي لج علىن تحتوي لذا ینبغي أ

الشعور.و ممیز یفاجئ أو عنوان قوي الصیغة أ

المطویة على حركة ن تحتوي یثیر اهتمام القارئ أو المشاهد أما:التأثیر علىالقدرة  -

2و تستخدم فیها الألوانأ

رسم شكل جدید عتاد علیه فمثلا عما اوالمقصود بذلك الخروج الخروج عن المألوف:-

باقي متابعة  إلى من یراداهتمام لمطویة، قد یثیر الانتباه ویؤدي إلىغیر مألوف في ا

المطویة.محتوي 

.95، ص2002والاتصال، دار المعرفة الجامعیة، د ط، د ب، حمد، علم اجتماع الاعلام أغریب سید 1

.95، صالمرجع نفس2
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فهم ما یرد بیه  اهد إلىو المشد المطویة القارئ أاعذلك بأن تسسهولة الفهم:-

ن تكون بسیطة أ تكون سهلة الفهم ینبغي كيجهد ولمعلومات في وقت قصیر ودون أي

كانت تصمیم  إذافي صیاغتها وتركیبها ولا تقتصر على مصطلحات علمیة خاصة 

بسلعة.على صلة بیاناتتحتویه منوماالناس عامة إلى المطویة موجة

 إلى یبعث به المعلنو الرسول الذي أ تقوم المطویة مقام المبلغلقدرة عن الاقناع:ا -

برسالة وكلما كان هذا الرسول منطقیا في أسلوبه فاهما لحقیقة السلعة فیبلغه المستهلك 

رسالته مقنعة في لیه كانت یتحدث أالشخصیة المستهلك الذي التي یتحدث عنها دارسا 

ا.و المشاهد ویصدر ما یوجد فیهیطمئن إلیها القارئ ألمقنعة هي التي المطویة 

لیه یجعل قارئ یستجیب إمعنى علىن تحتوي المطویة ینبغي أالتصرف:التحفیز على-

1المغریاتمستخدما شتىیدفعه إلى تجربة السلعة ذلكنالفور، ومثال  على

السیاحیة مركب من عنصرین مكملین لبعضهما تعتبر المطویة:مكونات المطویةـ 3

" الصور والرسوم نيالأیقو والنسقوالعنوان "ق اللساني" النص البعض، فنجد فیها النس

لا تستعمل دائماـ " وكل منهما یجب أن یتصف بخصائص معینة ویكون مناسبا والخرائط ـ 

الهدف المرجو من المطویة ألا وهو جذب السائح.لمعاییر معینة من أجل تحقیق 

:لنسق اللساني في المطویة السیاحیةا.3.1

باه تعلى جلب انجودت ناصر أن العنوان "یعد أحد أهم العوامل القادرةد. محمدیؤكد 

سیقرأ العنوان قبل تصفحها لذلك یجب أن یكون المطویةك السائح فعندما یمس2القارئ

3بشكل جید ومثیر للاهتمام العنوان مؤثرا ویجب أن یصاغ

  .95ص غریب سید أحمد، المرجع السابق،1

.122، ص1،2008محمد جودت ناصر، الدعایة والاعلان والعلاقات العامة، دار الجد الاوي للنشر والتوزیع، ط2

.122المرجع نفسه، ص3
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یفته الأساسیة هي لأن وظالنصوص ذات الوظیفة التفاعلیة، وتصفه كاترینا رایس ضمن 

جذب الانتباه، وتطرقت إلى عنصر مهم وهو أنهذه المطویات تكون مرتبطة ومتصلة 

وشخصیةصوله وخلفیته الثقافیة رها على القارئ یختلف بحسب سنة وأبثقافة معینة، وتأثی

كتابته للنص مراعاة كل هذه العوامل في هذا النوع ثناء، لذلك على الكاتب أ1جیتهوأیدیول

والابتعاد المطویة السیاحیة، المذكوروع من النصوص مع ذكر ممیزات وخصائص الموض

التعقید ویعتمد أسلوب أن یجتنبلأن عدد الكلمات محدودة، ویجب علیه عن لإطناب 

2جملة"یجعل كلمة تعوضالقوى الذي قد  اللغويستعمال " التركیز سهل بسیط ویحاول ا

اح بواسطة استعمال صیغ خاص في أذهان السین یكون أسلوبه جذاب وله وقع ویجب أ

ظن  لا یخیبهو الصدق في نقل المعلومات وتفادي المبالغة حتى شيءهم التفضیل وأ

السائح ویفقد المصداقیة في نقل الحقائق.

في المطویة السیاحیة:الأیقونيالنسق .2.3

أهم أسالیب نقل الأفكار والمعلومات التي تحتویها المطویات السیاحیة الأیقونيیعد النسق 

، فمنهما وقع أكبر من الأیقوني، وتعتبر الصورة والرمز أهم العناصر المكونة لنسق 

ن الصورة تشد ، لإالكلمات والعبارات في نفوس الزبائن المتعاملین مع المطویات السیاحیة

، 3انتباه القارئ أو المتلقي وتساعد علي فهم المضمون والمعني المرجو من المطویات

تبقي الصور والرمز راسخین في ذهن وتجعل السائح یتذكرها بشكل دائم وتعطیه الطمأنینة 

، لذلك ونقل الحقیقةقیةاحیال منطقة الموصوفة أو الموضوع المتداول فهي مصدر للمصد

ن یعبر جیدا على محتوى النسق اللساني، إبداع وتفنن، وأالأیقونيیجب أن یكون في 

4الأیقونيبین النسق اللساني و فیكون تناسب تام ومتكامل 

.122، صالسابقمحمد جودت ناصر، المرجع 1

.132المرجع نفسه، ص2

  .124ـ 123صالمرجع نفسه، 3

  .125ص محمد جودت ناصر، المرجع نفسة،4
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ما إ والمطویة أنواع،هو كیفیة عمل المطویةغایة الكاتب من هذه الوضعیة الإدماجیة نإ

فة التي تدخل في العدید من المواد المختلو بالطرق الصناعیة الأخرى فهناكبالید أ

تم تناولها بشكل كبیر نوعین من المطویات المعروفة والتي ین هناك صنعتها ومع ذلك أ

وهما المطویات الالكترونیة والمطویات الیدویة .... وغایة الكاتب بالضبط هي تعلیم 

وضعیة متناسبة مع ز مطویة تتحدث فیها عن الریاضة وأهم ممیزاتها لأنها نجاإكیفیة 

فكارهم أن عقولهم صغیرة وأالتلامیذ ضعیف جدا أيالواقع المعیشي، ونرى أن مستوى

الكاتب تساعد معلوماتن الكثیرة والكافیة وبذلك نرى أبالمعلوماتمزودین محدودة غیر

  .اللغويثراء رصیدهم وتحفزهم على زیادة وإ التلامیذ 

  :107صالخامسة الوضعیة .5

تدور مجریات هذه 1"تخیل نهایة لقصة ماهر والعصفور«الوضعیة وینص مضمون

ن یأخذ اللوحة إمن ماهر برسم لوحته وطلب العصفورالحكایة ماهر یحب الرسم وقام 

داع وأن لكل انسان لدیه هوایةبلكي یرو مهارة ماهر في رسم وإ أصحابهویریها إلى

ن ماهر لدیه غیرها من الهوایات وإ خله مثل هوایة الرسم، الموسیقي وإلى یعشقها في دا

جرت نص مطلوب هذه الوضعیة على تكملة القصة التيیهوایة الرسم التي یتمیز بها و 

م نهتبر هذه الوضعیة سهلة بنسبة المستوى الدراسي للتلامیذ أحول ماهر والعصفور وتع

دور  ن في بدایة الوضعیات كانوخبرات حول كتابة الوضعیة وأ لكون أفكارصبحوا یمتأ

المعلم تدریبهم عن كیفیة كتابة التعبیر الكتابي وكیف یتعامل مع مطلوب هذه الوضعیة 

كتاب المدرسي أصبحت لدیهم الفكرة في انجاز الولكن في الوضعیات الأخیرة من 

مجریات الحكایة التلامیذ قراءة النص جیدا لفهم الوضعیة، ولتكملة هذه القصة یجب على 

دف من لعصفور ولوحته التي قام برسمها وأن الهتكملة القصة ماهر وایستطیعونولكي 

سمه ماهر هو عبارة عن ملصقات ن الرسم الذي ر شهاریة ألإه الوضعیة هو ملصقة اهذ

.107بن الصید بورني سراب والأخرون، المرجع السابق، ص1
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هدف الكاتب من هذه الوضعیة هو معرفة ملصقات اشهاریة ودورها في حیاة هذا كان 

نسان.لإا

   :وهي الطرق إشاراتأنواع أقدموهي  شهاریة:لإتعریف الملصقة اـ 1

شهار أوكله ثم لإا و الخشب حیث تطبع علیها أجزاءالمطبوعة أو المرسومة على الورق أ

1و معدنیة.تركیبات خشبیة أ علىو في الشوارع العامة نلصق بأماكن التسوق أ

شهاریة هي الرسوم مطبوعة تلصق في أماكن لإة ان الملصقا التعریف أویقصد من هذ

.یقصدها الشعب بكثرةالتي 

فرخ من الورق ثم لصقها أواحدا وعدة التي تطبع على فرخ شهاراتالاوهي  وتعرف أیضا:

2لذلك.متجاورة بمواد معینة على التركیبات الخشبیة المعدة 

و شهاریة حیث أن تطبع في ورقة ألإلصقات اوضح هذا التعریف عن كیفیة استخدام الم

  .........أون مخصص لها جدران بعض في مكاالعدید من أوراق وتلصق بجوار

دیدة ومن المهم الاي الملصقات عند استخدامها عشهاریة:لإأنواع الملصقات اـ 2

أنواعها المختلفة ومزایا كل نوع وهي كالتالي: علىن تتعرف أمؤسسة كانت 

3أهمها:عدة أنواع إلى تنقسمالشكل:من حیث 

و رسمها على وهي التي تلصق بعد طبعها أالملصقات الورقیة كبیرة الحجم:.أ

لوحات خشبیة معدة لذلك وتتمیز بسهولة تغییرها كل فترة زمنیة.

.21، ص2010سمیر العبدلي، قحطان العبدلي، الترویج والاعلان، د ط، دار زهران للنشر والتوزیع، عمان، 1

، 2005، الدار المصریة اللبنانیة، القاهرة، 2حدیدي، سلوى امام علي، الإعلان اسسه وسائله فنونه، طمني سعید ال2

  .303ص

، 2007، د ط، القاهرة، مصر، محمد منیر حجاب، الاتصال الفعال للعلاقات العامة، دار الفجر للنشر والتوزیع3

  .453ص
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وتوضح داخلها الرسالة الملصقات المصنوعة من المعادن والخشب والزجاج:.ب

ریة تحمل رسالة باعتبارها وسیلة تذكاأكثروهي طویلة العمر وتفید شهاریة،لإا

.جلمستمرة وطویلة الأ

أبواب  علىو وتوضع في الشوارع أالقماش:  علىالملصقات التي تكتب .ت

1.المؤسسات في المناسبات المختلفة

  :إلى بالإضافة

وهي ملصقات مصنوعة من البلاستیك وهي عدة أنواع الملصقات البلاستیكیة:.ث

لصق على زجاج السیارات والمحلات و متوسط وعادة یصغیر الحجم أما هومنها 

2و الأماكن العامة.أو المحطات أأو المقاهي 

الأنواع الاتیة: إلى وتنقسم من حیث الوظیفة الأساسیة

لزیادة المبیعات وخلق تعاطف وجداني واستعداد نفسي لدي ملصقات تجاریة:.ج

المستهلك نحو السلعة.

رساء بعض قواعد السلوك الاجتماعي مثل النظافة الإ ملصقات اجتماعیة:.ح

التضامن....الوقت  والحفاظ على

وطرق الوقایة لتقدیم المعلومات عن الأمراض ووسائل انتشارهاملصقة صحیة: .خ

3و التي تتناول الصحة النفسیة الافراد.منها، أ

أقصىلى تحقیق حد معتمدة على بحوث اكادیمیة تهدف إ فهي ملصقات علمیة:.د

الهندسة وتركیب الطباعة،قل من الوسائل تفضل استعمال أمن الوضوح بعدد 

الصور.

.453، صمحمد منیر حجاب، المرجع السابق1

.67، ص2006المصري، الإعلان، مؤسسة شباب الجامعة، د ط، الإسكندریة، مصر، احمد محمد 2

، الإسكندریة، مصر، 1طمنال طلعت محمود، العلاقات العامة بین النظریة والتطبیق، المكتب الجامعي الحدیث، 3

.108، ص2002
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1و تأیید برامج معینة.أ نتخابالاتحث الجمهور على سیاسیة:ملصقات .ذ

حتى تؤدي الملصقة دورها لابد من التحلي ببعض الشروط شروط فعالیة الملصقة:ـ 3

لعل أهمها:

و بعده ظهور الحدث أو مع ضبط توقیت ظهور محتواها حیث أنها تظهر قبل أـ

مفسرة، مقومة).مباشر (ممهدة 

2ن تكون لغتها مختصرة وبلیغة.ضرورة أ

بساطة مضمونها لتكون قابلة للقراءة والاستیعاب من النظرة الأولى.

الابتعاد عن الحشو في التصمیم والتركیز على فكرة واحدة.

التركیز على الصور المعبرة واللافتة الانتباه.

3نسجام في عناصرها.لاوا الاتزان

الملصقة:مزایا وعیوب ـ 4

شهاریة العدید من المزایا لعل أهمها:لإهذه الوسیلة ا.أ

فراد الجمهور وتكراره دون تحمل تكلفة إضافیة.أشهار على جمیع لإمكان عرض ا

لجهود كبیرة في التصمیم والإخراج.لا تحتاجنها لاكلفتها منخفضة ا

على نطاق محلى، وطني، تمتاز بمرونة عالیة في التغییر، كما یمكن استخدامها

قومي، ودولي.

4لى حد ما.إمماثلة  ىوسیلة خر لا تنافسها

1تتمیز بالبساطة والتأثیر الشدید على كافة الشرائح.

136، ص2006ط، القاهرة، مصر، فضیل دلیو، الاتصال مفاهیمه، نظریاته، وسائله، دار الفجر للنشر والتوزیع، د 1

  .115 صالمرجع نفسه، 2

، 2012، عمان،1عبد الرزاق محمد الدلیمي، مدخل الى وسائل الاعلام الجدید، دار المسیرة للنشر والتوزیع، ط3

  .171ص

.95سمیر العبدلي، قحطان العبدلي، المرجع السابق، ص4
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ة ومركزة تجذب الانتباه وتثیر تعتبر عن فكرة بالرسم والكتابة بطریقة بسیطة وفعال

2هتمام.لاا

3محدودة الكلمات.شهاریة لإتتناسب الملصقات مع الرسائل ا

4تتسم بالمرونة.

:مهما تعددت مزایاها فهي لا تخلو من العیوب.ب

.لى الجمهور الملم بالقراءة والكتابةإشهاریة لإعدم وصول الرسالة ا

تحتاج لصیانة مستمرة لتأثیرها بالعوامل الجویة.

5و الخدمة.أ یخرج عن حدود التذكیر بالمنتج تأثیرها لا

الجغرافیة التي یحدث فیها التعرض للرسالة.محدودیة المنطقة 

التكلفة في حالة الرغبة في تحقیق تغطیة جغرافیة واسعة على النطاق ارتفاع

الوطني.

6لا للتذكیر.الرسالة محددة جدا، ولا تستخدم ان تكونلابد أ

بتكاري كون رسالتها محدودة جدا لا تستخدم الا لاوجود قیود على الجانب ا

.7للتذكیر

:مبادئ تصمیم الملصقة الاشهاریةـ 5

.112، ص2011، عماز،1للنشر والتوزیع، طزینب منصور حبیب، الاعلام وقضایا المرأة، دار أسامة 1

.185، ص2011، عمان، الأردن،1رة، طمحمد صاحب سلطان، العلاقات العامة ووسائل الاتصال، دار المسی2

.138، ص2009، عمان، الأردن،1محمد أبو سمرة، الاتصال الإدارة والإعلامي، دار أسامة للنشر والتوزیع، ط3

.244، ص2002الجامعیة، د ط، الإسكندریة، مصر،إسماعیل السید، الإعلان، دار4

.95سمیر العبدلي، قحطان العبدلي، المرجع السابق، ص5

.58خلود بدر غیث، الإعلان بین النظریة والتطبیق، دار الاعصار العلمي، د ط، عمان، الأردن، د س، ص6

، عمان، الأردن، 1شر والتوزیع، طمحمد محمود مصطفي، الإعلان الفعال، تجارب محلیة دولیة، دار الشروق للن7

.111، ص2004
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ویقصد بها القواعد التي على أساسها یمكننا توظیف العناصر المكونة للملصقة بشكل 

جید، وعلیه فالمصمم الناجح لا یصمم بطریقة اعتباطیة وإنما یعتمد على مجموعة منها 

نوردها فیما یلي:

یهتم بتوزیع عناصر الرسالة التوازن: وهو مبدأ أساسي في عملیة التصمیم، حیث ـ 1

وترتیبها داخل مساحة معینة وهناك نوعان رئیسیان من التوازن في التصمیم هما:

النوع من الترتیب العناصر على جانبي المركز البصري ینشأ هذاالرسمي:التوازن أـ 

یرتكز  الأنتقلیدي بحیث یكون توزیعها في الجانب العلوي مساوي للسفلي، وهو أسلوب

البساطة في الشكل والمحتوي. على

وهذا  والحیویة،ضفاء جو من الحركة والنشاط یستند علیه الإرسمي:ب ـ التوازن الغیر 

المركز البصري بل المهم فكرة  علىالنوع یختلف عن نظیره الأول في كونه لا یتأسس 

حالة توزیع الأجزاء بشكل متوازي وفیها نوع من الخصائص السالفة الذكر، ویستعمل في 

1نقاط محددة قصد خلق الجو النفسي الملائم لذلك.التركیز علىالرغبة في 

ونعني به ملائمة أحجام وألوان العناصر المكونة للملصقة مع المساحة :ـ التناسب2

الكلیة، ومهما كان هناك اختلاف ضعیف في الحجم واللون فالعین تستربح لذلك.

حركة العین وذلك عن طریق التوزیع الصحیح ـ التتابع: ونعني به استمرار وتتابع 3

شهار وبالتالي لفت الانتباه والنظر.مما یعطي تمیز الإالأجزاء

وعدم التنافر بین ، تتمیز بالاتساقشهار شخصیة خاصةیعني أن یملك الإـ التناغم: و 4

أجزائها، وكل واحد فیه یجب ان یكون مناسب للكل وكذا ثقافة الجمهور.

.2015مارس9یوسف بومشعل، مبادئ تصمیم الإعلان، جامعة العربي بن مهیدي ام البواقي، 1
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هذا الأجزاء له المركزیة، حیث بفضله تتوزع البقیة، و أحدب ان یكون : یجـ السیادة5

1.و الحجم او التباین بینه وبین العناصر الأخرىالمبدأ یتحقق عن طریق اللون أ

عناصر الإشهار بحیث ـ الوحدة: نعني بها التناسق والانسجام والتوافق بین مختلف6

لدى المتلقي بأنه شكل متكاملة وذلك من خلال وجود ارتباط قوي بین یحدث الانطباع

تیب محتواها، بحیث یقود كل التفصیلیة وتر والرسالةمعاني الصور المستخدمة والعناوین 

2یحقق وحدة تفكیر وخیال لدي المستهلك النهائي.حتىخرة منها إلى الأ

یضیفبعاد عن أي عنصر لاوالإت العناصر زاد تأثیر المحتوي ـ البساطة: فكلما قل7

3التصمیم. إلى أیشيء

:ریة في تصمیم الملصقات الاشهاریةعتبارات جوه.ا6

یلي:مان یضع اعتبارهلابد لمصمم الملصقة الاشهاریة أ

على مستوي الشكل: أ ـ

نها تستعمل كأداة مكملة ومدعمة أ إذاشهاریة أساسیة: *لا تستخدم الملصقة كوسیلة إ

كاسمالاخریات بتتهاالأخرى بحیث تكون مهمتها في تأكید بعض التفاصیل التي للوسائل

العلامة او شكل العبوة او الشعار او غیرها.

*تصمیمها یكون كبیر: وذلك لرؤیتها من مسافات بعیدة خاصة وان جمهورها قد یشاهدها 

المواصلات مما یزید من صعوبة الادراك، وفي سیاف هذا الاعتبار في وسائلوهو راكب 

لابد ان نضع في الحسبان البساطة في تشكیل هذه الدعامة بالإضافة الى وضوح كلماتها 

وألوانها.

.198، ص2007، مصر، 1السید بهنسي، ابتكار الأفكار الاعلانیة، عالم الكتب للنشر والتوزیع، ط1

.یوسف بو مشعل، مرجع السابق2

.249مرجع سابق، صالسید بهنسي، 3
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*استخدام الصور وجعلها هي المسیطرة علیها: تلعب الصور والرسومات دور كبیر فهو 

یكمن الابداع مما یجعل الاشهار قادرا على توصیل یركز بدرجة كبیرة على الرؤیة وهنا 

1الرسالة بسرعة.

یجب ان یتم اختیارها في ضوء عدة متغیرات منها الجمهور  إذا*استخدام الألوان بفعالیة: 

.2وكذا عامل الوقت وهذا بهدف زیادة جذب الانتباه ووضوح الرسالة وسهولة التعرض

ب ـ على مستوي المضمون(النص):

على أساس ان المتلقي یتعرض للملصقة في اقل من ستة ووضوح الكلمات: * اختصار

ثواني لذا یتوجب تقلیل كلمات كما یفترض ان تكون حروفها مكتوبة بحجم یسهل قراءته 

لتجنب تشتیت الذهن.

النص له أهمیة بالغة في جذب انتباه مستقبل الرسالة والتأثیر علیه، * الحجم: حجم

فالحجم الكبیر للحروف یختلف تأثیره عن الصغیر.

فعلى المصمم ان یضع مسافة بین الحروف ویناسق بین ارتفاع الحرف  القوة: *

3.وعرضه

الاستمالات المستخدمة في تصمیم الملصقة الاشهاریة.7

المستعملة لتقدیم الرسالة الاشهاریة، وهذا ما الإقطاعیةهي مختلف الأسالیبالاستمالات

الي نوعین:الاستمالاتالملصقات فیما بینها، ویمكن تصنیف یمیز 

ویتمحور هذا النوع حول مختلف الاحتیاجات التي ترتبط بالمستهلك من العقلیة:

:أنواعلها  الاستعمالاتاحتیاجات وظیفیة وعملیة للسلعة وهذا النوع من 

.311المرجع نفسه، صالسید بهنسي، 1

.311، صالمرجع نفسه2

.52، 2009اساسیات التصمیم ومناهجه، دار أسامة للنشر والتوزیع، د ط،ایاد الصقر، 3
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المقارنة بین الخدمة المعلن عنها وباقي  على استمالة المیزة التنافسیة: وتتركز أساسا*

الخدمات المنافسة لها.

استمالة السعر: وذلك باستخدام التخفیضات والعروض الخاصة.*

معین.استمالة الاخبار: تستخدم بهدف إعطاء المعلومات الازمة عن استعمال منتوج *

المنتج ومختلف میزاته عن سائر المنتجات.الخصائصاستمالة السمات: فیها ذكر *

عن نظیرتها ومدى انتشارها بهدف تفضي لخدمةاستمالة شهرة السلعة: الابراز مدى *

1والاقبال علیها أكثر.ظة على مكانتهاالمحاف

ویركز هذا النوع على مختلف الحاجات والرغبات النفسیة للمستهلكین العاطفیة:

ویكون قرار الشراء یرجع الى ابعاد ومؤشرات عاطفیة وهي أنواع:

استمالة الندرة: حینما یكون منتج معین نادر، یتولد للمستهلك الشعور بقیمته ومختلف *

الاشباعات التي یحققها له.

هذه الاستمالة حول المكانة التي تتمتع بها تلك الخدمة، استمالة المكانة: وتتمحور *

وتسعى الى حث المستهلك بالالتحاق بهذه المكانة.

الخدمة، تلكاستمالة المكانة: وتتمحور هذه الاستمالة حول المكانة التي تتمتع بها *

المكانة.بهذهوتسعى الى حث المستهلك بالالتحاق 

الاستمالة على تعزیز الفخر لدى المتلقي باقتناء ذلك المنتج.استمالة الفخر: تركز هذه *

إیجابیة مرغوبة.استمالة المرح: الاستعانة بالفكاهة والمزاج لخلق ردود أفعال*

الرضا الذاتي انطلاقا من في تحقیقرغبة الفرد  علىاستمالة الذات: یركز هذا النوع 

اقتناء منتج یضیف شیئا الى معیشة المستهلك.

.249،248السید بھنسي، المرجع السابق، ص1
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في اشهار عن سلعة تستخدمها أكثراستمالة دعم الشخصیات المشهورة: هذا یتضح *

1ة التي وظفت معها.شراءها اعجابا بالشخصی علىشخصیة معروفة مما یحفز المتلقي 

ن ودورها في المجتمع لأشهاریة یة هو الملصقات الإن غایة الكاتب من هذه الوضعإ

عطي الكاتب فكرة لترسخ في عقولهم بذلك أأهمیتهاالتلامیذ في هذا السن لا یعرفون

هدفها هو التبلیغ ولیس التباهي لذلك  نالملصقات الموجودة في الشارع لأاحترام هذه

.التلامیذ في هذا العمر یستجیبون لكل ما یدرسونه أن عتبرن

:137صالسادسة الوضعیة .6

أي  وكان ینتقل إلىطر حسن صندوق الكنز،وینص مطلوب هذه الوضعیة " وجد الشا

تخیل بقیة القصة ذاكرا كیف استعمل الشاطر حسن الكنز مكان بواسطة بساطه الطائر.

من خلال هذه الوضعیة طلب منهم تخیل احداث هذه .2ونشاط الریح /مساعدة الغیر"

مخیلاتهم ویعنيحداث القصة من لتكملة أصور  علىالقصة الخیالیة وكتابتها معتمدا 

الأدباء ما بیناختلف تعریف الأسطورة.الحسن وبساطه الطائراسطورة لشاطرهذا كتابة 

ن الأسطورة هي یفا خاصا به في تعریفها ولكن ما اجتمع علیه أتعر خذ وكل واحد منهم أ

مجموعة من القصص والحكایات ومن هنا لاحظنا ان الأسطورة لا تتناسب مع تلامیذ 

دائي نظرا لصغر سنهم ومستواهم الدراسي.الابتدائي وبخصوص النشاط الثالثة ابت

اسة الأساطیر في تراثنا القدیم وأهمیتها، ر عمالا لذلك تأتي قیمة دإ و :الأسطورةـ معنى1

،الاهتماممن تراثنا، وهي الجانب الذي لم یحظ بأدنى قدر من یتجزأجزءا لا باعتبارها

من تاریخنا، قبل درسه طبه ینبغي ش الذيوإزاء صدور الحكم المسبق علیه باللامعقول 

، لكن بعد الدرس الإصدار مثل هذا الحكم، وربما جاز لنا هذا الشطب  الكافيالدرس 

أهمیة دراسة في إدراك  تأخروا كثیراولیس قبل ذلك، وإذا كان المفكرون في بلادنا قد 

.250،249السید بھنسي، المرجع السابق، ص1
.173ن، المرجع السابق، صبن الصید بورني سراب والأخرو 2
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الاطلاع همال واضح لمن لدیهم إمكانیة بالمنهج العلمي ، وإذا كان ثمة إالتراث وتناوله

بهذه المهمة ، فإن إلقاء التراث القدیم في سلة مهملات التاریخ سیكون جریمة لا تغتفر 

.بكل المقاییس

سطوري، ولم لم یهملوا القدیم من هذا التراث إلا لأنه أن الباحثین في تراثنا، والواضح أ

إلا لأنها تعني بالخرافات واللامعقول وأقاصیص الإلهیة وواضح أیضا أن یهملوا الأسطورة

على  ىهذا الفهم لم یأت بعد درس صادق وعمیق الأساطیر والتراث القدیم، قدر ما أنبن

لها، والأن حكم تأسس على فهم شائع عن الأسطورة كخرافة وتلفیقات بدائیة لا أساس

الكبرى قد اعتبرتها نوعا من العقائد الشرق أوسطیةن الأدیانولإباطیل، العرب احتسبوها أ

المصطلح القرآني عن معني من مفاهیم إنتاجهاما درجالباطلة، هذا بالطبع مع 

1الأسطورة.

عمدته، بحسبانها من أهم أضمن دراستنا للتراث، مبادئ الأسطورة مناهج دراستها: ـ2

كتابنا هذا الیوم أهمها، والطریف أني وقد بدأنا ذلك بمجموعة بحوث نشرت تباعا، یجمع 

بعد نشر كتابي" اوزیریس وعقیدة الخلود في مصر القدیمة" لقیت كثیر من الاستحسان من

الي )(مالینوفسكي إلى)من(یوهیمرتعدد الباحثین والمدارس وحسب الكتاب المهمومین

:ن الأسطورة عندهم تقوم على ثلاثة مبادئنجد أشتروس)(لیفي 

الأسطورة تصف حقائق تاریخیة.ن أ *

ن الأسطورة رموز لحقائق فلسفیة دائمةأ *

وهذه الأسطورة تقوم لا تتوافقخري بصیرورة انعكاسات لعملیة طبیعیة مرة بعد أنها إ *

:) مناهج06علي(

، 1999، القاهرة، مصر،3یس)، طسید القمني، الأسطورة والتراث، المركز المصري لبحوث الحضارات (تحت التأس1

  .23ص
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بطال او فضلاء غابرینقصة الأمجاد أالأسطورةالذي یري أـ المنهج الیوهیمري:

ساطیر ظواهر طبیعیة ثم تشخیصها في یعتبر أبطال الأ الذي: ب ـ المنهج الطبیعي

اسطورة اعتبرت بعد ذلك قصة لشخصیات مقدسة.

ن الأسطورة قصة مجازیة تخفي أعماق معاني الثقافة.: بمعني أج ـ المنهج المجازي

الذي یري الأسطورة قصة رمزیة تعبر عن فلسفة كاملة لعصرها لذلك د ـ المنهج الرمزي:

ة العصور نفسها رموز الأسطورة.یجب دراس

سوء فهم أو خطأ ارتكبه الأسطورة نتیجةنشوء یذهب إلى : الذيالعقليه ـ المنهج 

  .أقدمو حادثة مجموعة أفراد في تفسیرها أو قراءتهم أو سردهم لروایة أ

الذي یحتسب الأسطورة رموزا لرغبات غریزیة وانفعالات النفسي:المنهج التحلیلي و. 

1نفسیة

ف فیها ومعرفة تعلیم كیفیة كتابة الأسطورة والخو الإدماجیةن الهدف من هذه الوضعیة إ

ن السنة الثالثة ابتدائي مرحلة انطلاق أكثر الأبها لكي یستفادواكل ما یتعلق ویختص

وتعلیم وتعتبر خطوة انطلاق في الكتابة.

.33سید القمني، المرجع السابق، ص1
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:من الاقتراحاتخامسا: 

الوضعیات تلكن كل ة في الكتاب سیلاحظ أالموجوددماجیةالإن الدارس للوضعیات إ

وكذا في تقییمها فهي وضعیات تقوم وفق دعامة ومطلوب فهما متكافئة في بناءها

  ن:في بناء كل وضعیة غیر أالأساس

نترنت الذي قد یكون عاتقا فلیس نلاحظ أن بعض الوضعیات تحتاج إلى استخدام الأ-

 المناطق البعیدة والمنعزلة لا تتوفر على كل المناطق تتوفر على شبكة الانترنت فمثلا

هذه الخدمة.

احك) فیا حبذا لو تم الاستعانة مر (اكتب، أن كل المطالب جاءت بصیغة الأنلاحظ-

مثلا فلو كان هناك تنویع بین الصیغ لكانت قابلیة المتعلم بالأسالیب الأخرى الاستفهام

الاستیعاب والتجاوب أحسن وأفضل.

مواضیع شیقة تستقطب الیها التلامیذ فتحفزه وتدفعه للبحث فیها.حبذا لو تطرح-

جعله یستغني ا ن الوضعیات الكتاب المدرسي وجد المعلم صعوبة فیها وهذا منلاحظ أ-

وضعیات خارج الكتاب المدرسي تتناسب مع مستوي التلمیذ.عنها واللجوء إلى

نصوص فقط من الأفضل لو تم  علىالكلي فیها نلاحظ أن الدعامات كان الاعتماد-

ن التلمیذ في هذه المرحلة یتأثر من رسوم أو ترتیب الجمل لأالتنویع في هذه الدعامات 

بجمالیات أكثر من النصوص وتسهل علیه عملیة كتابة الوضعیة
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:الإدماجیةطرق التقییم الوضعیات سادسا: 

یخص جانب تقییم الوضعیات الإدماجیة فإنه استحدث النظام التربوي الجدید ما فیما

دماجیة لإالوضعیات ان لكل نوع من أذلك ، یسمي بشبكة تقییم المنتوج الكتابي والشفهي

شبكة تقییم خاصة بها ولا یمكن الاعتماد على شبكة تقییم موحدة لكل الوضعیات، ولعل 

هذا هو السبب في عدم وضع شبكة تقییم في الكتاب المدرسي المخصص لسنة الثالثة 

ابتدائي، ونظرا اختلاف الوضعیات وضع كل أستاذ شبكة تقییم خاصة بیه یتعامل بیها 

ن التلمیذ یتعلم كیف یحل مشاكله لحیاته ألابد أكثراالمتعلم أفكاره معا المتعلم، مما یكسب 

ن مؤلفي الكتاب المدرسي تركوا الحریة أ .أكثرالنفسیة وهذا یعطي التلمیذ الثقة بنفس 

الوضعیة ومنالتامة الأستاذ برفقة التلامیذ في صیاغة شبكة التقییم یراها مناسبة لهذه 

یة سلیمة سواء من ناحیة التركیب المرحلة لا یعرف كتابة وضعن التلمیذ في هذه إالمعلوم 

ملائیةلإو الأخطاء اأ

ن معظم أنلاحظ قبلیة وبذلكلدیه مكتسبات نتاج ولیسإوهو في مرحلة تعلم ولیس 

ن أتساعد التلمیذ في تحصیل النفاط و دماجیة لإاالسنة الثالثة یعطوا الوضعیة معلمین

 یحاسب علا التراكیب النحویة نه لاأأمور في التصحیح علا العدید منالمعلم یستغني

ن التلمیذ لدیه رصید معرفي یجعله یستطیع كتابة ویفهم مطلوب أمر الذي یهمه أو 

الوضعیة

:ور الوضعیة الإدماجیةدسابعا: 

كل سبب وجود ذ نشإ دورا أساسیابالكفاءاتفي المقاربة دماجیةالإتؤدي الوضعیات 

وهذه الوضعیات تظهر أهمیة الكفاءاتنه من خلال وضعیات إذ أ المقاربة بالكفاءات

ن تلمیذ وتقییمها، والجدیر بالذكر أمر مجال لممارسة كفاءات الهي في الحقیقة الأ

دماجیة تصاغ بغیة تقییم مدي تحقیق الكفاءات المحددة، فالتلمیذ لا یعد لإالوضعیات ا

كسة وصادقة نجازه لها صورة عاوإ رته على حل الوضعیات المقترحة، كفئ بمقدار قد
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ح صبل وأرض الواقع، ومن خلال هذه الفكرة شد حبل الوصالتحقیق الكفاءات على أ

نه یمكن تلخیص ما ذكر  تلخیص ما ذكر علي النحو مفتولا بین المدرسة والحیاة، وإذا أ

الاتي:

الحیاة المدرسة الحیاة

بما أن المدرسة استطاعت 

ن تجعل التلمیذ كفء أ

نئذ یمكنه مواجهة حی

وضعیات فعلیة في الحیاة

ستجابة لهذا الطلب تحظر الا

المدرسة التلمیذ لیتمكن من حل 

وضعیات فعلیة ومن خلال 

قدرته على حل هذه الوضعیات 

تكن كفاءته

ن یكون الحیاة تطلب أ

التلمیذ كفء أي قادر 

علي معالجة وضعیات 

فعلیة وحاها

التقییم أداة ناجحة لتحفیز نجاح المتعلم ومحاربة الفشل ن شبكة أن ننكر أكما لا یمكن

المدرسي، وهذا إذا تم استثمار هذه الشبكة بالشكل الحسن واللائق والموضوعي والدقیق.
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خاتمة

إلى هذه المرحلة من البحث بعنوان أثر الوضعیة الإدماجیة في تعلیم اللغة بوصولنا 

العربیة السنة الثالثة أنموذجا وقد أشرف بحثنا هذا على النهایة إلا أننا نختمه ببعض 

، وكذلك الإجابة عن إلیها بعد هذه المرحلة المعرفیةالملاحظات والنتائج التي توصلنا

وفقنا للوصول إلیها بصورة جیدة نكون قد رجو أننو مقدمة الإشكالیات التي طرحناها في

ونذكر منها:

ـ الوضعیة الإدماجیة وضعیة شاملة تقوم على دمج تعلیمات مهارات وسلوكیات مكتسبة 

ومن جراء تناول مختلف الوضعیات التعلیمیة المتعلقة بالكفاءة القاعدیة یعالجها التلمیذ 

.من المعلمبمفرده كما یمكن اه طلب المساعدة

.، المهمةالسند، التعلیمةثلاثة مكوناتتحتوي علا الإدماجیةـ لوضعیة 

ـ إن للوضعیة الإدماجیة خصائص عدیدة منها: هي وضعیة قریبة من الوضعیة المعیشة 

أو مهنیة، وهي أیضا وضعیة تقویم تستعمل في تقویم الكفاءات المستهدفة، یجب أن 

.تعتمد على إسناد وثائق حقیقیة

ـ وأن لها أهمیة كبیرة وتكمن في تنمیة الكفاءات المستهدفة یجب أن تعتمد على إسناد

.لمیادین وثائق حقیقیة

وأن لها أهمیة كبیرة تكمن في تنمیة الكفاءات العرضیة وكفاءات المادة ومن خلال تجنید ـ 

.استخدام المعارف المكتسبة في مختلف

.(اكتب، احك)الامرالمدرسي بصیغةفي الكتاب إدماجیهـ إن جل الوضعیات 

ـ من الأفضل أن تكون الوضعیات الإدماجیة المقررة على التلامیذ في هذه المرحلة 

.خاضعة لمجموعة من المعاییر منها سن التلمیذ ومستواه العقلي
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ـ أن تراعي هذه الوضعیات حاجیات التلامیذ وتوافق محیطهم الاجتماعي فلیس بمقدور 

الانترنت في الوضعیات التي تتطلب ذلك فقد تستطیع لها كاستخدامذلك  الكل العمل على

مخصوصة دون غیرها.فئة 

إن تستخدم في موضوعات وعناوین شائقة تدفع بالتلمیذ للبحث بمعني أن تكون ذات ـ 

فائدة تربویة للتلمیذ في هذه المرحلة.

الذي تقییم فیه الكفاءات یقول المكان إن الوضعیات الإدماجیة لها أهمیة كبیرة باعتبارها ـ 

ن الكفایات إقا من المدرسة:" فمما لا شك فیه فلیب بیرتو في كتابة بناء الكفایات انطلا

تقوم، لكن تحت رحمة وضعیات تجعل البعض الأخر، لأن الأفراد لا ینجزون نفس 

لمیذه قادر على استثمارالشيء في نفس المدة" وفي الوضعیات یتأكد المعلم من أن ت

.في وضعیات مختلفةوتوظیفهالقبلیةا مكتسباتها
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قائمة المصادر والمراجع
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قائمة المصادر والمراجع

من القرآن الكریم

.10سورة الروم ال آیة.01

.21ـ سورة الروم، الآیة 02

.13ـ سورة الحجرات، الآیة 03

.74سورة الفرقان، الآیة  04ـ

.113ـ سورة النساء، 05

.1ال آیةـسورة القلم، 06

.الكتب:2

جامعة ـ أحمد حساني، دراسات في اللسانیة التطبیقیة، دار النشر والتوزیع، د ط،10

.1996وهران، الجزائر، 

لدیوان ـ أحمد عاقر ومحمد حراس، دلیل الأستاذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، ا20

.الجزائر، د ت، 3الوطني للمطبوعات المدرسیة، ط

ـ أحمد محمد المصري، الإعلان، مؤسسة شباب الجامعیة، د ط، الإسكندریة، 03

.2006،مصر

.2002ـ إسماعیل السید، الإعلان، دار الجامعیة، د ط، الإسكندریة، مصر، 04

طباعة والنشر ـ إسماعیل عمایرة، تعلیم اللغة العربیة في مرحلة تعلیم العام، دار وائل لل05

.2001یع، د ط، الأردن، والتوز 



74

ـ 20094، أساسیات التصمیم ومناهجه، دار أسامة للنشر والتوزیع، د ط،. إیاد الصقر06

، مطبعة للتعلیماتدماج لإاكزافیة روجیرس، الاشتغال بالكفایات تقید بناء الوضعیات ا.07

.2005، المغرب،النجاح الجدیدة، الدار البیضاء

، مصر،1الأفكار الإعلامیة، عالم الكتب للنشر والتوزیع، طـ السید بهنسي، ابتكار 08

2007.

تدائي، الدیوان ـ بن الصید بورني سراب والاخرون، كتاب اللغة العربیة السنة الثالثة اب90

.2017الوطني للمطبوعات المدرسیة، د ط،

للروائع، مة ـ جان جاك روسو، الاعترافات ترخلیل رامز سركرس، اللجنة اللبنانیة لترج10

.1982د ط، بیروت، 

، جمال محمد أبوشنب، أشرف محمد خوجة، الدعایة والاعلان، دار المعرفة الجامعیة.11

.2005....، 2ط

، دار البیضاء، 1جنان قصي ومحمد الهلالي، في المنهج، دار توبقا للنشر، ط.12

.2015المغرب،

ات، جامعة الكتابة وفعل إدراك الذـ حسین تروش، السیرة الذاتیة العربیة بین فعل 31

.2سطیف

.2001، 1حسین خمري، فضاء المتخیل، منشورات وزارة الثقافة، دمشق، سوریا، ط.14

، ـ خلود بدر غیث، الاعلان بین النظریة والتطبیق، دار الاعصار العلمي، د ط51

ت.عمان، الاردن، د   

بوعات متوسط، دیوان الوطني للمطـ دلیل الأستاذ التربیة الإسلامیة السنة رابعة 16

المدرسیة، د ط، د ت.



75

.2017یة، د ط،ـ دلیل استخدام اللغة العربیة السنة الثالثة ابتدائي، للمطبوعات المدرس17

ـ..دلیل اللغة العربیة الثالثة ابتدائي، دیوان الوطني للمطبوعات، د ط، دت81  

، 1سامة للنشر والتوزیع، طـ زینب منصور حبیب، الإعلام وقضایا المرأة، دار أ91

.2011عمان، 

  ـ2012، الأردن، عمان، 1دار غیدا، طــ سامبا بابا، مكون السیرة الذاتیة،20

سمیر العبدلي، قحطان العبدلي، الترویج والإعلان، دار زهران للنشر والتوزیع، د ط، ـ 21

.2010عمان، 

التأسیس) لبحوث الحضارات (تحتسید القمني، الأسطورة والتراث، المركز المصري 22

.1999، القاهرة، مصر،3ط

، د ت.، النداء التربوي د طهاز المفاهیم لبیداغوجیا الإدماجالجـ عبد االله ضیف، 32

ر ـ عبد الرزاق محمد الدلیمي، مدخل إلى وسائل الإعلام الجدیدة، دار السیرة للنش42

.2012، عمان، 1والتوزیع، ط

ط، ة، د ـ عبد راجحي، علم اللغة التطبیقي والتعلیم العربیة، دار المعرفة الجامعی52

.1995، مصراسكندریة

مسیرة دار ال ـ عماد علي خطیب، في الأدب الحدیث ونقده عرض وتوثیق وتطبیق،62

ـ2011للطباعة والنشر، د ط، دب،   

رفة الجامعیة، د ط، دـ غریب سید أحمد، علم اجتماع الإعلام والاتصال، دار المع72

.2002ب، 

ة، دار فؤاد البهي السید عبد الرحمان سعید، علم النفس الاجتماعي رؤیة معاصر ـ 82

.1999الفكر العربي، د ط، القاهرة، مصر،



76

.2002ـ فؤاد قندیل، فن كتابة القصة، الهیئة العامة لقصور الثقافة، د ط، یونیو 29

التوزیع، د ط، ونظریاته ووسائله، دار الفجر النشر و ـ فضیل دلیو، الاتصال مفاهیمه 30

.2006القاهرة، مصر، 

.2003ـ لخصر زروق، دلیل المصطلح التربوي، دار هومة، د ط، الجزائر،  31

، 1لنشر والتوزیع، طـ محمد أبو سمرة، الاتصال الإدارة والإعلامي، دار أسامة ل32

.عمان، الأردن

الإدماج في المقاربة بالكفایات، دار الكتب العلمیة، د ط، محمد الطاهر وعلي، نشاط ـ 33

.2007الجزائر،

محسن علي عطیة، تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة، دار المناهج، .34

.2007، الأردن، عمان1ط

الاوي للنشر محمد جودت ناصر، الدعایة والاعلان والعلاقات العامة، دار الجدـ 35

.2008، 1والتوزیع، ط

، عمان، 1محمد صاحب سلطان، العلاقات العامة ووسائل الاتصال، دار المسیرة، ط36

  ـ2011الأردن، 

ـ محمد صالح سمك، فن تدریس اللغة العربیة وانطباعها المسلكیة وأنماطها العلمیة، 37

.1988مصر،، القاهرة، 5الفكر العربي، ط دار

نومیدیا للطباعة والنشر، ، المقاربة بالكفاءات بین الاستراتیجیة والواقعیةـ محمد مشري،38

د ط، دت.

ـ محمد عبیدات وآخرون منهجیة البحث العلمي القواعد والمراحل والتطبیقات، وائل 39

.1999للنشر والتوزیع، د ط، عمان، الأردن، 



77

لتوزیع، د الفجر للنشر وامحمد منیر حجاب، الاتصال الفعال للعلاقات العامة، دار 40

.2007ط، القاهرة، مصر ،

ـ محمد محمود مصطفي، الإعلان الفعال تجارب محلیة دولیة، دار الشروق للنشر 41

.2004، عمان، الأردن،1والتوزیع، ط

ـ ناصر تلبت، أضواء على الدراسة المیدانیة، مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع، د ط، 42

.1984الكویت،

محمود، العلاقات العامة بین النظریة والتطبیق، المكتب الجامعي منال طلعت.44

.2002، الإسكندریة، مصر، 1الحدیث، ط

مني سعید الحدیدي، سلوى إمام علي، الاعلام أسسه وسائله فنونه، الدار المصریة .45

.2005، القاهرة، مصر، 2اللبنانیة، ط

الإنسانیة، الاهلیة للنشر والتوزیع، نبیل أحمد عبد الهادي، منهجیة البحث في العلوم .46

.2006د ط، عمان، الأردن،

ـ یحي إبراهیم عبد الدایم، الترجمة الذاتیة في الادب العربي، دار النهضة العربیة 47

.وت، لبنان، بیر 1للطباعة والنشر، ط

یوسف بومشعل، مبادئ تصمیم الإعلام، جامعة العربي بن مهیدي ام البواقي ـ 48

.1971مارس 9

المجلات:.3

ـ إبراهیم رجب لجامعة الإسلامیة جیب، مجلة الإسلامیة (سلسلة الدراسات الإنسانیة) 1

لعربیة، غزة، ، الجامعة الإسلامیة، كلیة الأدب، قسم اللغة ا1، العددرالمجلد السابع عش

.فلسطین



78

جزائر، لـ بشیر ابریر، في تعلیمیة الخطاب العلمي، مجلة التواصل، جامعة عنابة، ا 2

.2001، جوان  08العدد

وسطة، مجلة ـ خولة   طالب الإبراهیمي، طریقة تعلیم تراكیب العربیة في المدارس المت3

.1981، 05اللسانیات، العدد

ثقافة، المغرب مجلة فكر والـ زهیر اتیاتو، فن القصة بین النشأة والتطور والخصائص، 4

،2018.

یة التقنیة لترقا اللسانیات، مركز البحوث العلمیة و كریمة أوشیش، مجلة علوم وتكنولوجی.5

.2003، 08اللغة العربیة، العدد

.





نموذجا.دماجیة في تعلیم اللغة العربیة السنة الثالثة دور الوضعیة الإ

المؤسسة التعلیمیة: ............................

اسم ولقب التلمیذ: ..................................

القسم: .............................................

سؤال الاستبیان.

عزیزي التلمیذ إن هذا الاستبیان موجه لك خصیصا لتساهم في إیذاء رأي بكل حریة، لذا

أمكن.نرجو منك الالتزام بالصراحة والدقة في الاجابة عن الاسئلة ما

.لإطار المقابل الاجابة التي تریدهاداخلا×)نرجو وضع علامة(

الجنس:

  ذكر                                           ىأنث

ـ عمر:2

  12إلى1010إلى9               9إلى 8   

:ـ اللغة التي یستخدمها في مختلف المواقف3

الفصحىالعامیة

دماجیة:لإیه المعلم یكفي لكتابة وضعیة اـ الوقت الذي یعط4

  عمن                                          لا



التي تواجه افراد العینة في انجاز الوضعیة  ـ الصعوبات 5

نعم                                     لا        

الصعوبات: 

......................................................................................

.....................................................................

.

دماجیة في فهم النشاطات اللغة العربیة الأخرىمدي مساعدة الوضعیة الإ.6

اغلب النشاطات   كل النشاطات

دماجیة تكرار للتعبیر كتابي:لإهل الوضعیة ا.7

نعم                                         لا 



الآداب واللغات قسم اللغة العربیة جامعة محمد خیضر بسكرةكلیة 

استبیان خاص ببحث جامعي

نازیلبتان: شلاغة فضة/سلیماني شهللط

دماجیة في تعلیم اللغة العربیة السنة الثالثة الابتدائي نموذجا.دور الوضعیة الإ

المؤسسة التعلیمیة والبلدیة: ...................................

اسم والقب الأستاذ: .........................الشهادة العلمیة: ...........

القسم: ..........................عدد التلامیذ: ..................

سؤال الاستبیان

(یرجى من الأساتذة(ة) الفاضل (ة) الإجابة عن الأسئلة بالكتابة مع التفاصیل قدر 

الإمكان).

الجنس:ـ 1

ذكر                                 انثي 

الخبرة المهنیة:ـ 2

   10إلى6                         5إلى1                     اقل من سنة



هم الصعوبات التي تواجه المعلم في التعامل مع التلمیذ في وضعیات التعبیر الكتابي أـ 3

:الشفويضمن المقاطع من حیث فهم التلمیذ وتعبیر 

أـ من حیث فهم التلمیذ.

یفهم                        لا یفهم                       أحیانا

ب ـمن حیث التعبیر الشفوي:

تمكن                                   عدم التمكن

ـ طبیعة اللغة مستعملة العامیة أم الفصحى:4

العامیةالفصحى                           

ـ استعمال الجمل الطویلة أم القصیرة:5

جمل قصیرة                             جمل الطویلة

ـ الطریقة المنهجیة التي یتبعها الأستاذ ومدى فاعلیتها:6

نعم                                           لا

كحل لدي التلامیذ للتخلص من العوامل أهم الاقتراحات والحلول التي یستعملها المعلمـ 7

التي تواجههم
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ص.الملخ  



:الملخص

، وهو النظام الذي الأخیرةلقد تبنت الجزائر نظام المقاربة بالكفاءات كنظام تربوي تعلیمي لها الآونة

الإدماج، أي البیداغوجیا التي تعتمد على استحضار التعلمات السابقة ودمجها في جاء بیداغوجیا 

ثنا " أثر وضعیات تعلیمیة لحل المشكلات فظهرت الوضعیة الإدماجیة، ومن هنا كان عنوان بح

الوضعیة الإدماجیة ذات فائدة ابتدائي نموذجا"تعلیم اللغة العربیة سنة الثالثةالوضعیات الإدماجیة في

لا یمكن تصور الكفایات بدون الوضعیات التعلیمیة لأنها هي التي تجعل الكفایة وظیفة لا سلوكا و 

مدنا علي ،وتهدف هذه الدراسة إلى الكشف عن دور هذه الوضعیات في التعلیم اللغة العربیة واعت

سنة الثالثة في الفصل الأول أداة الاستبیان التي وجهت الأساتذة والتلامیذ المنهج الوصفي مستخدمة 

أما في الفصل ثاني تحلیل وضعیات لإدماجیة ابتدائي ثم معالجة المعطیات المتحصل علیها وتحلیلها 

لكتاب المدرسي وكیفیة بنائها. 

Summary

Algeria has adopted the competency approach as an educational

system for it recently, which is the system that came with pedagogy

of integration, that is pedagogy that depends on recalling previous

learning and integrating it into educational situations to solve

problems. The Arabic language in the third year of primary school

as a model “the inclusion position is useful and it is not possible to

imagine the competencies without the educational positions

because it is what makes sufficiency a function, not a behaviour

.which directed the teachers and students in the third year of

primary school, then processing and analyzing the obtained data.


