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 " قالوا سبحانك لا علم لنا إلا ما علمتنا إنك أنت العليم اتٟكيم " 

 

 

 من سورة البق 32الآية  



 
 شكر وعرفان 

 على أنو أسرى خطانا وأنار سبيلنا ويسر لنا إتمام ىذالله عز وجل الشكر  والحمد 
"من لم    -محمد صلى الله عليو وسلم –العمل المتواضع واقتداءا بسنة نبينا 

 يشكر الناس لم يشكر الله "

لص فبكل  منونية واعتراف دائم بالجميل نتقدم أولا وقبل كل شيء بشكرنا الخا
 الى الدكتورة الفاضلة " مزاري زينب".

 ا ونصائحه ابإرشاداتهعلينا تبخل بالإشراف على ىذا البحث ولم  تي تكرمتال
جزيل الشكر ونسال العلي  االتي انارت لنا الطريق ويسرت لنا عملنا فنشكرى

 الجزاء الأوفى . اوأن يجزيه االقدير أن يجعل ذلك في ميزان حسناته

كما لا يفوتنا أن نتقدم بجزيل الشكر إلى كل الأساتذة الذين أناروا عقولنا بالعلم  
من الإبتدائي إلى الجامعي ،ولكل من كانت لو يد  وعلمونا المبادئ والأخلاق

 دمن قريب أو بعيالعون 
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اتٟمد لله الذم يسر لنا طريق العلم كفتح لنا بابان من باب أبوابو الواسعة كىدانا لنسلك طريقان       
من طرؽ اتٞنة، نتتبع أثر العلماء كرثة الأنبياء، كالصلبة كالسلبـ على أفضل خلق الله، ت٤مد خاتم 

 النبيتُ، كعلى آلو كصحبو أتٚعتُ إلى يوـ الدين، أما بعد:

من أرقى كسائل التعبتَ لدل الإنساف، فهي أداة الاتصاؿ ات١ثلى في حياة البشر، إذا كاف  اللغة تعّد
ة الى تنشئة الأجياؿ كتعليمهم يلتعليم اللغة تٙرة مرجوة فإنها التعبتَ كلذلك تسعى ات١ؤسسات التعليم

فهم فهو الغاية فنوف التعبتَ لتصلح حياتهم تٟسن التواصل كيتلقوف ات١عارؼ ليحسنوا توظيفها في معار 
 ات١نشودة كما عداه من فركع أخرل للغة تعد كسائل معينة لو.

فالقراءة ت٘د ات١تعلم بالأفكار كات١علومات اللبزمة للتعبتَ، كدراسة القواعد تعينو على إقامة لسانو         
كذلك على اللغة الصحيحة كالتًاكيب التي تصرؼ اللساف عن الوقوع في ات٠طأ كتٖفظو من الزلل، ك 

فإف دراسة النصوص ت٘دّ ات١تعلم بات١فردات كاتٞمل التي تنمي ثركتو اللغوية كتغذم عقلو إذ يصبح لديو 
ات١خزكف اللغوم الغزير الذم يجعل العقل مرنا في اختيار ات١عاني باختيار ات١فردة ات١ناسبة التي يكسبها 

 ات١تعلم كىي منصهرة في ملكتو اللغوية.

التعبتَ في حياة البشر عامة كالتلميذ خاصة، ارتأينا في ىذا البحث ات١تواضع أف كنظران لأهمية        
نسلط الضوء على أحد أنواع التعبتَ ألا كىو التعبتَ الشفهي، حيث يعرؼ ىذا الأختَ بأنو نشاط 

 لغوم كعقلي تظهر من خلبلو ثقافة ات١رء كمدل اطلبعو، فهو دليل على ات١ستول الثقافي لو.

رغم من أهمية التعبتَ الشفوم في حياة التلبميذ بصفة خاصة، فإف تدريسو في مدارسنا على ال     
مازاؿ لا يحظى بالاىتماـ كالعناية بالقدر الذم يتناسب مع ىذه الأهمية ات١تمثلة في إثراء الرصيد ات١عرفي 

 كإغنائو.

ضوء عليو فجا تْثنا كت٢ذا كاف من الضركرم القياـ بدراسة علمية تتناكؿ ىذا ات١وضوع كتسلط ال 
 –السنة الثالثة أنموذجا  -التعبتَ الشفهي كدكره في تنمية اتٟصيلة اللغوية لتلبميذ ات١توسط موسوما بػ: 
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كمن ىذا ات١نطلق كبغية الإت١اـ بهذا ات١وضوع كات٠وض فيو بصفة أكثر تفصيلب سنحاكؿ الإجابة عن 
شفوم كسيلة فاعلة في تنمية اتٟصيلة اللغوية ىل يعتبر التعبتَ الفي:نقطة إشكالنا كالتي تتمثل 

ما ىو التعبتَ  كتندرج تٖت ىذه الإشكالية ت٣موعة من التساؤلات كالتالي:للتلبميذ؟  
 طرؽ تدريسو؟  كماىي أهميتو في العملية التعليمية؟الشفوم؟كماىي 

 ع نذكر:  وضو من أىم الأسباب التي دفعتنا لاختيار ىذا ات١

 في:ت٘ثلت داتية دكافع 

 الرغبة كحب الاطلبع على ت٥تلف أنشطة اللغة العربية خاصة كت٨ن مقبلتُ على مهنة التعليم.- 1

 تكوين خلفية معرفية على نشاط التعبتَ الشفهي.-2

 ت٘ثلت في:كدكافع موضوعية 

 أهمية نشاط التعبتَ الشفهي في اكتساب التلبميذ تٟصيلة لغوية جيدة.-1

 الرصيد اللغوم لديهم. تدني مستول التلبميذ كتدىور-2

 إبراز مدل تٖقيق التعبتَ الشفوم تٟصيلة لغوية غنية ككافية. -3

اقتضت طبيعة الدراسة الاعتماد على ات١نهج الوصفي ، ات١لبئم ت١وضوع البحث، فهو يساعد في ضبط 
 .حصائي لتعزيز الدراسة ات١يدانيةات١فردات النظرية، كما قمنا بالاستعانة بات١نهج الإ

بضبط خطة مناسبة ت١ذكرتنا تتضمن ثلبث  قمنا تْدكد موضوع الدراسة كأساسياتو، للبحاطة      
 فصولتسبقهما مقدمة كتليهما خات٘ة تٖنوم على النتائج ات١تحصل عليها.

كقد تناكؿ الفصل الأكؿ ات١وسوـ ب:التعبتَ الشفوم كاتٟصيلة اللغوية ،كقسم ىذا الفصل بدكره الى 
ثلبث مباحث أكت٢ما يتحدث عن ماىية التعبتَ الشفوم أما الثاني فيتحدث عن ماىية اتٟصيلة 
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تَ اللغوية،كفي ما يخص ات١بحث الثالث فقد خصص للحديث عن الكتاب ات١درسي ككاقع تدريس التعب
 الشفوم .

أما الفصل الثاني ات١عنوف ب: أثر التعبتَ الشفوم في تنمية اتٟصيلة اللغوية .ىو الآخر بدكره قسم الى 
: أقساـ التعبتَ الشفوم،مهاراتو، كأبرز صوره، أما ات١بحث ثلبث مباحث ،تناكؿ ات١بحث الأكؿ

الثاني،فيتحدث عن طرؽ تدريس التعبتَ الشفوم كأىم أىدافو في حتُ خصص ات١بحث الثالث 
 .ت١رتكزات فهم ات١نطوؽ كأىم أىدافو

ذة أما الفصل الثالث كاف فصلب ميدانيا تْتا استندنا فيو الى الاستبياف ات١وجو الي تلبميذ كأسات
ات١توسطة ، كاحتول الفصل على مبحثتُ : ات١بحث الأكؿ تطرقنا فيو الى ت٣الات الدراسة كاجراءاتها 

 ات١يدانية ،أما ات١بحث الثاني فقد خصص لتحليلبت الاستبيانات كعرض أىم النتائج .

 كقد أجريت ىذه الدراسة على فئة من تلبميذ السنة الثالثة من التعليم ات١توسط، كذلك في     
، كذلك من خلبؿ السنة الدراسية "أكلاد جلبؿ"متوسطة منيب بولنوار تْي المجاىدين مدينة 

2021/2022 . 

اقتضت طبيعة الدراسة الاعتماد على ات١نهج الوصفي ، ات١لبئم ت١وضوع البحث، فهو يساعد في  
 .ت١يدانيةضبط ات١فردات النظرية، كما قمنا بالاستعانة بات١نهج الإحصائي لتعزيز الدراسة ا

 استعنا في ىذه الدراسة على بعض ات١صادر كات١راجع أهمها: 

 علي جواد طاىر، أصوؿ تدريس اللغة العربية. ✔

 ت٤مد علي الصويكرم ، التعبتَ الشفوم، حقيقتو، كاقعو، أىدافو، مهاراتو. ✔

 تٛاد خليل عبد الفتاح، نصار خليل ت٤مود، فن التعبتَ الوظيفي. ✔

 ة اللغوية أهميتها كالوسائل الفاعلة في تنميتها أتٛد ت٤مد معتوؽ، اتٟصيل ✔

 ميلود غرموؿ كآخركف، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة متوسط. ✔
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 كاف لابد لنا من الإشارة إلى أبرز الصعوبات التي كاجهتنا خلبؿ ىذه الدراسة كت٘ثلت في الآتي: كمنو  

 كونو لا يدرس إلا مرة كاحدة في الأسبوع.ضيق الوقت ات١خصص تٟصة التعبتَ الشفهي،  -

اتٟمد كالشكر لله الذم كفقنا في إكماؿ ىذا البحث كالكماؿ لله عز كجل، كنتقدـ تّزيل        
" التي كانت لنا ختَ معتُ كمرشد في ىذا مزارم زينبإلى الأستاذة ات١شرفة: " كالامتنافالشكر 
 الطريق.

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 الفصل الأول: التعبير الشفوي والحصيمة المغوية
 المبحث الأول: ماهية التعبير الشفوي

 مفيوم التعبير الشفوي المطمب الأول:
 أشكال التعبير الشفوي  المطمب الثاني:
 أىمية التعبير الشفوي المطمب الثالث:

 المغويةالمبحث الثاني: ماهية الحصيمة 
 مفيوم الحصيمة المغوية  المطمب الأول:
 الوسائل الفاعمة في تنمية الحصيمة المغوية المطمب الثاني:
 أىمية إثراء الحصيمة المغوية  المطمب الثالث:

 المبحث الثالث: الكتاب وواقع تدريس التعبير الشفوي
 التعريف بالكتاب المدرسي وأىميتو المطمب الأول:
 طوات تدريس التعبير الشفويخ المطمب الثاني:
 صعوبات تدريس التعبير الشفوي وأىم الاستنتاجات  المطمب الثالث:
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 المبحث الأول: ماىية التعبير الشفوي

 المطلب الأول: مفهوم التعبير الشفوي

 أولا: التعبير

قولو: عَبػّرَ الرُؤياَ عَبْران أم فسرىا، ك  عَبػّرَ(جاء في قاموس المحيط للفتَكز آبادم اتٞذر ) التعبير لغة:-أ
أخبر بآخر ما يؤكؿ إليو أمرىا، كَاسْتػَعْبَرهُ إياىا تٔعتٌ سألو عبرىا، كعبر عمّا في نفسو أم أعَْرَبَ، 

رُ كَالعِبَارَةَُ...، كعَبػَرَ الوادم كيفتح شاطئو رهُُ فَأَعْرَبَ عَنْوُ ، كالاسم العَبػْ كناحيتو كعَبػَرَهُ عَبْران  كَعَبػَرَ عَنْوُ غَيػْ
كَعُبُوران أم قطعو من عَبْرهِِ الى عَبْرهِِ، كَعَبػَرَ القوـ تٔعتٌ ماتوا. ك عَبػَرَ السبيل تٔعتٌ شقها، ك بو ات١اء 

 (1)كعَبػَرَهُ أم جاز كالكتاب عَبػْرنا تٔعتٌ تدبره، كلم يرفع صوتو بقراءتو ...

نساف كيعبر عما في نفسو من موضوعات تلقى التعبتَ ىو أف يتحدث الا التعبير اصطلاحا:-ب 
 (2) عليو، أك عمّا يحس ىو تْاجة الى اتٟديث عنو استجابة ت١ؤثرات في المجتمع أك في الطبيعة.

 ثانياً: التعبير الشفهي

كما جاء في قاموس المحيط فالشفهي، من اتٞذر)شَفَوَ( حيث يقوؿ شَفَهَوُ كَمَنػَعَوُ، شَغَلَوُ، أك   لغة:-أ
عليو في ات١سألة حتى أنَػْفَذَ مَا عِنْدَهُ، فهو مَشْفُوهه، كشَفُتَا الانْسَاف، طبقا فَمِوِ ، كالوَاحِدَةُ: شَفْوه  أَلحَ 

كتٚعها شِفَاهه كشَفَوَاته ك الشَفَاىِيّ بالضّم، العَظيمُهَا ، كشَافهوُ: أدَْنََ شَفَتِو من شَفَتِو، ك الشَافِوُ: 
كلمة... كاتٟركؼ الشَفَهيةُ: بِفَمِ كرَجُله أَشْفَى: لَا تػَنْظَمُ شفتاه، كشُفِو العطشاف ك بنت الشَفحةِ: ال

اؿُ كثر طاَلبُِوه.
َ
ُـ، كَغَتٍ: كَثػُرْ آكلوه: كزيده: كثر سائلوهُ كات١  (3)الطعََا

 

 
                                                           

 ةت٣د الدين ت٤مد بن يعقوب الفتَكز ابادم، القاموس المحيط، تح: مكتب تٖقيق التًاث بإشراؼ ت٤مد نعيم العرقسوسي، مؤسسة الرسالة للطباع -1
 .435ـ، ص 2005ق، 1426، 8كالنشر كالتوزيع، بتَكت، لبناف، ط

 38ص.ـ، 1984، 2علي جواد الطاىر، أصوؿ تدريس اللغة العربية، دار الرائد العربي، بتَكت، لبناف، ط-2
 . 1248الفتَكز آبادم، القاموس المحيط، ص -3
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 التعبير الشفهي اصطلاحاً -ب

 للتعبيرالشفهي تعريفات متعددة نذكر منها: 

الشفهي أف يتكلم طالب الى طلبة صفو في موضوع يقتًح عليو ، أك :" التعبتَ يقول جواد الطاىر
يقتًحو ىو مبينا آراءه كشعوره بلغة سليمة يشتًط فيها حسن الأداء الى ضبط القواعد كحسن 

 )1)التًكيب"

التعبتَ الشفهي أك التحدث يدثل عملية تفاعلية، يقوـ من خلبت٢ا الطلبة بتحديد  :وىناك تعريف آخر
اعرىم، كتنظيمها كترتيبها ترتيبا منطقيا، كنقلها بلغة شفهية صحيحة كملبئمة للسياؽ أفكارىم كمش

الاجتماعي كالغرض منها، كمن خلبؿ أسلوب مؤثر، كأداء صوتي معبر، قادر على إيصاؿ ات١عتٌ 
 (2)ات١طلوب كالتأثتَ في الآخرين.

" بأنو قدرة الطالب على بياف عما يجوؿ في ذىنو كخاطره من مشاعر كأفكار كعواطف :ويعرف أيضا
كآراء أك أم موضوع يرغب التحدث عنو مشافهة بواسطة اللساف، مصاغا بأسلوب سليم في اللفظ 

 (3)كات١عتٌ." 

كر ات١نظم التعبتَ شفويا عن القصة ات١صورة تعبتَا يتسم بالف قدرة التلميذ على كما يعرف أيضا بأنو:
 (4)كاللغة السليمة، كالنطق اتٞيد كالأداء ات١صحوب باتٟركات اتٞسدية. 

من خلبؿ ىذه التعريفات يتضح لنا أف التعبتَ الشفوم عبارة عن عملية تعليمية يتم من خلبت٢ا       
ترتٚة الصور الذىنية التي تكونت في عقل التلميذ نتيجة ت١ركره تٔوقف حياتي أك مدرسي مشافهة 

                                                           
 .53صعلى جواد الطاىر، أصوؿ تدريس اللغة العربية،  -1

ة ت٥ضورة ت٥ضار اتٟارثي ، تقويم مستول الأداء الشفهي لدل طالبات ات١رحلة الثانوية في ضوء مهارات التحدث كالوعي باستًاتيجياتو، المجلعزيزة  -2
 .118ـ، ص2020، جامعة الطائف، ات١ملكة العربية السعودية، 73التًبوية ، ع

مهاراتو، طرؽ تدريسو كتقويدو، دار كمكتبة الكندم للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ت٤مد علي الصويكرم، التعبتَ الشفوم حقيقتو، كاقعو، أىدافو،  -3
 .24ـ، ص2014ق،1435، 1ط
سي حسن أتٛد سلماف عبد ات٢ادم، أثر توظيف القصة ات١صورة في تنمية مهارات التعبتَ الشفوم في اللغة العربية لدل طلبب الصف الرابع الأسا -4

 .9، ص2016دة ات١اجستتَ، كلية التًبية، اتٞامعة الإسلبمية، غزة، بغزة، مذكرة مقدمة لنيل شها
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مستعينا باللغة بغرض تبليغ رسالة أك التعبتَ عن رأم أك مشاعر أك أحاسيس إضافة الى الاستعانة 
 بالانطباعات التي ترتسم على الوجو كالإيحاءات كالإشارات كالإيداءات.

 المطلب الثاني: أشكال التعبير الشفهي 

 : للتعبتَ الشفهي عدة كجوه منها

 لطالب أك عدد من الطلبة كلبـ عن موضوع يقتًحو ات١درس: أك ا ✔

حوار بتُ طالبتُ في موضوع من ات١وضوعات يأخذ فيو كل طالب طرفا منو، كقد يدثل فيو لونا من  ✔
 الألواف، فيكوف طالب الصيف كالآخر شتاء ...الخ.

 خطابة بلهجة ات٠طيب. ✔

 تهنئة أك تعزية أك دعاء أك مناجاة. ✔

 مقركءة. ركاية قصة كاقعية أك خيالية مبتكرة أك مسموعة أك ✔

 كصف منظر طبيعي أك مشهد اجتماعي. ✔

 دفاع عن حق في مسألة انضباطية ... أك في ت٤كمة أك ت٣لس. ✔

 (1) ت٘ثيل الصف أك مدرسة في حفلة أك مؤت٘ر. ✔

التعبتَ كسيلة تٖقق الكثتَ من الأغراض اتٟيوية في ات١درسة، حيث تٖقق بواسطتو غايات تربوية 
 التعليم صور كثتَة منها:  كتعليمية، كللتعبتَ الشفوم في حقل

 التعبتَ اتٟر بإختيار مفرداتو، كطريقة العرض فيو. ✔

 التعبتَ عن الصور ات١ختلفة. ✔

 التعبتَ في دركس القراءة ات١تمثل في التفستَ، كالإجابة عن الأسئلة، كالتلخيص. ✔

 القصص، كيتمثل ذلك في قص القصص كتلخيصها. ✔

 رحلبتهم، أعمات٢م.اتٟديث عن نشاطات التلبميذ: زياراتهم،  ✔

                                                           
 .55 _54جواد الطاىر، أصوؿ تدريس اللغة العربية، ص يعل -1
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 (1)ات١واقف ات٠طابية في ات١ناسبات ات١ختلفة. ✔

 المطلب الثالث: أىمية التعبير الشفوي.

يعد التعبتَ الشفوم من أىم الأنشطة اللغوية فهو أداة للتواصل كنقل الأفكار كالأحاسيس بتُ الأفراد 
 كتتجلى أهميتو في النقاط الآتية: 

تَ الكتابي حيث أنو يساعد على تنمية قدرة الطالب على اتٟديث يعد التعبتَ الشفهي ات١مهد للتعب ✔
 الصحيح كالقراءة السليمة.

كما يعتبر التعبتَ الشفوم عماد المحادثة التي تعتبر مفتاح التعلم في ات١رحلة التعليم الأساسي تٞميع  ✔
 ات١واد الدراسية بلب استثناء رغم أنها تقصد لذاتها في دركس المحادثة اللغوية.

ا يوصي الباحثوف بضركرة الاىتماـ كالعناية بالتعبتَ الشفوم لأنو يعد السبيل الأكؿ لتهيئة كم ✔
التلميذ نفسيا في طريقة قراءتو ككتابتو كما النجاح في التعبتَ الكتابي إلا نتيجة الاعتناء بالتعبتَ 

 (2)الشفوم.

 (3):ويسعى التعبير الشفوي إلى

 القدرة على تقديم الصيغ ات١ناسبة لتحقيق الإقناع كالإمتاع.  ✔

 القدرة على التعقب السليم على أم متحدث. ✔

 تنمية القدرة على تٖديد ات٠طأ الواضح في أثناء حديث غتَه لغة كتركيبا كعلبقتو بلفظ آخر. ✔

 قدرة الإت١اـ بنتائج اتٟوار كتقديدو ملخصا بعبارة كاضحة ت٤ددة. ✔

 (4)اية من التعبتَ الشفوم في: كمنو تكمن الغ

                                                           
 .313، ص2002، 1ينظر، تٛاد خليل عبد الفتاح كنصار خليل ت٤مود، فن التعبتَ الوظيفي، مطبعة كمكتبة منصور، غزة، ط -1

  .25 -24الشفهي، ص ت٤مد علي الصويكرم، التعبتَ  -2
، كلية التًبية 11خالد ناجي أتٛد، صعوبات تدريس التعبتَ الشفهي في ات١رحلتتُ ات١توسطة كالإعدادية من كجهة نظر ات١درستُ، ت٣لة الفتح، ع -3

 . 405، ص2012الإسلبمية، جامعة ديالي، 
، 2010اتٞامعي اتٟديث، جامعة نبها، الإسكندرية، مصر، )د ط(، أمل عبد المحسن زكي، صعوبات التعبتَ الشفهي التشخيص كالعلبج، ات١كتب -4

 93_92ص
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 أنو الوسيلة التي يحقق الانساف بها ذاتو كيرضي نفسو في الاتصاؿ الشفهي تٔن يحيطوف بو. ▪

يعتبر أداة من أدكات الاتصاؿ اللغوم كالتي تشغل حيزا كبتَا كزمنا لا بأس بو في نشاط الانساف  ▪
 اللغوم.

ات١علم كتلميذه بل إنو من أىم الأسس في العملية إف التعبتَ الشفوم أساس أصيل في التعامل بتُ  ▪
التعليمية كلها فالسؤاؿ كاتٞواب كات١ناقشة، المحادثة، بل كالأنشطة كالأخرل يكوف ت٤ورىا كأساس 

 العمل بها ىو التحدث أك التعبتَ الشفوم.

التعبتَ الشفوم يعلم صاحبو حسن التحدث كآداب ات٠طاب كيوجهو ت٨و احتًاـ السامعتُ  ▪
 عرؼ على رغابتهم كميوت٢م عند الاستماع.كالت

إف التعبتَ الشفوم فرصة لإغناء التلبميذ فكريا كلغويا فات١علم يستطيع في أثناء التعبتَ الشفوم كمن  ▪
 خلبلو أف يدد التلبميذ تٔا يدكن أف يكوف لو صلة بات١وضوع من أفكار كألفاظ.

تماعية في التحدث كاكتساب آداب يعد التعبتَ الشفوم فرصة لاكتساب ت٣الات اللياقة الاج ▪
 اتٟديث مع الاخرين كالسيطرة على الصوت كتنوع طبقاتو.

يعتبر التعبتَ غاية من غايات اللغة لأف مستويات اللغة تٚيعها تصب في خدمة حصة التعبتَ، 
غوم فالتًكيب النحوم كالبناء الصرفي كات١عتٌ الدلالي كالبياف كعناصره، تساعد ت٣ملها في بناء نسيج ل

 ت٤كم.

كنلبحظ في الأختَ أف حصة التعبتَ الشفوم في مدارسنا على الرغم من أهميتها البالغة إلا انها تٖظى 
 تْصة كاحدة فقط على مدار الأسبوع.

كمنو فالتعبتَ الشفوم ضركرة حيوية للفرد كالمجتمع عامة كللتلبميذ خاصة فهو من عناصر ت٧اح        
اتو لا غتٌ عنو فالطفل الصغتَ في حاجة للتعبتَ عن نفسو كالشاب الفرد في أم طور من أطوار حي

الناضج ليس أقل من الطفل احتياجا إلى أف ينفث دخيلة نفسو سواء باللفظ أك الكتابة أك بالإشارة 
 فانو لا يعدك أف يكوف شبيها باتٞماد.
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 المبحث الثاني: ماىية الحصيلة اللغوية

 المطلب الأول: مفهوم الحصيلة اللغوية 

كرد في لساف العرب لابن منظور، مادة )حَصَلَ(: اتٟاَصِلُ من كُلِ شَيْء مَا بقَِيَ كَثػَبَتَ  لغة:-أ
كَذَىَبَ مَا سِوَاهُ يَكُوفُ مِنْ اتِٟسَابُ كالَأعْمَاؿُ ت٨وىا حصل الشيء يحصل حصولا كالتحصيل ت٘ييز ما 

 يحصل كالاسم اتٟصيلة

 اؿ لبيد: ق

فَت عِندَ الِإلَوِ المَحاصِلُ   وكَُلُّ اِمرِئٍ يَوماً سَيَعلَمُ سَعيَوُ *** إِذا كُشِّ

كاتٟصائل البقايا الواحدة حصيلة كقد حصلت الشيء تٖصيلبن كحاصل الشيء كت٤صولو بقيتو كقاؿ   
( أم بتُ كقاؿ غتَه ت٦يز. العادياتسورة  10الآية) « كَحُصِّلَ مَا في الصُّدُكرِ » الفراء قاؿ الله تعالى 

كقاؿ بعضهم تٚع كتٖصل الشيء تٕمع كثبت كالمحصوؿ اتٟاصل كىو أحد ات١صادر التي جاءت على 
 (1)مفعوؿ كات١عقوؿ كات١يسور كات١عصور كتٖصيل الكلبـ رده الى ت٤صولو .

الكلبـ رده الى  كجاء في ت٥تار الصحاح حصل الشيء تَٖصِيلبن كحاصل الشيء كت٤صولو بقيتو كتٖصيل
 (2)ت٤صولو.

 يدكننا القوؿ بأف التحصيل في اللغة ىو اتٞمع أم حَصَلْتُ الشيء تَٚعتَوُ. 

للتحصيل مفاىيم عديدة نذكر منها ما يتعلق باتٞانب التًبوم يستخدـ ىذا  اصطلاحاً: –ب 
التحصيل  ات١صطلح تٔعتٌ خاص للئشارة الى القدرة على أداء متطلبات النجاح ات١درسي سواء في

 تٔعناه العاـ أك النوعي ت١ادة دراسية معينة.

                                                           
 .63-162، ص1306، 1، ط13ابن منظور، لساف العرب، مادة )حصل(، طبعة مصورة عن طبعة بولاؽ، الدار ات١صرية للتأليف كالتًتٚة، ج -1

 .410 ق، ص1329، مصر، 1ابن ابي بكر الرازم، ت٥تار الصحاح، مطبعة الكلية، ط  -2
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" بأنها مقدار الاكتساب الذم يحصل عليو ات١تعلم من معلومات أك معارؼ أك  وتعرف الحصيلة 
مهارات معبرا عنها بدرجات الاختبار التي تٖدد مستول ت٧احو في ماده دراسية أك ت٣اؿ تعليمي 

 (1)".ت٤دد

كلقد كصف كل من ادكنيكا كأدجا ككلوفمي التحصيل الدراسي بأنو: ت٣موعة من ات١عايتَ       
للحكم على فاعلية الأنشطة التعليمية كمدل قدرة ات١تعلم ككفاءتو للبستفادة منها كتصنيف مستويات 

 الطلبة الأكاديدية بناء عليو الى مرتفعة كمتوسطة كمنخفضة.

يل الدراسي يتضمن عدد من الدلالات التًبوية ك النفسية التي توضح جيلتُ أف مفهوـ التحص كيرل
 معتٌ التحصيل الدراسي بأنو:

 الطلبة كإمكاناتهم الدراسية في منهاج دراسي ت٤دد.معيار أساسي للحكم على قدرات  ●

 مؤشر ىاـ لتحديد مستول ات١عززات كات١زايا كالأدكار الاجتماعية التي يستحقها الطلبة. ●

 التعليمية. للتغذية الراجحة حوؿ مدل تٖقيق الأىداؼ مصدر رئيسي ●

 (2)يحدد مقدار ات١ساعدة الأكاديدية التي يحتاجها الطلبة للتغلب على معوقات تٖصيلهم. ●

كمنو فإف التحصيل اللغوم ىو كل ما يدكن للمتعلم الإت١اـ بو من معارؼ كمهارات كمكتسبات 
ات١عارؼ تٔجموعة من الاختبارات كما نرل أنها تظهر خلبؿ مشواره الدراسي، كيدكن قياس ىذه 

بشكل كاضح على أسلوبو في اتٟوار كالتعامل مع الآخرين كوف التلميذ الذم لديو حصيلة لغوية جيدة 
أك زادا معرفيا كلغويا لا بأس بو يكوف منفتحا ككاثقا بقدراتو كت٣يدا لكافة ات١واقف اتٟياتية على عكس 

 لغوم.التلميذ قليل الزاد ال

 

 
                                                           

، 3، ع11ة، ت٣لدينظر، تٛزة عبد الكريم ربابعة ، معوقات التحصيل الدراسي لدل طلبة  الثانوية العامة )التوجيهي(، المجلة الأردنية في العلوـ التًبوي -1
 .286، ص2015

 .286 تٛزة عبد الكريم الربابعة، ات١رجع السابق، ص -2
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 المطلب الثاني: الوسائل الفاعلة في تنمية الحصيلة اللغوية

 (1)من بتُ الوسائل التي رصدت لتنمية اتٟصيلة اللغوية نذكر النقاط التالية:

إف الإنساف يدلك منذ طفولتو ات١بكرة كفاءة لغوية تصبح تدريجيا قدرة تسمح لو بالتطبيق اللغوم  ✔
 التي تقدمها لو البيئة العائلية كالاجتماعية كات١درسية المحيطة بو.فقط عن طريق الأمثلة كاتٟوافز 

تنمية القدرة للناشئ على التعبتَ ات١قبوؿ في ت٣الات الإبداع كالإنتاج الفكرم ات١دكف تتطلب اتٗاذ  ✔
الفصحى كسيلة للتدريس في تٚيع مراحلو لأنو يدعم كجودىا كيقوم نفوذىا كيزيد من رسوخ 

أذىاف الناشئة، لأنو يدنع الفصاـ كالتداخل الذم يضفي الى الضعف اللغوم  عناصرىا كأصوت٢ا في
 كيدنع اتٟتَة كالتذبذب في ت٣اؿ استخداـ ات١فردات اللغوية.

إف التًكيز في التعليم كالتلقي كالتواصل داخل إطار ات١درسة عندما يكوف موجها الى لغة كاحدة ىي  ✔
دات ىذه اللغة كصيغها كأساليبها كمعانيها أكفر اللغة الفصحى يصبح المحصوؿ ات١كتسب من مفر 

 كأخصب كما يصبح إتقانها أك إحكاـ نظامها العاـ أكثر احتمالا.

إف المحاكاة تساىم في تنمية اتٟصيلة لدل ات١تعلم لأف إثرىا ك الاقتداء في تعلم اللغة لا يقتصر على  ✔
 ة عنده.مرحلة معينة من حياة الناشئ كإنما يشمل تٚيع مراحل نمو اللغ

من ات١فتًض أف توضع ات١ناىج الدراسية على أساس دراسات ميدانية دقيقة متفحصة تستقرئ  ✔
كتتحسس أذكاؽ التلبميذ كميوت٢م كاتٕاىاتهم كمستوياتهم العقلية كالثقافية كتتعرؼ على حاجاتهم 

مع ىذه  كظركؼ حياتهم الفعلية كطموحاتهم ات٠اصة كيختار من ات١وضوعات أك ات١قررات ما يتناسب
الأذكاؽ كات١ستويات كىذا ات١يوؿ كالظركؼ كاتٟاجات كالطموحات تٔنأل عن النزاعات الإقليمية 

 كالرغبات الفردية كالمجاملبت الشخصية.

من ات١فتًض أف يطلع الناشئ على نصوص أك موضوعات يتجسد فيها ثراء اللغة كاكتمات٢ا كغناىا  ✔
العلوـ كالفنوف كالتقنيات اتٟديثة كيتمثل فيها طابع العصر  بات١فردات اللغوية ات١رنة الثرية كمصطلحات

                                                           
 .145ـ، ص1996تها مصادرىا كالوسائل الفاعلة في تنميتها، دار علم ات١عرفة، ينظر، اتٛد ت٤مد معتوؽ، اتٟصيلة اللغوية أهمي -1
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ات١تطور كتغتَاتو الإيجابية كمشاىده اتٟية ات١تجددة، كيتجلى في مضامينها ما يوثق ارتباطو بات١اضي 
 ات١زدىر كبتًاثو ات٠صب ات١تجدد كأدبو اتٞميل ات١ؤثر كلغتو الثرية اتٟية ات١رنة كحضارتو المجيدة.

كبذلك تهيئ ات١درسة للناشئ موردا عذبا نافعا، ميسرا، كت٤ببا، يشعر معو بالاعتزاز بأدبو كلغتو كتكوف 
لديو القناعة بأهمية ما تقررت عليو دراستو كينجذب الى القراءة راضيا متحسسا أكجو الفائدة كىكذا 

 (1)يتعمق فكره كتنمو لغتو كتتسع معها قدراتو على التعبتَ. 

تكوف الوسائل فاعلة في تنمية اتٟصيلة اللغوية إذا ما ركعيت مراحل إعداد التحصيل عند  كبهذا      
الطفل أك ات١تعلم بالشكل ات١طلوب، كلأف اتٟصيلة اللغوية تلعب دكرا ىاما في حياة ات١تمدرس في كافة 

علو شخصا قويا الأطوار ككذا في اتٟياة العادية مع المجتمع كالأسرة، كثراء ىذه اتٟصيلة لدل فردىا تٕ
كاثقا من نفسو كمن عباراتو كليس خجولا متلعثما يبحث عن الكلمة ات١ناسبة كمن خلبؿ ما ذكرناه 

 سابقا من الوسائل نلبحظ أنها ذات دكر كأهمية لتنمية ىذه اتٟصيلة كتٖقيق الأىداؼ ات١رجوة.

 المطلب الثالث: أىمية إثراء الحصيلة اللغوية

كتنوع مستوياتها لدل الفرد عامة كالتلميذ خاصة يجعلو أكثر فهما كاستيعابا  إف إثراء اتٟصيلة اللغوية
ت١ا ينطق أك يكتب كما يدكنو من فهم عدد أكبر من اتٞمل كات١عاني اتٞديدة كىذا يرجع لتنوع ككثرة 
الألفاظ لديو كيسهم ثراؤىا في توسيع دائرة فهم التلميذ للآخرين كزيادة علبقتو بهم كيدكن حصر 

 (2)ائج الإيجابية التي تتًتب على ثراء اتٟصيلة اللغوية فيما يلي: النت

زيادة ات٠برات كالتجارب كات١عارؼ كات١هارات التي يكتسبها الفرد كبالتالي زيادة المحصوؿ الفكرم  ✔
 كالثقافي كالفتٍ عامة.

ن ثم نمو آثار نفسية تتمثل في انفتاح الشخصية على ما يحيط بها كنمو غريزة الاجتماع لديها كم ✔
 ركح الألفة كاتٞرأة الأدبية كالثقة بالنفس.

                                                           
 .146 ينظر، ات١رجع السابق، ص -1

 .62 _59ينظر، اتٛد ت٤مد معتوؽ، ات١رجع السابق، ص  -2



..... التعبتَ الشفوم كاتٟصيلة اللغوية....الفصل الأكؿ:...................................................  
 

[15] 
 

إف اتساع حصيلة الفرد من الألفاظ كالتًاكيب اللغوية التي يكتسبها بفضل علبقاتو الاجتماعية  ✔
 الوثيقة الواسعة يساعده على فهم كإدراؾ الكثتَ ت٦ا يقرأ.

بصورة خاصة تعتُ على فهم ما في الثركة اللفظية ات١كتسبة عن طريق ت٦ارسة قراءة اللغة ات١كتوبة  ✔
 التًاث من نتاج فكرم كمن نماذج كنصوص كإبداعات أدبية.

الثراء اللغوم اللفظي يعتُ الفرد كما سبق القوؿ على إدراؾ كاستيعاب ما يقرأ كذلك يدفعو إلى  ✔
فهم  الاستمرار في القراءة كلا شك في أف الاستمرار في القراءة يكسبو ثقافة كعلم، كما يعينو على

كاستيعاب قواعد اللغة كأصوؿ ت٨وىا كصرفها، كبالتالي يعينو على توظيف ىذه القواعد كالأصوؿ على 
 الوجو الصحيح في التعبتَ عن أفكاره كأحاسيسو. 

نتيجة لتكرار الاتصاؿ بالأخرين كاتساع رقعة ىذا الاتصاؿ كت٦ارسة الاحتكاؾ فإف المحصوؿ  ✔
كذلك لا يؤدم إلى تكاثر ىذا المحصوؿ كتنوعو فحسب كإنما يؤدم اللفظي ات١توافر بصيغ أكثر تداكلا 

أيضا الى جعل ات١فردات كالتًاكيب كالصيغ كالأساليب ات١كتسبة أكثر حضورا في الذىن كأكثر بركزا 
 كجلبء في الذاكرة.

 إف زيادة القدرة على التفاىم مع الآخرين إذا اقتًنت بالقابلية على التكيف كالقدرة على الإبداع ✔
كعلى الأداء كالإلقاء الفتٍ البليغ ساعدت على بناء الشخصية الاجتماعية النفاذة كعملت على خلق 

 1الركح القيادية ات١ؤثرة الفعالة لدل الفرد.
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كنظرا لأهمية اتٟصيلة اللغوية الناتٕة عن آليات كثتَة أهمها التعليم تٔا حواه من أنشطة فاعلة ت٘حور    
لسنة الثالثة متوسط لامتلبكو تٚلة من ات٠صائص كرصيدا معرفيا كلغويا كجب تركيزنا على متعلم ا

 دعمو كتنميتو كإثراء لغتو خطابيا)شفويا(.

من خلبؿ ملبحظتنا لأداء تلبميذ سنة ثالثة متوسط خلبؿ حصة التعبتَ الشفهي توصلنا الى أف       
اتٟصيلة اللغوية ات١كتسبة ت٢ؤلاء التلبميذ كالتي تظهر جليا في أسلوب تعبتَىم الشفهي كثتَة كمتنوعة 

وية للتلبميذ ات١ستنتجة لتنوع ات١واضيع ات١طركحة في الكتاب ات١درسي، كمنو نذكر ت٣موع اتٟصيلة اللغ
 :1في كل موضوع من مواضيع الكتاب

 ": الآفة ات١هلكة:01ات١وضوع "

من خلبؿ ىذا ات١وضوع نلبحظ أف التلميذ المجتهد يضيف الى رصيده ت٣موعة من الألفاظ كات١فردات 
، إدماف، ات١لل، السرقة، رفقاء السوء، الصحة، مضرة، خطتَة، ات١ رض مثل: التدختُ، سجائر، تٝوـ

 ات٠بيث، السرطاف، النيكوتتُ، غاز، ترسب الكوليستًكؿ، اتٞهاز العصبي ...الخ.

 " السكتَ كات١لبؾ:02ات١وضوع"

نرل أف التلميذ بعد ىذا ات١وضوع يصبح متمكنا كتتوسع دائرة معارفو كيكسب الفاظ جديدة تتمثل 
ؼ الآفات الاجتماعية، الرذيلة، في: الإدماف، الإرادة، الضعف، اتٟانات، جرثوـ ات٠مر، ات٠مر، الات٨را

 السكر ...

 ": فرحة العاـ:3ات١وضوع"

من خلبؿ ىذا ات١وضوع يصبح في جيب التلميذ المجتهد ت٣موعة من الألفاظ تتجلى في: اغتناـ 
 الفرصة، الأرباح مضاعفة، كسب ات١اؿ، جشع التاجر، اللئيم، الرغبة ...

 ": الاعلبـ في خدمة المجتمع:4ت١وضوع "ا
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ت٣موعة من الألفاظ يتمكن منها التلميذ بعد التطرؽ ت٢ذا الدرس أك ات١وضوع كمنها: الإعلبـ، ىناؾ 
ظاىرة، المجتمعات، ات١عارؼ، ات١علومات، اتصاؿ، تطور، الإشارات، الإعلبـ المحلي، الإعلبـ الدكلي، 

عل العالم قرية الإعلبـ اتٞماىتَم، تٚع ات١علومات، الأفكار، ات١شاركة، تفاعل، تقريب ات١سافات، ج
صغتَة، تكنولوجيا رقمية، التلفزيوف، تراكم ات١عارؼ، أقمار صناعية، شبكة الانتًنت، الإذاعة، اتٞدة 

 كالفورية...

 ": أثر التقدـ العلمي على التلوث البيئي:5ات١وضوع"

من خلبؿ ىذا الدرس يتعلم التلميذ مصطلحات جديدة كمتنوعة يضيفها الى رصيده اللغوم كمن 
ا ما يلي: التلوث البيئي، ات١نظمات الدكلية، النظافة، ات١بيدات اتٟشرية، التلوث ات١ادم للتًبة،  بينه

 1كيمياكم، الإنتاجية، الاستهلبكية...

 ": الدكر اتٟضارم للؤنتًنت:6ات١وضوع"

بعد التطرؽ ت٢ذا الدرس من دركس فهم ات١نطوؽ يكوف التلميذ قد اكتسب قدرا لا بأس بو من 
ت١فردات ات١تعلقة بالأنتًنت كالشبكة ات١علوماتية كمن بتُ أبرز الألفاظ نذكر: النقاش الالفاظ كا

الالكتًكني، ات١نتديات، الشبكة العات١ية، كسائل الاعلبـ ات١قركءة كات١رئية كات١سموعة، ات١ذاىب الدينية 
 ات١علومات الأغراض التسويقية، كسيلة مفتوحة دكف حدكد... 

 رية:" ات٢جرة الس7ات١وضوع"

اتٟصيلة اللغوية للتلميذ في ىذا ات١وضوع تتمثل في: الشباب، شواطئ أكركبا، ات٢وية، اتٟرقة، قوارب 
ات١وت، ركوب البحر، ات١غامرة، قارب، الضفة الأخرل، البطالة، التهميش، الفقر، الاقتداء، التخلف، 

 2مقبرة ات١توسط، التبعية...

 ": اتٟدث العظيم: 8ات١وضوع"
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ات١وضوع يكتسب التلميذ تٚلة من ات١فردات اتٞديدة نذكر منها: ات٢جرة النبوية، من خلبؿ ىذا 
الانتصار، أنوار النبوة، اتٟرمات، ات٢داية، ات١عرفة، الشرؾ، انتهاؾ اتٟرمات، كأد البنات، اتٟق كالباطل، 

، العقيدة، العزيدة، التضحية، الإيثار، الصبر، الثبات، الظلم، التجبر، الطغياف، الاحساف، العدالة
 اتٟرية، الأنصار...

 " :ناس ات٠تَ:9ات١وضوع"

يهدؼ ىذا ات١وضوع الى تزكيد الطالب بأنواع التضامن بأبسط الطرؽ، فناس ات٠تَ ىي ت٣موعة شبابية 
تتشكل عادة من أصدقاء في اتٟي كعلى الفيس بوؾ تنشط على أرض الواقع تنشر أنواع ات٠تَ كتقديم 

خلبؿ ىذا ات١وضوع نكتشف أف التلميذ قد اكتسب مفردات كألفاظ ات١ساعدات في المجتمع كمن 
جديدة يضيفها الى رصيده اللغوم نذكر منها: ات١وقع الاجتماعي فيسبوؾ، التطوع، العالم الافتًاضي، 

 1العمل التطوعي، حب العطاء، الإرادة، العمل ات٠تَم...

دا لتلبميذنا حيث تزكد رصيدىم اللغوم كفي الأختَ يكننا القوؿ اف دركس التعبتَ الشفهي مفيدة ج  
بالكثتَ من ات١فردات كالألفاظ كالتًاكيب التي يحتاجونها في ميادين متعددة في حياتهم ككذا في موادىم 

 .الدراسية الأخرل حيث أف التعبتَ شفاىة يضيف للتلميذ قوة كثقة بالنفس كجرأة في الكلبـ كاتٟوار
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 .المدرسي وواقع تدريس التعبير الشفهيالمبحث الثالث: الكتاب 

 .المطلب الأول: التعبير بالكتاب المدرسي وأىميتو
 أولًا: التعريف بالكتاب المدرسي

الوعاء الذم يحتوم ات٠برات غتَ ات١باشرة كت٣موعة من الوحدات ات١عرفية التي  يعرفو سعادة إبراىيم:"
تم استخراجها بشكل يناسب مستول كل صف من الصفوؼ الدراسية كفقا للؤعمار الزمانية حتى 

 (1)يسهم في تٖقيق نموىم ات١تكامل تٔا يحقق تكيفهم مع ذكاتهم كت٣تمعهم." 

 ثانياً: التعريف بكتاب اللغة العربية للسنة الثالثة متوسط الجيل الثاني: 

ألف كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة متوسط على يد تٞنة التأليف ت٥تصة من طرؼ كزارة التًبية 
الوطنية تْيث تم الاشراؼ على ىذه اللجنة من قبل ات١فتش ميلود غرموؿ. كقد ساعده في ىذا 

 ساتذة كىم:ت٣موعة من الأ
 كماؿ ىيشور ▪

 أتٛد بوضياؼ ▪

 رضواف بوريجي ▪

 نور الدين قلبتي  ▪

 الطاىر لعمش ▪

 عزكز زرقاف  ▪

 أتٛد سعيد مغزل. ▪

 صفحة. 175كبلغ عدد صفحات الكتاب 
 2019ألف ىذا الكتاب سنة 

 دار الطبع: الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية " الأكراس للنشر"
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 ثالثاً: مضمونو

من تٙانية مقاطع تعليمية تلبمس اتٟياة ات١درسية كالاجتماعية للتلبميذ، ينجز كل يتألف ىذا الكتاب 
 مقطع في خلبؿ أربعة أسابيع ثلبثة للتعلم كالرابع الإدماج كالتقويم كات١عاتٞة البيداغوجية.

 كما تتوالى النشاطات خلبؿ كل أسبوع من أسابيع التعلم على التًتيب الآتي:

وعية تتمحور حوؿ نص مسموع يجده الأستاذ مكتوب في الدليل أك حصة أسب التعبير الشفهي:
 مسجلب في القرص ات١ضغوط، بينما تٕدكف في الكتاب القدر ات١شتًؾ من ات١ناقشة الشفوية. 

حصتاف أسبوعيا متتاليتاف تنطلق كل حصة من النص  القراءة ات١شركحة كدراسة نص كقواعد اللغة:
 نو كيتذكقوف بلبغتو. ات١كتوب يقرأه التلبميذ كيستثمرك 

حصة أسبوعية تتناكؿ تقنية من التعبتَ بصفة متدرجة خلبؿ ات١قطع، كيوجو  التعبير الكتابي:
 ات١تعلموف الى انتاج كتابات توافق النص ات١كتوب الذم عاشوا في رحابو طوؿ الأسبوع التعلمي.

وع كالآخر مكتوب، بعد كل ثلبثة أسابيع تعلمية يخصص أسبوع الادماج ينطلق من سندين مسم
 كيقطع مرحلتتُ متكاملتُ هما مرحلة التدريب على توظيف كإدماج التعلمات.

كمرحلة التقويم النهائي الذم يظهر من خلبؿ إنتاج فردم ىو الإنتاج الكتابي النهائي كمن       
 1خلبؿ انتاج تٚاعي ىو ات٧از مشركع.
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 ثانيا: أىمية الكتاب

الدكلة كصورة حضارتها كحركة تقدمها كىو بهذا يحظى برعاية كاىتماـ الكتاب ات١درسي ىو مرآة  ✔
 السلطات التعليمية كالسياسية باعتباره أداة تربوية كاجتماعية ىامة.

 الكتاب ات١درسي ىو ركن أساسي في العملية تربوية خاصة في نظاـ التعليم العاـ. ✔

كات٠برات ذات العلبقة بالبيئة المحيطة يساعد الكتاب ات١درسي ات١تعلمتُ على اكتساب ات١علومات  ✔
 بهم كيساعد على تٖديد ما يدرسو ات١تعلم في كل درس من الدركس.

يوفر خلفية مشتًكة بتُ ات١علم كات١تعلمتُ ت٦ا يساعد على إثارة ات١ناقشات بأسلوب يحقق الفهم  ✔
 لديهم.

 (1) كإقناعو كتوعيتو. يعتبر الكتاب ات١درسي الوسيلة الرئيسية الأكلى لتعليم الطفل كتثقيفو ✔

 يهدؼ الكتاب الى تٖقيق مطالب ات١مارسة الصفية الرشيدة. ✔

ات١ساهمة في تٖقيق الفاعلية في القسم بتُ متعلم حريص على البحث كالاستكشاؼ كمعلم حريص  ✔
 (2) على ىندسة النشاط التعلمي كتٖريره باستمرار.

 المطلب الثاني: خطوات تدريس نشاط التعبير الشفوي

لتدريس نشاط التعبتَ الشفهي يجب على ات١علم اف يلتزـ منهجا ت٤ددا كت٤كما يتماشى معو كذلك 
 (3)باتباع خطة مدركسة يستَ كفقها كتتجلى خطوات تدريسية فيما يأتي: 

 إعداد خطة الدرس:  ✔

ياة اليومية ت٘كن أىداؼ كأهمية التعبتَ الشفهي ات١تعلم من استخداـ اللغة في ات١واقف التي تواجهو في اتٟ
 لذا يتوجب على ات١علم اف يراعي في اعداد الدرس ما يلي:

                                                           
 .52_51ينظر، يوسف عوض عبد الرتٛاف عبو عنزة، ات١رجع السابق، ص -1
 .3ـ، ص2009، 1ينظر، ميلود غرموؿ كاخركف، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية سنة ثالثة من التعليم ات١توسط، الاكراس للنشر، ط -2
العربية، مذكرة مقدمة لنيل شهادة ات١اجستتَ في اللغة العربية، قسم الادب ينظر، شيباني الطيب، استًاتيجية التواصل اللغوم في تعليم كتعلم اللغة  -3
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تٖديد ات٢دؼ من اتٟديث، اختيار مادة اتٟديث توجيو حديث، )العرض ات١ناسب كات١نظم استخداـ  
اللغة ات١ناسبة، استخداـ كسائل الايضاح، تنظيم الوقت...الخ( تقويم اتٟديث كعلى ىذا فلب بد 

 د الدرس قبل تقديدو.للمعلم مراعاة اعدا

 ات١قدمة: ✔

كيقصد بها تهيئة التلبميذ ات١وضوع الدرس عن طريق تذكتَىم ببعض ات٠برات السابقة التي تتصل 
بات١وضوع ات١راد التعبتَ عنو كأف يطرح ات١علم اسئلة حوؿ موضوع معتُ كالإيثار أك الأخلبؽ اك حب 

 الوطن...الخ.

 نشطة: الإجراءات كالأ ✔

يحتاج ات١علم الى اعداد الاسئلة كطرحها بطريقة متدرجة تؤدم في النهاية الى بناء ات١وضوع بشكل  
 متكامل مراعيا أف يجيب الطلبب بلغة سليمة تناسب مستواىم.

رصد الأنماط كالأساليب اللغوية التي يتضمنها موضوع كىدؼ تعليم التلبميذ إذا لابد للمعلم إعداد   
 لى ات١تعلمتُ كطرحها بطريقة متسلسلة كبلغة كاضحة تناسب مستواىم.الاسئلة ات١وجهة ا

 التقويم: ✔

يوجو ات١علم اسئلة متنوعة حوؿ ات١وضوع يجيب التلبميذ عنها شفهيا كيتأكد لفهمهم للموضوع 
 (1) كقدرتهم على الصياغة اللغوية.

تْيث يقوـ ات١علم بطلب من التلبميذ إعادة سرد القصة بأسلوبهم إذا كاف ات١وضوع قصة أك تٚل  
جزئية، كمنو فإف التقويم يدكننا من خلبلو معرفة مدل كصوؿ ات١ادة العلمية الى ات١تعلم كذلك من 

 خلبؿ طرح بعض الأسئلة حوؿ موضوع التعبتَ.
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 تصويب الاخطاء أثناء التعبتَ: ✔

لتلبميذ في بعض الأخطاء سواء كاف ذلك في التعبتَ الشفهي أك التحريرم كعلى ات١علم أف قد يقع ا
 يعالج مثل ىذه الاخطاء بركية كحكمة دكف اف يخلق عندىم نوعا من الإحباط.

بالنسبة للتعبتَ الشفهي على ات١علم أف لا يقاطع الطفل كىو يتكلم كأف لا يسمح للتلبميذ الاخرين 
يولد عنده عدـ الثقة في نفسو كيدكنو أف يصحح ات٠طأ بعد أف ينهي التلميذ تٔقاطعتو كي لا 

 (1)حديثو.

لمطلب الثالث: صعوبات تدريس التعبير الشفهي في المرحلة المتوسطة من وجهة نظر مدرسي ا
 اللغة العربية:

الأنشطة اللغوية إلا يعد التعبتَ الشفوم فرعا مهما من فركع اللغة العربية، كرغم ات١كانة التي يحتلها بتُ 
أنو لم يلقى الاىتماـ ات١ناسب، كت٢ذا فإننا نشهد ضعفا كبتَا كظاىرا في أكساط التلبميذ، حيث لوحظ 
أف عددا كبتَا من التلبميذ لا يستطيع أف يعبر بطلبقة حوؿ موضوع معتُ كلعل ىذا راجع إلى أسباب 

 (2)أك صعوبات نذكرىا على النحو الآتي:

 :مجال الأىداف أولًا: صعوبات في

 عدـ اطلبع مدرسو اللغة العربية بأىداؼ تدريس التعبتَ الشفهي. ✔

 ضعف ارتباط الأىداؼ بواقع تدريس التعبتَ الشفهي. ✔

 قلة خبرة مدرسي اللغة العربية كمدرساتها بطريقة اشتقاؽ الأىداؼ السلوكية للتعبتَ. ✔

 لتحقيق الأىداؼ ات١وضوعة.جعل حصة التعبتَ الشفهي حصة كاحدة اسبوعيا غتَ كافيو  ✔

 ضعف مراعاة الاىداؼ ات١وضوعة كالفركؽ الفردية لدل الطلبة. ✔

                                                           
ـ، 2009، 1لثقافي للنشر كالتوزيع، أربد الأردف، طينظر، منصور حسن الغوؿ، مناىج اللغة العربية طرائق كأساليب تدريسها، دار الكتاب ا - 1
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 قلة اىتماـ ات١شرفتُ بأىداؼ تدريس التعبتَ الشفهي. ✔

 

 ثانيا:صعوبات في مجال اختيار الموضوعات.

 ضعف ارتباط ات١وضوع تٔيوؿ الطلبة كاىتماماتهم.

 ( في اختيار ات١وضوع.قلة الإفادة من ات١كتبة ات١ركزية )ات١درسية ✔

 افتقار درس التعبتَ الى منهج ت٤دد. ✔

 تكليف الطلبة بالتكلم تٔوضوعات تقليدية. ✔

 ندرة اختيار ات١وضوعات التي تنمي القدرة التعبتَية كاتٞرأة الأدبية لدل الطلبة. ✔

 ضعف ات٠زين الثقافي كاللغوم لدل الطلبة لا يشجع في اختيار موضوعات جيده للتعبتَ الشفهي. ✔

 : ثالثا: صعوبات في مجال طرائق التدريس وأساليبها

 ندرة استعماؿ الوسائل التعليمية في اثناء تدريس التعبتَ الشفهي. ✔

 ندرة اقامة دكرات تدريبية ت١درسي اللغة العربية كمدرساتها في طرائق تدريس التعبتَ الشفهي. ✔

 التدريس اتٟديثة كاساليبها.الطرائق ات١تبعة في التدريس لا تواكب التطور اتٟاصل في طرائق  ✔

 ضعف مراعاة طرائق التدريس ات١تبعة للفركؽ الفردية لدل الطلبة. ✔

 طرائق التدريس ات١تبعة مستعملة تقليدية كغتَ مشوقة. ✔

 1ندرة ربط التعبتَ الشفهي بالأنشطة اللبصفية كاللغوية مثل قراءة القرآف كات٠طابة. ✔

 رابعا: صعوبات في مجال التقويم:

يم ىو ات١رحلة الأختَة من مراحل عمليات التدريس الثلبث كلو أهمية ت٦يزة في ات١مارسات التقو     
التًبوية اتٟديثة، كمن أىم تٝاتو أنو عملية مستمرة فهو يحدث قبل التدريس كفي أثناءه كبعد ت٘امو، 

لا  كيوصف على أنو عملية تٖديد قيمة الدرس كىو ضركرم تٟصة التعبتَ الشفوم خصوصا، إلا أنو
 يحظى بالعناية التامة في ىذه اتٟصة نظرا لضيق الوقت كصعوبات أخرل تعتًضو نذكر منها:

                                                           
.٠712ٕظش‌ٔبجٟ‌خبٌذ‌أدّذ‌اٌجبثٛسٞ‌،‌اٌّشجغ‌ٔفضٗ‌،‌ص‌   - 

1
 



..... التعبتَ الشفوم كاتٟصيلة اللغوية....الفصل الأكؿ:...................................................  
 

[25] 
 

 تقويم التعبتَ الشفهي لا يتسم باتٞد كالدقة. ✔

 ندرة تدريب مدرسي اللغة العربية كمدرساتها على الطرائق اتٟديثة في التقويم. ✔

 قلة اىتماـ ات١شرفتُ بدرجات الطلبة في التعبتَ الشفهي. ✔

 اهماؿ مدرسي اللغة العربية كمدرساتها أسلوب ات١شاركة اتٞماعية في عملية التقويم. ✔

 قلة الوقت ات١خصص للحصة الدراسية لا يسهم في تقويم حديث الطلبة أغلبهم. ✔

 (1):: الاستنتاجاتأكلان 
 عدـ اطلبع أغلب مدرسي اللغة العربية على اىداؼ تدريس التعبتَ الشفهي. ✔

 بواقع تدريس التعبتَ الشفهي.ضعف ارتباط الأىداؼ  ✔

 اتٟصص ات١خصصة للتعبتَ الشفهي غتَ كافية لتحقيق الأىداؼ ات١وضوعة. ✔

 الطلبة غتَ مطلعتُ على أىداؼ تدريس التعبتَ الشفهي. ✔

 لا يؤخذ باتٟسباف رأم مدرسي اللغة العربية عند كضع الأىداؼ. ✔

 تَ الشفهي.اغفاؿ أىداؼ أهمية تنمية القدرة على الارتٕاؿ في درس التعب ✔
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 1:ثانياً: التوصيات

 ضركرة اطلبع مدرسي اللغة العربية على أىداؼ تدريس التعبتَ الشفهي كتدكينها لديهم. ✔

 ضركرة الأخذ برأم مدرسي اللغة العربية عند كضع أىداؼ التعبتَ الشفهي. ✔

التدريس ككذلك أف ت٘تاز أىداؼ تدريس التعبتَ الشفهي بات١وضوعية كالبساطة كمناسبتها لواقع  ✔
 امكانية تٖويلها الى صيغ إجرائية قابلة للتنفيذ.

زيادة اتٟصص ات١قدرة لتدريس التعبتَ الى حصتتُ أسبوعيا أحدهما للتعبتَ الشفهي كالآخر للتعبتَ  ✔
 التحريرم على أف تستثمر تٔا يعمل على تطوير قدرات التعبتَ لدل الطلبة.

القدرة على الارتٕاؿ كاتٞرأة الأدبية في تدريس التعبتَ ضركرة تأكيد الأىداؼ على أهمية تنمية  ✔
 الشفهي.

اعطاء اتٟرية للطلبة في اختيار ات١وضوعات في درس التعبتَ الشفهي كأف تكوف قريبة من نفوسهم  ✔
كمرتبطة تٔيوت٢م كاىتماماتهم ليعبر عنها برغبة كصدؽ كأف تتسم بالتنوع كالتجدد كالابتعاد عن 

 ات١كررة.ات١وضوعات التقليدية 
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 ات١بحث الأكؿ: أقساـ التعبتَ الشفهي مهاراتو كأبرز صوره

 المطلب الأول: أقسام التعبير الشفوي

 (1):ينقسم التعبير الشفهي من حيث الغرض من استعمالو إلى

 التعبير الوظيفي:-1

يعبر فيو الشخص عن ات١واقف اتٟيوية ات١ختلفة تٔا فيها من مشكلبت كقضايا، فهو يخدـ كىو الذم 
 كظيفة خاصة في اتٟياة كيحتاجو الإنساف في حياتو العامة.

في ىذا النوع من التعبتَ لا تظهر شخصية الكاتب كعواطفو كمشاعره كلا يزخرؼ كتابتو بالكلمات 
 وتي.ات١وحية باتٞرس ات١وسيقي كالتلوين الص

 كمن أمثلة التعبتَ الوظيفي:  -

 الرسالة الشخصية. ✔

 الإعلبف، اللبفتة، الدعوة. ✔

 البرقية ✔

 التقرير، ت٤ضر الاجتماع، ملء الاستمارات. ✔

 ات٠طابة، الكلمات الافتتاحية كات٠تامية. ✔

 التلخيص كات١ناظرات، ات١ذكرات اليومية. ✔

 التغطية الصحفية، ات١قالات الغتَ أدبية تدكية سجلبت. ✔

 العداد قوائم، ات١راجع كات٢وامش، تدكين المحاضرات. ✔

 
                                                           

من ينظر، يوسف سعيد ت٤مود ات١صرم، فاعلية برنامج الوسائل ات١تعددة في تنمية مهارات التعبتَ الكتابي كالاحتفاظ بها لدل طلبب الصف الثا -1
الإسلبمية غزة، أساسي، مذكرة مقدمة لاستكماؿ ت١تطلبات اتٟصوؿ على درجة ات١اجستتَ في ات١ناىج كطرؽ التدريس، تٗصص تكنولوجيا، اتٞامعة 

 .47ـ، ص2006فلسطتُ، 
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 التعبير الإبداعي: -2

 (1)خرين بطريقة جذابة كمثتَة بأسلوب أدبي.ىو التعبتَ عن الأفكار كات٠واطر النفسية كنقلها إلى الآ

وس كمنو يدكن القوؿ أف التعبتَ الإبداعي ىو أرقى أنواع التعبتَ كأعظمها كأقدرىا على التأثتَ في نف
 السامعتُ كالقارئتُ كذلك.

أما إذا كاف الغرض ىو التعبتَ عن الأفكار " كقد عرفو علي أتٛد مدكور في كتابو أيضا بقولو: 
كات٠واطر النفسية كنقلها إلى الآخرين بطريقة إبداعية مشوقة كمثتَة، فهذا ىو التعبتَ الإبداعي أك 

  (2)يليات كالتًاجم كنظم الشعر، ...".الإنشائي، مثل كتابة ات١قالات كتأليف القصص كالتمث

 من أمثلة التعبتَ الإبداعي نذكر:

الآثار الأدبية الراقية من نثر كشعر فمنو الآثار الشعرية ات٠الدة في كصف ات١شاعر الإنسانية كاتٟب  ✔
 كاتٟزف ككصف الطبيعة القصص كالركايات التي تؤدم شعرا.

كالقصص القصتَة كالركايات التي تعالج موضوعاتو كمنو ات١قالات الأدبية ذات الأسلوب ات٠لبب  ✔
 تاريخية أك نفسية أك سياسية.

 (3)كمنو أيضا تراجم العظماء كحياتهم التي يكتبها ىؤلاء بأنفسهم أك يكتبها غتَىم عنهم. ✔
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 المطلب الثاني: مهارات التعبير الشفوي

منها جنس ات١تحدث كعمره كمستواه  تتحدد مهارات التعبتَ الشفوم، كما تتنوع تبعا لعوامل متعددة
التعليمي كخبراتو الثقافية كرصيده اللغوم كقرب ات١وضوع ات١تحدث أك بعده عن ت٣اؿ تٗصصو كدافعية 

 ات١تكلم، إلى غتَ ذلك من عوامل أخرل.

 (1)  الشفوم إلى تنمية عدة مهارات منها:التعبتَ كمنو يسعى

 ات١ستمع نطق اتٟركؼ من ت٥ارجها الأصلية ككضوحها عند ✔

إجادة فن الإلقاء تٔا فيو من تنغيم الصوت كتنويعو كالضغط على ما يراد الضغط عليو كتنبيو  ✔
 السامع إلى ما يتضمنو الكلبـ من مواقف التعجب كالاستفهاـ كاتٞمل الاعتًاضية.

 القدرة على استخداـ الوقفة ات١ناسبة كاتٟركات اتٞسمية ات١عبرة كالوسائل ات١ساعدة. ✔

 فكار كتواصلها في اتٟديث.ترتيب الأ ✔

 ات١هارة في حسن صوغ البدء كحسن صوغ ات٠تاـ. ✔

 القدرة على ات١شاركة في حوار حوؿ موضوع يهم ات١تعلم أك يهم ت٣تمعو. ✔

 القدرة على تقديم الصيغ ات١ناسبة لتحقيق الاقناع كالإمتاع. ✔

  (2) قدرة الطالب على إيراد الأفكار بصورة متًابطة. ✔

 نقل فكرة كاضحة الى السامع.قدرة الطالب على  ✔

 قدرة الطالب على استعماؿ مفردات معينة تكوف تٚلة مفيدة. ✔

 ت٘كن الطالب من اختيار ات١فردات الفصيحة كالابتعاد عن ات١فردات العامية . ✔

 قدرة الطالب على استعماؿ اتٞمل ذات التًاكيب الصحيحة. ✔

                                                           
 .155، ص  2006، مركز الأصحاب للنشر ،  2راىيم ت٤مد عطا، ات١رجع في تدريس اللغة العربية، طينظر: إب - 1
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 الانطلبؽ في التحدث دكف لعثمة. ✔

 ؿ الأمثلة ات١ناسبة.قدرة الطالب على استعما ✔

 المطلب الثالث: صور التعبير الشفوي 

للتعبتَ الشفوم نماذج كصور عديدة يدكن أف يستفيد منها ات١علم كيستعتُ بها لتحضتَ الدرس كفقا 
 لصف معتُ كمن ىذه النماذج كالصور ما يلي:

 التعبتَ عن الصور كالرسومات ات١ختلفة: ✔

نمطا آخر من أنماط التعبتَ تْيث يعرض على الطالب صورة يشكل التعبتَ عن الصور كالرموز  "
 (1)"كيطلب من الطالب أف يدقق كيظهر ما فيها ثم يعبر بلغتو عما ترمز إليو تعبتَا شفويا

كمثاؿ ذلك: أف يسدم الأستاذ تعليمة مفادىا " كاستعانة بات١ستندات ات١سموعة كات١كتوبة كالصور 
 ات١طلوبة "  الواردة في ات١قطع لإت٧از ات١همات

 كمنو يباشر التلبميذ بتكوين اتٟصيلة اللغوية ات٠اصة بهم.

 اتٟديث عن النشاطات التي يقوـ بها الطلبة داخل ات١درسة كخارجها: ✔

لا شك بأف الكثتَ من الطلبة قد قاموا بالعديد من الرحلبت كالزيارات الى ات١ناطق الأثرية أك إلى 
ية أك أماكن التًفيو كاتٟدائق كات١تنزىات كمدف الألعاب كعلى العديد من ات١صانع كات١ؤسسات اتٟكوم

 (2) ات١علم أف يستفيد من ىذه الرحلبت من خلبؿ استغلبت٢ا.

تْيث يطلب أك يكلف التلبميذ باتٟديث عما شاىدكه خلبؿ زياراتهم كرحلبتهم، كقد يساعدىم في 
  عما رأكه.تقديم بعض الأفكار كالعبارات حتى يشجعهم على ات١ضي في التعبتَ

 

                                                           
 . 231منصور حسن الغوؿ، ات١رجع السابق، ص  - 1
 .87ينظر ت٤مد علي الصويكرم، ات١رجع السابق، ص   -2
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 المجال الديني:  ❖

" كيشمل اتٟديث عن ات١ناسبات الدينية ات٢امة كالبطولات كالقيم كات١ثل الاسلبمية مثل عيد الأضحى 
 (1)ات١بارؾ كعيد الفطر السعيد، كاتٟج، الصوـ معركة التَموؾ، فتح مكة، كغتَىا من ات١ناسبات."

كمنو ىذه ات١ناسبات تٕعل التلميذ يوظف حصيلتو اللغوية في تعبتَه كمثاؿ ذلك موضوع اتٟدث 
ك ات٢جرة النبوية الشريفة نوجد إف حصيلة التلبميذ اللغوية تتمحور في )الستَة النبوية، تاريخ أالعظيم 

نتهاؾ اتٟرمات، الاسلبـ، انتصارات، شمس ات٢داية، أنوار النبوة، الشرؾ، سفك الدماء، الشجاعة، ا
نور الاسلبـ، الابواب ات٠تَ ىدية، الناس التضحية كالإيثار، أثار الايداف، اتٟق، النبي عليو الصلبة كاتم 

 التسليم، الارادة الصلبة للفداء، ات١هاجرين، سبيل العقيدة، الانصار، تاريخ الإنسانية

 المجال الصحي والبيئي: ❖

لب تٔا يوجد فيها من حيوانات كنباتات كاشجار كحدائق "كيشمل اتٟديث عن البيئة المحيطة بالطا
كأعماؿ الناس كمهنهم ات١ختلفة في المجاؿ الزراعي، تٕارم كالوظيفي مثل: اتٞندم، الفلبح، رجل 
الأمن، النجار، التاجر، كاتٟديث ايضا عن تلوث البيئة كالنظافة كصحة اتٞسم كات١كاف كات١درسة 

 (2)لفصوؿ الأربعة ..."كات١نزؿ كالشارع آداب الطعاـ، ا

كت٦ا سبق نستنتج أف ىذه ات١واضيع تتيح للتلميذ فرصة للتعبتَ عما بداخلو كذلك بتوظيف رصيده      
اللغوم كمن ىذه ات١واضيع : بيئتنا مهددة، تْيث نرل أف اتٟصيلة اللغوية تتمحور حوؿ: الغابة، 

نشار، انتهاكات الانساف، أنياب، اتٟطب، القركد، الأغصاف، الأشجار، اتٟيوانات، الثمار، ات١
 ت٥الب، ىجومات قوية، ات١وت، الأعداء على البيئة، الغابات استوائية...

 
                                                           

 .88ات١رجع السابق، ص -1
 .89-88ت٤مد علي الصويكرم، ات١رجع السابق،ص -2
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 الإجابة على بعض الأسئلة السهلة: ✔

" قبل طرح الأسئلة يهيئ الأستاذ نفسو لدرس التعبتَ الشفوم ثم بعد ذلك يعلن موضوع الدرس 
على ترتيب كتنظيمها ليسهل عليهم عملية صياغة الألفاظ كذلك تٔناقشتو مع التلبميذ ت٦ا يساعدىم 

 (1)كتكوين اتٞمل "

 المجاؿ التاريخي: ✔

يشمل اتٟديث عن بعض الشخصيات البارزة في تاريخ العرب كات١سلمتُ فيقاؿ أف أفضل ت٣اؿ 
للتحدث عند التلبميذ ىو عن حياة الأبطاؿ كالزعماء مثل: حياة كستَة النبي ت٤مد عليو الصلبة 

 (2) سلبـ كبعض الصحابة كالقادة كذلك عمر ابن ات٠طاب.كال

 المجال العلمي: ❖

إف طبيعة العصر الذم نعيش فيو كالذم يتسم بالتغتَات السريعة كالتطورات ات١تلبحقة كالتقدـ العلمي 
كالتكنولوجي في شتى ت٣الات اتٟياة لتفرض على إنساف ىذا العصر أف يكوف قدر من ات١عرفة يؤىلو 

 (3) الأساليب التكنولوجية التي أصبحت تسيطر على نواحي اتٟياة كلها.لاستيعاب 
 المجالالحضاري والإنساني: ❖

يشمل استخداـ الألفاظ الراقية في العلبقات الإنسانية إضافة الى بعض ألفاظ اتٟضارة مثل: الأخوة، 
العنصرية، اتٟرب، السلبـ الإنسانية، العوت١ة، حقوؽ الانساف، حق تقرير ات١صتَ، الاستقلبؿ، مناىضة 

 .القيم، ات١ثل الإنسانية ات١ثلى، ات٠تَ كاتٟق كاتٞماؿ
                                                           

ينظر، بودم سنتوسو، إعداد الكتاب ات١صاحب لكتاب التعبتَ للمستول الأكؿ من كتب سلسلة تعليم اللغة العربية، رسالة تكميلية مقدمة  - 1
 2018سلبمية اتٟكومية، سورابايا، أندكنيسيا، للئستفاء بعض الشركط للحصوؿ على درجة ات١اجستتَ ، كلية دراسات العليا أ جامعة سوناف أمبيل الإ

  17/18ص 
 88ينظر، ت٤مد علي الصويكرم، ات١رجع السابق، ص  - 2
، 3، مكتبة نانسي للطبع كالتوزيع، ط1ينظر، تٝتَ عبد الوىاب ، تْوث كدراسات في اللغة العربية قضايا معاصرة في مناىج كطرؽ التدريس، ج - 3

 280ص، 2005، (د.ب)ات١نصورة ، 
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كتتجسد اتٟضارة الإنسانية في موضوع عراقة أىل الصتُ من موضوعات فهم ات١نطوؽ في      
الكتاب ات١درسي، حيث يبتُ ىذا ات١وضوع عظمة الصتُ سواء في المجاؿ الصناعي أك الاقتصادم 

تب الأكلى في العالم ككذا في معات١ها اتٟضارية مثلب سور الصتُ العظيم، كتٓصوص حيث تكتسح ات١را
 المجاؿ الإنساني فشعبها اجتماعي كتعد الصتُ بلد آمن كأحسن حاؿ للمسافرين كالزكار. 

 موضوعات تتصل تٔا يدرسو الطلبة في ات١واد الدراسية الأخرل: ✔

✔
 (1)كالاستماع إلى أحاديث كمقالات متنوعة. كذلك بتشجيع ات١تعلمتُ على ات١طالعات ات٠ارجية 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .207،ص2006،  1ت٤سن علي عطية ، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية ،مكتبة لساف العرب ،عماف، الأردف،ط  - 1
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 .المبحث الثاني: طرق تدريس التعبير الشفهي، أىدافو

 المطلب الأول: طرق تدريس التعبير الشفهي.

قبل البدء في حصة التعبتَ الشفوم، لابد من ربط الدرس كالتعبتَ تٔيوؿ التلبميذ كإشعارىم بأهميتو، 
ك ربط مادة الدرس باتٟياة  –قد سبق ذكرهما -ات١هارات ات٠اصة بالتعبتَ الشفومكالتدريب على 

 العملية كبيئة التلبميذ كالعمل على أف يسود جو من ات١رح كالفرح حتى لا يشعر التلبميذ بات١لل.

 كمنو يدكن أف يستَ ات١علم في تقديم نشاط التعبتَ الشفوم على ما يلي:    

 وطرق تدريسو.محتوى التعبير الشفوي  -

 المحادثة والمناقشة: 

المحادثة من أىم ألواف النشاط اللغوم للصغار كالكبار، فإذا أضفنا إلى ذلك ما تقتضيو اتٟياة اتٟديثة 
 (1) من اىتماـ بات١ناقشة كالإقناع، كجد بأنو ينبغي أف تٖظى تٔكانة كبتَة في ات١درسة.

عند النظر إلى المحادثة في ات١درسة في مراحل التعليم العاـ ت٧د أف تدريسها لا يتعدل ات١شاكل     
 الشكلية ات٠اصة بتكوين اتٞمل في اللغة، أما ات١ناقشة فلب كجود لأثر ت٢ا.

 حكاية القصص والنوادر

خلبقية كالعقلبنية التي تولد استخداـ اتٟكاية مع الأطفاؿ تؤكد ات٠برة الطويلة أف ات١شاعر اتٞمالية كالأ 
في نفس التلميذ تٖت تأثتَ نماذج اتٟكايات: تْيث تنشط تيار الأفكار كتٖفظ النشاط الفعاؿ للمخ 

 (1)كتربط التفكتَ بعضو ببعض.
                                                           

 .116: علي أتٛد مدكور، ات١رجع السابق، ص ينظر - 1
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ككذلك التعبتَ عن القصص بعد سردىا ، كذلك بإعادتها بعد تٝاعها أك بالإجابة عن بعض     
ت٘ثيل القصة، إذا كانت تصلح للتمثيل، كإكماؿ القصة القصتَة الأسئلة التي تلقى عليهم، أك 

 الناقصة. 

 (2)كيكوف استخداـ القصص في التعبتَ بالصور الآتية:  

 تكميل القصص الناقصة.-

 تطويل القصص القصتَة.-

 سرد القصص ات١قركءة.-

 التعبتَ عن القصص ات١صورة.-

 الخطب والكلمات والأحاديث والتقارير:-

رتٔا كانت اتٟاجة للخطابة أقل منها اليوـ عن ذم قبل، كلكن بالرغم من ذلك، فالإنساف يعرض »  
لو من ات١وقف ما يتطلب منو إلقاء كلمة، كىنا يتدرج ات١وقف إذا لم يكن قادرا على أف يقوـ تٔا يتطلبو 

 (3)«.ات١وقف

 (4)كمن الأنشطة ات١صاحبة تٟصة التعبتَ الشفهي:

 .القراءة اتٟرة -

 اتٟوارات كات١ناظرات. -

 ت٘ثيل الأدكار. -
                                                                                                                                                                                     

 . 154إبراىيم ت٤مد عطا، ات١رجع السابق، ص -  1
في ترقية مهارة الكتابة، رسالة مقدمة لاستيفاء اتٟصوؿ على درجة ات١اجستتَ في تعليم اللغة  ينظر: خالد سيف الله، طريقة تدريس التعبتَ كفعاليتها-2

 .29، ص2017العربية مرحلة الدراسات العليا، جامعة علبء الدين الإسلبمية)اتٟكومية(، مكاسر، 
 .26بودم سنتوسو، إعداد الكتاب ات١صاحب لكتاب التعبتَ الشفوم، ص-3

 .323الوىاب، تْوث كدراسات في اللغة العربية)قضايا معاصرة في ات١ناىج(، صينظر: تٝتَ عبد  -4
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 الإذاعة ات١درسية. -

 

 

 المطلب الثاني: أىداف التعبير الشفهي

يعد التعبتَ الشفهي كسيلة من كسائل تعليم كتلقتُ اللغة كقد تنوعت كتعددت أىدافو نوجز أهمها في 
 (1)النقاط الآتية:

 لغوية.تطوير كعي التلميذ بالكلمات الشفوية كوحدات  ✔

 إثراء ثركتو اللفظية الشفوية. ✔

 تقويم ركابط ات١عتٌ عنده. ✔

 ت٘كينو من تشكيل اتٞمل كتركيبها.  ✔

 تنمية قدرتو على تنظيم الأفكار في كحدات لغوية. ✔

 تٖستُ ىجائو كنطقو. ✔

 استخدامو للتعبتَ القصصي ات١سلي. ✔

 (2)إتاحة الفرصة أماـ الطلبة لاستخداـ ت٤صوت٢م اللغوم كتنميتو . ✔

 تدريب الطلبة على كيفية مناقشة الآخرين كاحتًاـ آرائهم. ✔

 تهيئة التلبميذ للتفكتَ ات١نطقي. ✔

 تدريب التلبميذ على أساليب إلقاء الكلبـ كالتفاعل مع السامعتُ. ✔

 تنقية لغة التلبميذ من الأخطاء الشائعة. ✔

                                                           
 .114 علي أتٛد مدكور ، ات١رجع  نفسو ،ص -1

غزة، فلسطتُ،  2ينظر، خليل عبد الفتاح تٛاد كآخركف، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، مكتبة تٝتَ منصور للطباعة كالنشر كالتوزيع، ط -2
 .215،ص2014
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 إزالة العيوب النطقية التي تسيطر على التلبميذ مثل اللعثمة، اللثغة. ✔

التلميذ اتٟرية الكاملة للتحدث عن أفكاره كخبراتو كميولو من خلبؿ تنمية حضور البديهة، منح  ✔
 كسرعة الاستجابة، كسرعة التفكتَ.

كمنو يعد نشاط التعبتَ الشفهي من أىم الأنشطة التي تسعى الى الارتقاء بات١تعلم من متعلم      
 من أمراض الكلبـ كالظواىر النفسية كالتأتأة يعاني ضعفا تعليميا الى متعلم فعاؿ كسريع التفكتَ خالي

 كات٠جل.

 .لمطلب الثالث: طرائق التدريب على مهارات التعبير الشفوي وأساليبوا

إف عملية التحدث ليست بسيطة كلا تٖدث فجأة، كإنما ىي معقدة رغم مظهرىا الفجائي، كىنا 
ينبغي على ات١درس أف يقوـ بو في كل نستعرض كيف تتم عملية التحدث كات١راحل التي ت٘ر بها، كما 

 مرحلة.

 خطوات عملية التحدث

تتم عملية التحدث في خطوات معقدة، رغم أنها تبدك ككأنها تٖدث بطريقة سريعة كفجائية،   
 (1)كخطوات عملية التحدث كالآتي:

 أولا: الاستثارة.

، كأف يعلق ات١تحدث على فقبل أف يتحدث ات١تحدث لابد أف يكوف ىناؾ مثتَ يثتَ رغبتو في الكلبـ
حديث شخص أمامو، أك يرد على سؤاؿ طرح عليو أك كأف تلح على ات١تحدث فكرة يريد التعبتَ 

 عنها، أك كأف ينفعل الأديب تْادث أك فكرة فتَيد التعبتَ عنها بقصة أك قصيدة أك مقاؿ...

 كىكذا نرل أف بداية التحدث ىي كجود مثتَ يدفعو للتحدث.    

 فكير.ثانيا: الت
                                                           

 . 16نظر: خالد حستُ أبو عمشة، التعبتَ الشفهي كالكتابي في ضوء علم اللغة التدريسي، شبكة الألوكة، )د. ط(، )د.ب(، )د.ت(، صي - 1
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بعد أف يستثار الإنساف أك يوجد لديو دافع للحديث، فإنو يبدأ في التفكتَ فيما سيقوؿ، فيجمع    
الأفكار كيرتبها كيرجع إلى مصادر ات١عرفة كإلى ات١راجع...إلخ كات١درس الواعي ىو الذم يعلم تلبميذه 

صادرىا كمراجعها، ثم يرتبها ألا يتحدث أحدىم إلا إذا تٚع الأفكار كات١عارؼ ات١ناسبة للتحدث من م
 بشكل علمي كمنطقي مقنع، كإلا جاء الكلبـ أجوفا خاليا من ات١عتٌ.

 .: الصياغةثالثاً 

بعد الاستثارة كالتفكتَ تأتي مرحلة الصياغة، أم انتقاء الرموز، أم الألفاظ كالعبارات كالتًاكيب 
كالأسلوب للتعبتَ عن الأفكار، من أىم ات١ناسبة لمحتول الكلبـ كلنوع ات١ستمعتُ كبانتقاء الألفاظ 
 الأمور التي تفرؽ بتُ ات١تحدث اتٞيد كات١تحدث الردمء.

كات١هم ىنا ىو أف ات١علم الرشيد ىو الذم يدرب تلبميذه على انتقاء ألفاظهم كعباراتهم تْيث       
قاؿ، كلكل حاؿ تناسب اتٟاؿ، فالبلبغة مراعاة ت١قتضى اتٟاؿ كلابد أف يدربهم على أنو لكل مقاـ م

مقتضاه، فات١تحدث لابد أف يتعرؼ على نوعية ات١ستمعتُ، حتى يختار ت٢م ات١عاني كالأفكار ات١ناسبة 
  (1) ت٢م.

 .: النطقرابعاً 

ات١رحلة الأختَة في عملية الكلبـ ىي مرحلة النطق، فالنطق ىو ات١ظهر ات٠ارجي لعملية التحدث التي 
يراىا ات١ستمع، حتى ليخيل إليو أنها عملية تتم بطريقة مفاجئة، لأنو لم ير عملياتها الداخلية السابقة 

 (2) كالصياغة.ت٢ا، كىي الاستثارة كالتفكتَ 

                                                           
 .  17ينظر: خالد حستُ أبو عمشة، ات١رجع السابق، ص -1
 . 18-17ات١رجع نفسو، ص -2



ثر التعبير الشفوي في تنمية الحصيلة أ..............................................:الفصل الثاني
 اللغوية
 

[40] 
 

اتٞيد ىو الذم لا يتحدث إلا إذا كاف لديو داع للحديث، كىو الذم كىكذا نرل أف ات١تحدث     
يفكر فيما سيتحدث بو، كيرتب أفكاره بطريقة منطقية، ثم يقدـ ىذه الأفكار في قوالب كصياغات 

 لغوية سليمة، ثم ينطق نطقا صحيحا خاليا من الأخطاء اللغوية مع الطلبقة كحسن الإلقاء.

 ونشاط فهم المنطوقالمبحث الثالث: التلميذ 

 المطلب الأول: خصائص التلميذ والأسس المؤثرة على تعبيره الشفوي: 

 مفهوم المرحلة المتوسطة:-1

"يعرؼ مركز ات١علومات كالتوثيق التًبوم بوزارة ات١عارؼ ات١رحلة ات١توسطة بأنها ات١رحلة التي تقع بتُ 
 (1)عليم الثانوم العاـ أك الفتٍ بأنواعها ات١ختلفة."مرحلة التعليم الابتدائي التي تسبقو كتؤىلو كمرحلة الت

كما أف ات١درسة ميداف رحب للبتصاؿ الاجتماعي الفعاؿ في إغناء اتٟصيلة اللغوية فإنو أيضا        
 (2)ميداف كاسع للقراءة التي تفتح آفاقا للغة في أطرىا اتٟاضرة كات١اضية. 

فات١درسة تعتبر موردا من موارد اكتساب الطفل للغة كغناء رصيده اللغوم في ت٥تلف جوانبو       
الصوتية كالصرفية كالنحوية كالدلالية كونها تتوفر على تٚيع الإمكانيات كالظركؼ ات١ناسبة لنجاح 

 عملية التدريس كتكوين أجياؿ كاعية كناجحة مستقبلب. 

اتصاؿ التلميذ تٔدرستو كلما زادت فرصتو في تلقي اللغة كاكتسابها بشكل كنلبحظ أنو كلما زاد       
صحيح كأسلوب متميز، الأمر الذم من شأنو أف يساىم في إثراء كنمو حصيلتو اللغوية كما أف اتصالو 
بزملبئو من خلبؿ ت٦ارسة النشاطات اللغوية كات١ناقشة كاتٟوار معهم يساىم في اكتساب ألفاظ تراكيب 

 جديدة ت٘كنو من التجاكب كالتفاعل مع أفراد ت٤يطو ات١درسي كالاجتماعي. كمفردات

                                                           
عي في تنمية بعض ات١هارات الإملبئية لدل طالبات ات١رحلة ات١توسطة كما تراىا شيخة مسيب مفرح العتيبي، كاقع استخداـ قنوات التواصل الاجتما - 1

 . 182، ص 2018،  38ات١علمات في مدارس اتٞيش لمحافظة الدكادمي، ت٣لة كلية التًبية الأساسية للعلوـ التًبوية كالإنسانية جامعة بابل،العراؽ، ع 
 .136لسابق، ص أتٛد ت٤مد ات١عتوؽ، اتٟصيلة اللغوية ات١رجع ا - 2
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 مفهوم التلميذ: -2 

:" المحور الأكؿ كات٢دؼ الأختَ من كل عمليات التًبية كالتعليم، فهو الذم من يعرف التلميذ بأنو
 تبذؿ في شتى أجلو تنشأ ات١درسة كتٕهز بكافة الإمكانيات، فلب بد أف كل ىذه اتٞهود الضخمة التي

  (1)المجالات لصال التلميذ لابد أف يكوف ت٢ا ىدؼ يتمثل في تكوين عقلو."

 من الخصائص اللغوية للمتعلمين: - 3

" من مظاىر النمو اللغوم عند ات١تعلم نمو قدرتو على التفكتَ في ىذه ات١رحلة كيستطيع الطفل إدراؾ -
  (2)بتُ ات١تًادفات كات١تضادات في اللغة".التباين كالاختلبؼ القائم بتُ الكلمات ككذلك 

تزداد لدل تلميذ ىذه ات١رحلة القدرة على التذكر كالانتباه كالتخيل حيث أف تذكره يصبح مبنيا       
على الفهم كحفظو للشعر مثلب لا يتسم باتٟفظ الآلي كما كاف في السابق كإنما يحاكؿ أف يفهم بعمق 

اتٞديد بات٠برات السابقة التي اكتسبها كيتمكن التلميذ في ىذه  ما يحفظ، كيحاكؿ أف يربط التعلم
ات١رحلة من الانتباه للشرح كتٟل ات١شكلبت ت١دة أطوؿ من السابق كتزداد قدرة التلميذ على التخيل 

 المجرد كيتضح ذلك في ات١يل إلى الرسم كالنظم الشعر كالكتابات الأدبية كفي أحلبـ اليقظة.

ميذ ىذه ات١رحلة يصلوف الى ات١رحلة الأختَة من النمو العقلي التي تتسم أف تلب بياجيويعتقد  2
 بقدراتهم على الانغماس في ات١سائل المجردة من حيث:

 القدرة على رسم صورة عقلية دكف الاستناد إلى الأشياء ات١ادية. ✔

                                                           
 .112ـ، ص 1999، اتٞزائر،  2رابح تركي اصوؿ التًبية كالتعليم ات١ؤسسة الوطنية للكتاب ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، ط - 1
 .197 -121، ص1986حامد عبد السلبـ زىراف علم نفس النمو )الطفولة(،  دار ات١عارؼ، د.ط،   - 2
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 القدرة على التفكتَ في نتائج أفكارىم كتبعاتها ✔

  (1)كتعليلها من الأفكار المجردة .القدرة على التفكتَ في الأحداث  ✔

كلفهم السلوؾ اللغوم يجب فهم القواعد التي تٖكم ذلك السلوؾ كبناء على ذلك لكي ت٨صل     
على نموذج لأداء اللغوم علينا أف نكوف نموذجا للكفاءة اللغوية، فالنشاط اللغوم يجب أف لا يقتصر 

لى استنباط القواعد التي تكوف أساس اللغة، تلك على النظر في ظاىرة اللغة )الأداء( كإنما يعمل ع
القواعد التي تشكل ات١عرفة اتٟقيقية للغة )الكفاءة( كت٘كن ىذه الكفاءة أك القواعد الفرد من توليد 
عدد لا نهائي من اتٞمل الصحيحة، ككذلك من إخضاع اتٞمل البسيطة إلى عدد من التحويلبت  

    (2). كما أنها ت٘نع من تكوين تٚل غتَ صحيحة

أف مرحلة ات١توسط تتميز بتحوؿ العقل من العيانية إلى ات١نطق الصورم كاستخداـ  بياجيو كيرل
استًاتيجيات الفكر المجرد كفهم الاستعارات كالكنايات كإدراؾ ات١غزل من كراء القصص كالقدرة على 

  (3)نب البلبغي. التمييز داخل الفئات كما يزداد فهمو للغة تٔستوياتها ات١ختلفة كخاصة اتٞا

 (4) ومن بين خصائص التلاميذ في مرحلة المتوسط نذكر:

زيادة قدرة التلميذ على إت٧از ات١هاـ العقلية سوء من حيث السرعة كالكفاءة كالسهولة كمن حيث 
أما القدرة على التفكتَ باستخداـ العمليات الصورية أك الشكلية، فإنها تنمو تٔا يخدـ طبيعة  الدرجة،

العمليات ات١عرفية بصورة مغايرة ت١ا كانت عليو في مرحلة الطفولة كنتيجة لذلك تبرز قدرات عقلية 
يكانكية ، الفنية، خاصة عند التلميذ فنلبحظ نمو القدرة الرياضية كالقدرة اللغوية، ككذلك القدرة ات١

 كتبعا لتمايز القدرات العقلية يظهر ات١يوؿ لديو.
                                                           

طرؼ الاستاذ داخل الصف كدكرىا في تنمية القدرة على التحكم في حل ات١شكلبت الرياضية لدل  سوفي نعيمة، الاستًاتيجيات ات١عتمدة من - 1
عية جامعو تلبميذ الطور ات١توسط، مذكرة مقدمة لنيل شهادة ات١اجستتَ في علم النفس ات١درسي تٗصص صعوبات التعلم كلية العلوـ الانسانية كالاجتما

 . 85، ص 2010/2011منتورم قسنطينة، 
 .38امل عبد المحسن زكي، ات١رجع السابق، ص  - 2
 .48ات١رجع نفسو، ص  - 3
 .183شيخة مسيب، ات١رجع السابق، ص - 4
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 الأسس التي تؤثر في تعبير التلاميذ: 

 (1) أولا: الأسس النفسية.

ميل التلبميذ الى المحسوسات لذا على ات١علم تشجيع التلبميذ للحديث عن مشاىداتهم المحسوسة   (1
حديقة اتٟيواف، الأفراح... كأف يستعتُ ات١علم بالنماذج مثل الرحلبت ات١درسية، الرحلبت العائلية، 
 كالصور كتشجيع الطلبب على اتٟديث عنها.

ميل التلبميذ الصغار الى التعبتَ عن خبراتهم كمشاىداتهم لذا يدكن للمعلم الناجح استغلبؿ ىذا   (2
الأشياء التي ات١يل لدل التلبميذ ات٠جولتُ بتشجيعهم على التعبتَ عن مشاىداتهم كخبراتهم كعن 

 يحبونها كيرغبوف فيها.
على ات١علم توفتَ ات١وضوعات التعبتَية التي تثتَ اتٟماس كاتٟافز كالدافع الداخلي لدل التلبميذ   (3

كيدفعهم للحديث عنها أك الكتابة عنها كاستغلبؿ ات١ناسبات الدينية كالوطنية كالقومية كالأحداث 
 اتٟديث عنها.الطارئة كربطها بتلك ات١ناسبات للكتابة ك 

يقوـ التلميذ أثناء التعبتَ باستًجاع ات١فردات ليختار من بينها الألفاظ ات١ناسبة ثم يبدأ بإعادة   (4
 ترتيب ات١فردات كالأفكار ليخرجها على شكل لفظي أك كتابي.

يديل التلبميذ إلى التقليد كالمحاكاة لذا قد يلجأ التلبميذ إلى تقليد ات١علم في كلبمو كحركاتو   (5
 صرفاتو...لذا على ات١علم أف يكوف قدكة في تصرفاتو كحركاتو كلغتو كمظهره كسلوكو.كت

 (1)ثانيا: الأسس التربوية.

                                                           
 .32، ص2010فتحي ذياب سبيتاف، أصوؿ كطرائق تدريس اللغة العربية، )د. ط(، دار اتٞنادرية للنشر كالتوزيع، الأردف، عماف،  - 1
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إشعار التلبميذ باتٞدية في اختيار بعض موضوعات التعبتَ كاختيار ات١فردات كالتًاكيب في أداء  (1
 افكارىم.

التلبميذ على التعبتَ الصحيح السليم حيث أف التعبتَ نشاط لغوم مستمر لذا على ات١علم تدريب  (2
 في ات١واقف ات١ختلفة كأف لا يقتصر التعبتَ على حصة التعبتَ فقط.

 على ات١علم أف يختار موضوعات التعبتَ في ت٣اؿ خبرة التلبميذ كقدراتهم التصويرية.  (3
 (2): ثالثا: الأسس اللغوية

 لدل الأطفاؿ من التعبتَ الكتابي. على ات١علم اف يدرؾ أف التعبتَ الشفوم أسبق في الاستعماؿ (1
ازدكاجية اللغة في حياة التلبميذ بتُ العامية كالفصحى لذا على ات١علم العمل على تزكيد التلبميذ  (2

باللغة الفصحى عن طريق الأناشيد كالقصائد كالأغاني الوطنية كالثقافية كالدينية الفصحى كتٝاع كقراءة 
 اع كقراءة القصص ات١ختلفة ات٢ادفة.القراف الكريم كالأحاديث الشريفة كتٝ

كمنو نستنتج أف التلبميذ في ىذه ات١رحلة ت٢م تٝات خاصة ت٘يزىم عن باقي التلبميذ في الأطوار        
الأخرل حيث لاحظنا أف تلميذ في ىذا الطور ات١توسط يصبح كلوعا تٔا ىو جديد كت٤با للبستطلبع 

بتَ الشفهي نلبحظ أنو يبرز كافة قدراتو اللغوية كالاستكشاؼ فعند دراستو لإحدل مواضيع التع
كالعلمية فيوظف كافة الألفاظ ات١وجودة في رصيده اللغوم كيضيف ما اكتسبو من خلبؿ اطلبعو حوؿ 
ات١وضوع، كما لاحظنا أف التلميذ يتأثر تٔجموعة من الأسس التًبوية كالنفسية كاللغوية كالتي بدكرىا 

 تؤثر على انتاجو الشفوم.

 (لب الثاني: تعلمات فهم المنطوق وإنتاجو حصة )التعبير الشفويالمط

 تعريف المنطوق: 1

 : كالأعلبـ جديعرؼ في ات١ن
                                                                                                                                                                                     

 .33لسابق، ص ينظر، فتحي ذياب سبيتاف، ات١رجع ا - 1
 . 34ينظر، ات١رجع السابق، ص  - 2
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نَطُقَ ،نطُِقنا كَمَنْطِقنا كنطُوُقنا : تكلم بصوت كحركؼ تعرؼ  بها ات١عاني ، ك الكتابُ : بػَتُح  كأَكْضَحَ ، 
 نَطَقَ ، جعلو يػَنْطقُ ، ناطقُوُ، كلمو كقاكَلو 

، ات١نْطيق : البليغ.  (1)ات١نطوؽ عن الأصوليتُ: خلبؼ ات١فهوـ

 

 أنشد ثعلب: 

وْمُ يَ نْتَزعُِ الْعَصَا مِنْ ربَ ِّهَا *** وَيَ لُوكُ ثنِْيَ لِسَانوِِ الْمِنْطِيقُ؛  وَالن َّ

 كقد أنطقو الله كاستنطقو أم كلمو كناطقو.

كتناطق الرجلبف: تقاكلا كناطق كل كاحد منهما صاحبو: قاكلو، كقوت٢م: مالو صامت كلا ناطق؛ 
فالناطق: اتٟيواف كالصامت الذىب كالفضة كاتٞوىر، كالناطق اتٟيواف من الرقيق كغتَه، تٝي ناطقا 

  (2)لصوتو كصوت كل شيء: منطقو كنطقو." 

قا ك نطوقا، تكلم بصوت كحركؼ تعرؼ بها نطق نطقا كمنط وجاء في المنجد والأعلام:"    
ات١عاني، كالنطق مصدر يطلق على النطق ات٠ارجي أم اللفظ كعلى الداخل أم الفهم ك ادراؾ 

 (3)الكليات كات١نطق مصدر: الكلبـ كقد يستعمل في غتَ الانساف فيقاؿ: "تٝعت منطق الطتَ"

تٍ التواصل مشافهة كالتعبتَ عما يدكر كيطلق مصطلح ات١نطوؽ على ما يلفظ بو شفاىة فهو يع       
 في نفس الانساف بلغة سليمة.

 فهم المنطوق وانتاجو: - 2

                                                           
 .816،  ) د. س ( ، ص  43لويس معلوؼ ، ات١نجد في اللغة كالأعلبـ ، دار ات١شرؽ ، بتَكت ، لبناف ،ط  - 1
 .354، مادة )نطق(، 10ابن منظور، ات١رجع السابق، مج  -2
 .816، ص  2012ات١نجد في اللغة كالاعلبـ دار ات١شرؽ لبناف بتَكت، )د .ط(،  - 3
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فهم ات١نطوؽ كإنتاجو نشاط تعليمي ظهر في ات١نهاج الدراسي اتٞزائرم فيما اصطلح عليو إصلبحات 
ات١طالعة ات١وجهة اتٞيل الثاني كىو نفسو نشاط التعبتَ الشفوم في ات١نهاج القديم، الذم كاف ينطلق من 

أم قراءة نص مكتوب، أما ميداف فهم ات١نطوؽ كإنتاجو في ات١نهاج اتٞديد فينطلق من خلبؿ 
الاستماع لنص منطوؽ كفهمو ثم الإنتاج الشفوم بالتعبتَ شفويا عما تٝعو ات١تعلم كفهمو من النص 

 ات١نطوؽ.

امعتُ كتوجيو عواطفهم كجعلهم ىو عبارة عن: "إلقاء نص تّهارة الصوت لإثارة الس وفهم المنطوق
أكثر استجابة تْيث يشتمل على أدلة كبراىتُ تثبت صحة الفكرة التي يدعو إليها ات١رسل كيجب أف 
تتوافر في ات١نطوؽ عنصر الاستمالة لأف السامع قد يقتنع بفكرة ما، كلكن لا يعنيو أف تنفذ فلب يسعى 

و يحقق الغرض من ات١طلوب كىو إلى ذلك أداة لتحقيقها، كىذا العنصر من أىم عناصر ات١نطوؽ لأن
من أدكات عرض الأفكار كشرحها كنقدىا كالتعليق عليها، ككسيلة للتعبتَ عن الأحاسيس كإبداء 

 الرأم كتصوير ات١شاعر. 

كما أنو يحقق حسن التفكتَ كجودة الأداء عن طريق اختيار الالفاظ كترسيخها كالربط بينها كىو       
 (1)لومات كالأفكار عن طريق الوظيفي كالتعبتَ الابداعي".أداة ارساؿ ات١ع

أم: التعبتَ الشفوم كيتناكؿ في « الإصغاء كالتحدث»كىو: "ات١يداف الذم تستهدؼ كفاءتو ات٠تامية 
 بداية الأسبوع البيداغوجي خلبؿ حجم زمتٍ أسبوعي يساكم ساعة كاحدة.

ى لساف ات١تعلم ىي "اصغي كاتٖدث" كمن الالواف كقد اختًنا للدلالة عليو في الكتاب عبارة عل      
 (2))شحكَلْ(.")الأخضر( كأيقونة مكبر الصوت 

 (3)تعلمات ميدان فهم المنطوق وإنتاجو )حصة التعبير الشفوي(: -3

                                                           
 .4، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، اتٞزائر، ص2016الوثيقة ات١رافقة ت١نهاج اللغة العربية ت١رحلة التعليم ات١توسط  - 1
 . 44دليل استخداـ كتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم ات١توسط الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، اكراس للنشر، ص - 2
 .59دليل استخداـ كتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم ات١توسط، ات١رجع السابق، ص - 3
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تستهدؼ إنماء كفاءة الاصغاء كالتحدث فيقوـ الاستاذ بإتٝاعهم النص؛ إما عن طريق القرص  ✔
 يقرؤه عليهم قراءة مستًسلة معبرة من دليل الاستاذ.ات١ضغوط ات١رفق بالدليل أك 

 يدير ات١ناقشة مستأنسا بالأسئلة ات١وضوعة تٖت عنواف "أفهم كناقش" ✔

يدرب ات١تعلمتُ على الانتاج الشفوم كيقوـ إنتاجهم طبقا للكفاءة مستًشدا بالوضعيات ات١وجودة  ✔
 تٖت عنواف "أنتج مشافهة"

ليها تْيث يعرض الوضعية اتٞزئية الأسبوعية من خلبؿ فقرة يحرص على ربط اتٟصة باتٟصة التي ت ✔
 "أحضر" كيكلف ات١تعلمتُ بتحضتَ درس القراءة ات١شركحة

تكوف حصة التعبتَ الشفوم في بداية كل أسبوع بيداغوجي كتنشط بناءا على ت٤تويات صفحة  ✔
 )أصغي كاتٖدث(.

 (.سير حصة فهم المنطوق وإنتاجو )التعبير الشفوي (3
ورنا تٟصة فهم ات١نطوؽ في متوسطة منيب بولنوار في قسم السنة الثالثة متوسط من خلبؿ حض

 لاحظنا أنو في كل شهر يدرس مقطع تعلمي.

 تعريف المقطع التعلمي :

" ىو ت٣موعة مرتبة كمتًابطة من الأنشطة كات١همات يتميز بوجود علبقات تربط بتُ ت٥تلف أجزائو 
ع إلى التعلمات القبلية لتشخيصها، كتثبيتها كتوظيفها في إرساء ات١تناسقة في تدرج لولبي يتضمن الرجو 

 (1)موارد جديدة لدل ات١تعلم قصد الإسهاـ في إنماء الكفاءة الشاملة". 

 كات١قطع فيو ثلبثة أسابيع .-

 أولا: تمهيد المقطع:  

 مقدمة + ات١شكلة الأـ + ات١همات ) ما يتعرؼ عليو ات١تعلم من مكتسبات خلبؿ ات١قطع( 

                                                           
1 
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 : الأسبوع الأول _فهم المنطوق_  11الحصة 

 كضعية الانطلبؽ: تشخيصي ت٘هيدم   ✔

 ت٘هيد للموضوع  -

 كتسمى كضعية الانطلبؽ تشخيص ت٘هيدم.الآفة ات١هلكةكتابة عنواف النص مثلب  -

 يطلب الاستاذ من التلبميذ الانصات للنص جيدا. -

 بناء التعلمات  ✔

 قراءة موجهة معبرة متأنية كالتلبميذ يسمعوف.يقرأ الأستاذ النص قراءة أكلى؛  -

 بعدىا قراءة ثانية للنص من طرؼ الأستاذ أك أحد ات١تعلمتُ الذين يجيدكف القراءة السليمة. -

 ثم يطرح الأستاذ أسئلة حوؿ النص ات١سموع ت١راقبة الفهم العاـ للنص؛ أسئلة عامة بالتدرج. -

 وع من خلبؿ الأسئلة السابقة.ثم يتم صياغة الفكرة العامة للنص ات١سم -

 كيقوـ الأستاذ بشرح بعض ات١فردات الصعبة. -

 ات٠تاـ   ✔

 يكلف الأستاذ التلبميذ بتحضتَ نص القراءة. -

 : الأسبوع الثاني:12الحصة 

يشرع الأستاذ في التذكتَ بالنص ثم مناقشة أنماط الفقرات؛ حيث يقرأ الأستاذ كل فقرة كيستنتج  -
 الغالب ثم يدكف الاستاذ انماط الفقرات كيستنتج التلبميذ نمط كل فقرة.التلبميذ النمط 

يدكف الأستاذ أنماط الفقرات على السبورة كيستخلص التلبميذ النمط الغالب في النص على  -
 حسب الفقرات.

 : الأسبوع الثالث13الحصة 
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ات١تعلم فيعبر  ىي اتٟصة ات١همة، كتسمى حصة الأسد حيث نلبحظ انو في ىذه اتٟصة يظهر عمل
 شفويا من خلبؿ مكتسباتو كقدراتو.

 يذكر الاستاذ بالنص ات١سموعأكلان: في كضعية الانطلبؽ: 

 : ثانياً: في بناء التعلمات

 ينتج التلبميذ ما تٝعوه شفويا؛ يتكلم كل تلميذ بقدراتو ات٠اصة  ✔

ف يكوف النقد بناءن يتم في ىذه اتٟصة التعليق كالنقد على ما قدمو التلميذ الى جانب ضركرة أ ✔
 لصال ات١تعلم حتى يستفيد منو.

 يكلف الأستاذ ثلبثة أك أربعة تلبميذ بالتعبتَ شفويا على حسب الوقت. ✔

 نلبحظ في ىذه اتٟصة أنو لا يتدخل الاستاذ كانما يقدمها التلبميذ كما الأستاذ إلا للتوجيو.  ✔

 .ثالثاً: الختام

 النص ات١سموع )ات١غزل العاـ( كيسجل على السبورة.يستنتج التلبميذ القيمة ات١ستفادة من 

 رابعاً: التقويم التحصيلي

يكلف الأستاذ التلبميذ بتحضتَ نص القراءة كتعتبر ىذه اتٟصة ىي اتٟصة الذىبية حيث يكوف 
 ت٤ورىا الأساسي ىو التلميذ كيبرز قدراتو الشفوية.

  (1) صة التعبتَ الشفهي.نموذج لبطاقة تسيتَ تعلمات ميداف فهم ات١نطوؽ كانتاجو ح

 والمجتمعات١قطع الثاني: الاعلبـ 

 الحصة الأولى )أصغي واتحدث( 

 التقويم ستَ التعلمات )نشاط ات١علم كات١تعلم( ات١راحل

                                                           
 64-61الثالثة من التعليم ات١توسط، ص دليل استخداـ كتاب اللغة العربية السنة  - 1
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مرحلة 
 الانطلبؽ

 دقائق(  10عرض الوضعية ات١شكلة الانطلبقية )
 ميداف فهم ات١نطوؽ كانتاجو )نشاط التعبتَ الشفوم(

 النموذجية الاكلى لنص الاعلبـ في خدمو المجتمعالقراءة 
 تؤدل بتاني كىدكء كبتمثيل للمعاني

قراءة النص ات١نطوؽ من طرؼ الاستاذ كفي اثناء ذلك يجب 
المحافظة على التواصل البصرم بينو كبتُ متعلميو الاستاذ 

 الظركؼ ات١ثالية للبستماع
 

الانصات  صييشختالتقويم ال
ضوع باىتماـ للتعرؼ على مو 

 ات٠طاب

مرحلة بناء 
 التعلمات

 أسئلة اخبارية حوؿ ات١وضوع النص
 القراءة النموذجية الثانية تؤدل بنفس الاداء.

فيها ينبو الاستاذ التلبميذ الى تسجيل رؤكس اقلبـ كالكلمات 
ات١فتاحية كيتم استكشاؼ الكلمات الصعبة التي تعوؽ فهم 

 ات١عتٌ.
الدكر الكبتَ الذم تقوـ بو مناقشة استنتاج الفكرة العامة ) 

كسائل الاعلبـ في تنميو كتطوير المجتمعات( اك عبارة اخرل 
 مكافئة.

 مناقشة ت٤تول النص كتٖليلو ك إثرائو
 استخلبص العناصر مرحليا اثناء تٖليل جزئيات النص

 ت١اذا كاف الاعلبـ ضركرةك حاجة ماسة لكل الكائنات؟ 1س
 نساف؟كيف تطورت كسائل الاعلبـ عند الا 2س
من خلبؿ النص اذكر العبارات التي تبتُ اهمية كدكر  3س

 كسائل الاعلبـ في التنمية الاقتصادية كالاجتماعية
 العناصر: 

 الاعلبـ ضركرة حياتيو لكل ات١خلوقات ✔

 دكر الاعلبـ في مدل التعاكف كالتعارؼ بتُ الناس ✔

 دكر الاعلبـ في التنمية ✔

 النقل ات٢ائلة في تطور كسائل الاعلبـ  ✔

 التقويم ات١رحلي:
مرحلة التعرؼ على جزئيات 

 النص
القدرة على تٖديد التمييز بتُ 
 النافع كالضار من كسائل الاعلبـ

استخلبص ات١عارؼ كالقيم من 
 النص كمن الواقع

في اتٟديث بتقنية  الاستًساؿ
 التفستَ

القدرة على التحليل كالتًكيب 
 كاعاده بناء النص كنقد ات١ضموف
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 كجوب ترشيد كسائل الاعلبـ نظرا لأهميتو كخطورتو  ✔

اعادة تركيب النص من خلبؿ العناصر ات١ستخلصة دكر 
 الاستاذ

ات١راقبة كالتوجيو كالتنشيط سائلب كمعقبا عن كل ما يدكر  ✔
بتُ ات١تعلمتُ اثناء ات١ناقشة مؤيدا كمصوبا للمعارؼ 

 كات١علومات كات١عطيات

 ات١تعلمتُ التشجيع كزرع ركح التنافس بتُ ✔

 يكلف الاستاذ ات١تعلمتُ بإنتاج ات١وضوع شفويا ✔

 بلغة سليمة مستعينتُ تٔا سجلوا من رؤكس اقلبـ
نقد ات١قركء بالتداكؿ في اخذ الكلمة عرض الوضعية اتٞزئية  مرحلة ات٠تاـ

الأسبوعية كتكليف التلبميذ بتحضتَ الدرس ات١والي من خلبؿ 
 فقرة "احضر" صفحة ثلبثة

نقد اعادة الانتاج  التقويم ات٠تامي
 لدل الاقراف.

 

اقتراحات لمستويات الكفاءات الختامية خلال المقاطع الثمانية لميدان فهم المنطوق 
 (1)وانتاجو:

 الكفاءة ات١رحلية )مستول الكفاءة ات٠تامية خلبؿ ات١قطع( ات١قطع
 يصغي الى خطابات شفوية كيعرؼ موضوعها  01

 كيعيد انتاجها بلغة سليمة
يصغي باىتماـ الى خطابات شفوية تفستَية كيحدد افكارىا كيعيد انتاجها بلغة  02

 سليمة موظفا رصيده اللغوم
يصغي بتًكيز الى خطابات شفوية كيحدد افكارىا الأساسية كيعرض ملخصات ت٢ا  03

 بلغة سليمة
 يصغي بتًكيز الى خطابات شفوية كيفهم معناىا كيعرض فقراتها موسعة بلغة سليمة 04

 كاداء حسن

                                                           
 . 57-56دليل استخداـ كتاب اللغة العربية السنة الثالثة متوسط من التعليم ات١توسط ات١رجع السابق، ص  - 1
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يصغي بوعي الى خطابات شفويو حجاجيو كيناقش معناىا كيعرض بعض فقراتها  05
 مدعومة باتٟجة بلغو سليمة كاداء حسن

يصغي بوعي الى خطابات شفويو تفستَيو كحجاجيو كيناقش معناىا بالتًكيز على  06
 بنيتها كيبتٍ خطابات شبيهو موظفا الركابط ات١نطقية

 خطابات شفوية حجاجية كتفستَية كينقد معناىا كينتج خطابات يصغي بتأمل الى 07
 شبيهة مقنعة

يصغي بتأمل الى خطابات شفوية تفستَية كحجاجية كينقذ معناىا كينتج خطابات  08
 ت٢ا

 

 

 

 

 

 

  ىم اىدافوأالمطلب الثالث مرتكزات فهم المنطوق و 

مهارة الاستماع، كالكلبـ القراءة، يرتكز ميداف فهم ات١نطوؽ على أربع مهارات أساسيو كىي 
 كالكتابة.
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 : مفهوم المهارة -1
داء العمل أنها السهولة كالسرعة كالدقة في أ( في قاموس علم النفس بdriver"عرفها دريفر ) 

  (1)اتٟركي".

يدكن ملبحظتها كقياسها كقد دقق العلماء في  ةسس كاجراءات عمليأف ات١هارة تقوـ على أكما 
  (2)داء بالسرعة كالدقة كالاتقاف كالفعالية". تعريفها ىي "أداء الرد لعمل ما كيقيم ىذا الأ

 

 

 

 

 

 ع:ا مهارة الاستم -1
الاتصاؿ بتُ البشر فهو النافذة التي يطل الانساف من خلبت٢ا الاستماع نشاط اساسي من انشطة 

 (3)على العالم من حولو كىو الأداة التي يستقبل بواسطتها الرسالة الشفوية".

" التلبميذ على الانتباه كحسن الاصغاء كالإحاطة تٔعتٌ ما يسمع  كما يقصدبالاستماع ىو      
 (4)كالكشف عن مواىبهم ات١ختلفة في كل ما يتصل بهم".

                                                           
دية، اتٞزائر، ديسمبر ، جامعو يحتِ فارس، ات15١بلقاسم بن قطاية، تٕليات التداكلية في فهم ات١نطوؽ اثناء العملية التعليمية ت٣لة مقاليد، العدد  - 1

 . 3، ص2018
 .18، ص2011، 1حاتم بن البصيص، تنميو مهارات القراءة كالكتابة مكتبو الاسد ات٢يئة العامة السورية للكتاب، ط - 2
، 2004ىرة، مصر، ، القا1ينظر، رشدم اتٛد طعيمة، ات١هارات اللغوية مستوياتها تدريسها صعوباتها منتدل صور الازيكية، لدار الفكر العربي،ط  -3

 187ص
 .121، ص  2006، مركز الكتاب للنشر ،  2ابراىيم ت٤مد عطا، ات١رجع في تدريس اللغة العربية، ط - 4

 الوهبساث اللغىيت

 الاستوبع الكلام القشاءة الكتببت
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داة رئيسية في اتٟفاظ على ات١نطوؽ كجودة ادائو كصحة التلفظ بو كمنو تكمن أىدافهفي أكالاستماع 
 (1)ما يلي:

 ادة ات١سموعة تٔا يتناسب مع مراحل نمو التلبميذ.تنمية قدرة الاصغاء كالانتباه كالتًكيز على ات١

 .الانصات باعتبارىا قيمو اجتماعيو كتربوية مهمة في اعداد الفرد ةغرس عاد ●

تنمية جانب التفكتَ السريع كمساعدة التلميذ على اتٗاذ القرار كاصدار اتٟكم على ات١سموع في  ●
 ضوء ما تٝعو.

 دقة من خلبؿ متابعة ات١تكلم.الالتدريب على فهم ات١سموع في السرعة ك  ●

 مهارة الكلام:-2
فكاره كما يشمل التحدث تٚيع ما تعلمو الفرد من أىو كسيلة الفرد للتعبتَ عن مشاعره كآرائو ك 

  (2)مهارات اللغة كقواعدىا كمفرداتها.". 

 كور في كتابو:د وقد عرفو م

الكلبـ كبالشركط التي تساعد  جل ذلك يوجد اىتماـ بالغ في كثتَ من دكؿ العالم بلغوأ"... كمن 
ات١تعلم على اتقاف اتٟديث في المجالات اتٟيوية ات١ختلفة كما يوجد اىتماـ كذلك بكيفية اتقاف 

 (3)اتٟديث ىو بطرؽ الاقناع كبوسائل إثارة ات١ستمعتُ كأخذ رأيهم في ما استمعوا اليو".

ترتٚة اللساف عما تعلمو الانساف عن يعد الكلبـ الفن الثاني من الفنوف الأربعة بعد الاستماع كىو 
ف طريق الاستماع كالقراءة كالكتابة كىو من العلبمات ات١ميزة للئنساف فليس كل صوت كلبـ لأ

  (4)الكلبـ ىو اللفظ كالافادة".

                                                           
 . 125ينظر ات١رجع نفسو،ص  -1
 .13عزيزة ت٥ضور، ت٥ضار اتٟارثي، تقييم مستول الاداء الشفوم لدل طالبات ات١رحلة الثانوية في ضوء مهارات التحدث، ص  - 2
 .106كور، تدريس فنوف اللغة العربية، ص د أتٛد مي عل - 3
 .149ينظر، ابراىيم ت٤مد عطا، ات١رجع في تدريس اللغة العربية، ص  - 4
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 (1)ومن أىدافو ما يلي: 

 تعويد التلبميذ على إجادة النطق كطلبقة اللساف كالتمثيل ات١عاني. ●

 التفكتَ ات١نطقي كترتيب الافكار كربطها ببعضها البعض.تعويد التلبميذ على  ●

 تنمية الثقة بالنفس من خلبؿ مواجهة التلميذ لزملبئو. ●

 التغلب على بعض العيوب النفسية التي قد تصيب الطفل. ●

 دفع التلميذ الى ت٦ارسة التخيل كالابتكار. ●

 مهارة القراءة: -3

يكتسبها الفرد كيعمل على تنميتها اذ ىي من كسائل ف أتعد القراءة من اىم ات١هارات التي يجب 
الاتصاؿ التي لا يدكن الاستغناء عنها كمن خلبت٢ا يتعرؼ الانساف على ت٥تلف ات١عارؼ 

 (2)كالثقافات".

كيدكن تعريفها على أنها عملية ديناميكية يشتًؾ في أدائها الكائن البشرم كلو كتتطلب منو توازنا 
  (3)نفسيا كجسميا".

القراءة نشاط تتصل العتُ فيو بصفحة مطبوعة تشمل على رموز لغوية معينة يستهدؼ الكاتب      
ف يفك الرموز كيحيل الرسالة من شكل مطبوع الى خطاب خاص أمنها رسالة القارئ كعلى القارئ 

 (4)لو."

 (5)ومنو تكمن أىمية القراءة في:

 تزيد حصيلة التلميذ من ات٠برات الانسانية -1
                                                           

 .152ات١رجع نفسو ص   -1
 .163ابراىيم ت٤مد عطا، ات١رجع نفسو، ص - 2
 .164ات١رجع نفسو، ص  -3
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 كت٘كنو من توظيفو للمعرفة
ترغب القراءة اتٞيدة في مواصلة التعليم كامتداد سنوات ات١تمدرس الى ما بعد اتٟصوؿ على   -5

 ات١ستهدفة.درجات العملية 
 مهارة الكتابة:-4

تعد الكتابة من الوظائف الأساسية للمدرسة كمن أبرز مسؤكلياتها كىي الفن ات١قابل للقراءة كقد تعتٍ 
الكتابة ىنا التعبتَ الكتابي في فكر الطالب كالتلميذ لفظا كأسلوبا كإما أف تعتٍ الأداة الرمزية للتعبتَ 

  (1)يا. عن الفكرة رتٝا املبئيا كإما اف تعتٍ تٕويد ىذه الأداة تٕويدا خط

ىي عملية يقوـ بها الفرد بتحويل الرموز من خطاب شفوم الى نص  ن الكتابةأويمكن القول 
 (2)مطبوع ام انها تركيب للرموز بهدؼ ايصاؿ الرسالة الى القارئ.

  (3): ومن أىمية الكتابة نذكر

الكتابة أداة تٟفظ العلم فلولا الكتب ات١دكنة كالاخبار ات١خلدة كاتٟكم ات١خطوطة لضاع أكثر   ●
 العلم.

 الكتابة كسيلة من كسائل تنفيس الفرد على نفسو كالتعبتَ عما يجوؿ تٓاطره.  ●

 خذ على ات١علمتُ فكرىم كخواطرىم. إنها أداة رئيسية للتلمذة على اختلبؼ مستوياتها كالأ ●

 أداة اتصاؿ اتٟاضر بات١اضي كما أنها معبرة اتٟاضر للمستقبل. الكتابة ●
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ك ات١راسلبت كشتى كسائل الاتصاؿ من مقالة أتعتبر من أىم كسائل الاتصاؿ البشرم بات٠طابات  ●
 أك تقرير أك بطاقة مناسبة.

 أىداف ميدان فهم المنطوق وانتاجو

 (1)تهدف حصة فهم المنطوق وانتاجو الى:

 الاستفادة ت٦ا حولو عن طريق الاستماع الى: تدريب التلميذ على ✔

 كلبـ ات١علم كالناس كالنصائح كالارشادات ات١وجهة اليو. -

 ذاعة كتلفزة كسينما كمسجلبت.إالوسائل السمعية البصرية من  -

 القراءة اتٞهرية المحاضرات كالدركس ات١ختلفة. -

 الندكات الشعرية كات١سرحيات كالعركض الشفوية كات١ناقشات. -

حداث التي ترد في الكلبـ ات١سموع مع معرفة نوع التسلسل )تاريخي التدريب على تسلسل الأ ✔
 منطقي، عددم( .

تركيب ات٠طاب الشفوم من حيث الفكرة الأساسية التي يديزىا عن الأفكار الثانوية  ةإدراؾ طريق ✔
ابتَ البارزة كيحتفظ الأخرل تٔجرد الاستماع الى اتٟديث فيلتقط أىم ما يسمع كيركز على ألفاظ التع

 بالأفكار اتٞديرة بالانتباه.

 إدراؾ مقاصد صاحب الكلبـ الذم يستمع اليو كيستوعب الرسالة ات١وجهة اليو. ✔

معرفو اصدار اتٟكم على ما يسمع من الكلبـ كبالتالي الإدلاء بانطباعاتو حولو كاتٗاذ ات١وقف  ✔
 منو.

 جل الاطلبع على آراء الغتَ.أحب الاتصاؿ من  ✔

صل كذلك بتتبع ذىنية صاحبو عادة تركيب النص ات١سموع بشكل يقتًب من الأإالقدرة على  ✔
 مكاف في أحسن تصرفاتو التعبتَية.كت٤اكلة تقليده بقدر الإ
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 الاتصاؿ بعدد من النماذج الأدبية كتذكقها كالانشاء على منوات٢ا. ✔

إضافة الى أف نصوص فهم ات١نطوؽ كانتاجو " تٖمل رسالة ات١درسة اتٞزائرية في تكوين مواطن       
مزكد تٔعالم كطنية أكيدة شديدة التعلق بقيم الشعب اتٞزائرم قادر على فهم من حولو كالتكيف معو 

(1)كالتأثتَ فيو ك منفتح على اتٟضارة العات١ية".

                                                           
 . 6دليل استخداـ كتاب اللغة العربية للسنو الثانية من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، أكراس للنشر، ص - 1
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 تمهيد: 

بعد التطرؽ إلى اتٞانب النظرم الذم تناكلنا فيو تٖديد ات١فاىيم كات١صطلحات التي تٗص نشاط التعبتَ 
الشفوم كمدل إسهامو في اتٟصيلة اللغوية للتلبميذ كيعد إت١امنا بكافة العناصر التي تٗص التعبتَ 

 الشفوم.

ما يسمى فهم ات١نطوؽ في ات١نهاج الدراسي للجيل الثاني، كلأننا نعلم أف اتٞانب النظرم كحده غتَ  أك 
 كاؼ كاتٟكم من خلبلو يبقى نسبيان.

استوجب ىذا الفصل الثالث ات١وسوـ بالدراسة ات١يدانية الوقوؼ على أبرز النقاط التي ت٘س تْثا،     
مهمة في تْثنا فمن خلبلو نوضح كنبتُ أىم ما أكردنا في  كيعتبر ىذا اتٞانب ات١يداني كإضافة علمية

اتٞانب النظرم كأيضا حتى نستفيد من خبرات الأساتذة كالأخذ بآرائهم ككجهات نظرىم حوؿ 
ميداف التعبتَ الشفوم أك ما يسمى حاليان فهم ات١نطوؽ كإنتاجو كاستعنا في ىذا اتٞانب بأداة من 

ة حيث قدمنا استبياف للتلبميذ السنة الثالثة متوسط آخر لأساتذة الأدكات البحثية ألا كىي الاستبان
 ات١ؤسسة لإحصاء أىم النقاط التي تهم تْثنا.
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 المبحث الأول: مجال الدراسة وإجراءاتها الميدانية  

 . ت٣الات الدراسة: المطلب الأول

أجريت الدراسة ات١يدانية في متوسطة منيب بولنوار تْي المجاىدين كلاية أكلاد  :المجاؿ ات١كاني-1
 جلبؿ، كتم اختيارىا لقربها من مكاف الإقامة.

كقد تم إجراء ىذه الدراسة في ت٣موعة أقساـ السنة الثالثة متوسط حيث لاحظنا قلة عدد      
 تلميذ. 20ث يحتوم كل قسم على التلبميذ في القسم الواحد نظرنا لنظاـ التفويج ات١تبع حي

( 2022-2021: أجريت ىذه الدراسة ات١يدانية خلبؿ السنة اتٞامعية اتٞارية )المجاؿ الزماني-2
إلى غاية ات٠امس من شهر مام  2022أفريل  19حيث انطلقت الدراسة ات١يدانية في شهر 

2022. 

 :المجاؿ البشرم )تٖديد العينة(-3

لمجتمع، أك ىي عدد من اتٟالات التي تؤخذ من المجتمع الأصلي كتٕمع :" ىي جزء من امفهوم العينة
منها البيانات بقصد دراسة خصائص المجتمع الأصلي كبهذه الطريقة فإنو يدكن دراسة الكل عن طريق 

 (1). دراسة اتٞزء بشرط أف تكوف العينة ت٦ثلة للمجتمع ات١أخوذة منو "

كعينة البحث تم اختيارىا بطريقة عشوائية، حيث تتكوف من ت٣موعة تلبميذ السنة  الثالثة من     
التعليم ات١توسط ، كبعض الأساتذة الذين يدرسوف في ىذا الطور كشملت ىذه الدراسة ات١يدانية أساتذة 

لثالثة متوسط حيث متوسطة منيب بولنوار في اللغة العربية البالغ عددىم تٜسة ككذا تلبميذ السنة ا
 تلميذ . 20اقتصرنا عل أحد الافواج ات١تكوف من 
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 أدوات الدراسة  الثاني:المطلب 

ت٘ثلت أدكات الدراسة في استبياف، كتم توزيعو على أساتذة متوسطة منيب بولنوار كتلبميذ السنة الثالثة 
 متوسط.

تعبئتها ت٤دد عن طريق استمارة يجرم ىو أداة تٞمع البيانات ات١تعلقة تٔوضوع تْث  مفهوم الاستبيان:
 ات١ستجيب، كيكوف ات١ستجيب سيد ات١وقف بينما كاف الباحث في ات١قابلة ىو سيد ات١وقف. قبلمن 

يستخدـ الاستبياف تٞمع ات١علومات بشأف معتقدات كرغبات ات١ستجيبتُ ككذلك اتٟقائق التي      
ىم على علم بها ، كت٢ذا تستخدـ الاستبيانات بشكل رئيسي في ت٣اؿ الدراسات التي تهدؼ إلى 

 (1)استكشاؼ حقائق عن ات١مارسات اتٟالية ك استطلبعات الرأم كميوؿ الأفراد .

 ات الشخصية:محور البيان-1

طرحت فيها ت٣موعة من الأسئلة على الأساتذة ات١عرفة جنسهم كسنوات خبرتهم كشهادتهم أك مؤىلهم 
العلمي، كأما الأسئلة التي طرحت عل التلبميذ فمثات٢ا كانت ت١عرفة جنسهم كسنهم كاتٟالة ات١هنية 

 للوالدين.
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 المبحث الثاني: تحليلات الاستبيانات وأىم النتائج

 : تٖليل الاستبيانات كأىم النتائج.المطلب الأول

 تٖليل استبياف التلبميذ:

 :الدراسةعينة -1

كنظران لكثرة ككبر حجم .منيب بولنوارولاية أولاد جلاليتكوف ت٣تمع الدراسة من تلبميذ متوسطة 
ها الوقت كاتٞهد نالمجتمع الأصلي كبسبب عدـ قدرتنا على دراسة  المجتمع بأكملو لأسباب متعددة م

ما يعادؿ فوج من أفواج السنة الثالثة متوسط  تلميذاً  21كالإمكانات لذلك حددنا عينة الدراسة بػ 
 كتم اختيارىم بطريقة عشوائية .

 جدول يبين نسبة جنس التلاميذ:-1

 النسبة ات١ئوية التكرار العينة
 % 40 8 ذكر
 % 60 12 أنثى

 % 100 20 المجموع
من خلبؿ اتٞدكؿ نلبحظ أف نسبة الإناث أكبر من نسبة الذكور حيث نقدر نسبة الإناث بػ      

 % ، ما بتُ كثرة الإناث في ت٣اؿ التعليم ات١توسط. 41أما نسبة الذكور فهي   % 61
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 : جدول يمثل الوحدة التعليمية المفضلة لدى التلاميذ -2

 النسبة ات١ئوية التكرار الإجابة
 % 45 9 القراءة
 % 45 9 التعبتَ
 % 10 2 القواعد
 % 100 20 المجموع

يتضح لنا من خلبؿ اتٞدكؿ أف نشاط القراءة كالتعبتَ هما ات١فصلبف لدل التلبميذ حيث تقدر       
ت٦ا يدؿ على أف نشاط  % 11% ، لكل نشاط بينما نشاط القواعد يقدر بػ  45نسبتهما بػ 

 القواعد لا يحبذه التلبميذ إنما يحبوف القراءة ك التعبتَ.

 جدول يمثل رأي التلاميذ في نشاط التعبير الشفوي:   -3

 النسبة ات١ئوية التكرار الإجابة
 % 50 10 شيق
 % 40 8 عادم
 % 10 2 ت٦ل

 % 100 20 المجموع
نلبحظ من خلبؿ اتٞدكؿ أف نسبة التلبميذ الذين يركف أف التعبتَ الشفوم نشاط شيق كت٦تع      

% بينما نسبة التلبميذ الذين يجدكف أف نشاط التعبتَ الشفوم عادم ىي  51ب  مرتفعة حيث تقدر 
تنتج % منو نس 11أما التلبميذ الذين يركف أنو نشاط ت٦ل فنسبتهم قليلة جدان كتتمثل في  % 41

 أف أغلب التلبميذ يحبوف التعبتَ الشفوم كيركنو نشاط ت٦تع.
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 جدول يمثل مدى توافق مواضيع التعبير الشفوي مع قدرات التلاميذ:-4

 النسبة ات١ئوية التكرار الإجابة
 % 30 6 بشكل جيد

 % 50 10 نوعا ما
 % 20 4 غتَ ملبئمة

 % 100 20 المجموع
من التلبميذ يجدكف توافق مواضيع التعبتَ الشفوم في   % 51يتبتُ لنا من اتٞدكؿ أف نسبة      

كتابهم ات١درسي مع قدراتهم ات٠اصة ، بينما نسبة التلبميذ الذين يجدكف توافق جيد ت١واضيع التعبتَ 
دكف توافق بػ  في حتُ أننا نلبحظ أف نسبة التلبميذ الذين لا يج% 31الشفوم مع قدراتهم تقدر 

من إتٚالي  % 21ب  مواضيع الشفوم مع قدراتهم أك يجدكنها غتَ ملبئمة ت٘امنا ىي نسبة قليلة تقدر 
 التلبميذ.

 جدول يوضح مدىالتزام التلاميذ بما يطلب منهم في نشاط التعبير الشفوي.-5

 النسبة ات١ئوية التكرار الإجابة
 % 60 12 نعم

 % 25 5 نوعا ما
 % 15 3 لا

 % 100 20 المجموع
نلبحظ من خلبؿ اتٞدكؿ مدل إلزاـ التلبميذ بتوظيف ما يطلب منهم أثناء نشاط التعبتَ الشفوم 

 % 25ب  ، أما الذين قاموا بالإجابة نوعان ما قدرت نسبتهم % 61ب  تْيث قدرت نسبة الإجابة 
اط التعبتَ الشفوم قدرت أما التلبميذ الذين أجابوا بػ " لا" أم لا يوظفوف ما يطلب منهم في نش

كىي قليلة مقارنة بنسبة التلبميذ الذين يوظفوف كيلتزموف تٔا يطلب منهم في  % 15ب  نسبتهم 
 التعبتَ الشفوم.
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جدول يبين قدرة التلاميذ على التواصل مع الآخرين شفاىة بتوظيف مكتسباتهم اللغوية من -6
 .خلال التعبير الشفوي

 ات١ئويةالنسبة  التكرار الإجابة
 % 40 8 بشكل جيد

 % 45 9 متوسط
 % 15 3 ضعيف
 % 100 20 المجموع

يتبن لنا من اتٞدكؿ أف نسبة التلبميذ الذين يجدكف أف قدرتهم جيدة كمتوسطة في التواصل مع      
 على التوالي.%  45ك % 41 الآخرين من خلبؿ التعبتَ الشفوم ىي متقاربة حيث تقدر بػ

أما نسبة التلبميذ الذين يركف أف التعبتَ الشفوم لم يزد من قدرتهم على التواصل كتوظيف      
 %. 15مكتسباتهم حيث تقدر نسبتهم بػ 

جدول يبين قدرة التلاميذ على التعبير عن آرائهم ومشاعرىم من خلال نشاط التعبير -7
 : الشفوي

 النسبة ات١ئوية التكرار الإجابة
 % 50 10 بشكل جيد

 % 45 9 متوسط
 % 5 1 ضعيف
 % 100 20 المجموع

من التلبميذ يجدكف أف التعبتَ الشفوم يسهم في تنمية قدرتهم  % 51نسبة يتضح من اتٞدكؿ أف 
منهم فيجدكف  % 45نسبة على التعبتَ عن آرائهم كمشاعرىم بأمثلة كشواىد تناسب ات١وقف، أما 

أف التعبتَ الشفوم يسهم بشكل متوسط في زيادة قدرتهم على التعبتَ عن آرائهم كتوظيف ما يناسب 
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يركف أف التعبتَ الشفوم %  5ب  ات١وقف، بينما لاحظنا أف ىناؾ نسبة قليلة من التلبميذ حيث تقدر 
 يزيد من قدرتهم على التعبتَ عن مشاعرىم، كتوظيف أمثلة كشواىد.

 ول يمثل الإنتاج الشفوي:جد-8

 النسبة ات١ئوية التكرار الإجابة
 % 75 15 نعم
 % 25 5 لا

 % 100 20 المجموع
% يجدكف أف نشاط التعبتَ  75يتبتُ من اتٞدكؿ أف نسبة كبتَة من التلبميذ حيث تقدر بػ     

 الشفوم يحسن من قدرتهم على الإنتاج الشفوم مع مركر الوقت.

% من التلبميذ أجابوا بػ " لا " أم أنو تعبتَىم الشفوم لا يتحسن مع مركر  25أما نسبة      
 الوقت.

 :جدول يوضح دور التعبير الشفوي في تنمية الحصيلة اللغوية للتلاميذ-9

 النسبة ات١ئوية التكرار الإجابة
 % 50 10 نعم
 % 10 22 لا

 % 40 10 نوعا ما
يتضح لنا من خلبؿ اتٞدكؿ أف نسبة التلبميذ الذين يجدكف أف التعبتَ الشفوم لو دكر في تنمية  

% كالذين أجابوا بأنو يسهم في تنمية حصيلتهم اللغوية  50حصيلتهم اللغوية متوسطة بها تقدر بػ 
ا للتلبميذ الذين 40نوعان ما تقدر بػ  يركف أف  % كمن جهة أخرل نلبحظ أف ىناؾ نسبة قليلة جدن

 % . 10التعبتَ الشفوم لو دكر في زيادة حصيلتهم اللغوية حيث تقدر بػ 
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 : جدول يمثل إضافات التلاميذ في الإنتاج الشفوي-10

 النسبة ات١ئوية التكرار الإجابة
 % 85 17 نعم
 % 15 3 لا

 % 100 20 نوعان ما
نلبحظ من خلبؿ اتٞدكؿ أف نسبة التلبميذ الذين يركف أنهم يعملوف على إضافة مفردات      

% بينما نرل أف  85كالألفاظ جديدة في إنتاجهم الشفوم مع مركر الوقت مرتفعة حيث تقدر بػ 
 % من التلبميذ لا يجدكف أنهم قادرين على إضافة اتٞديد كالتوع في إنتاجهم الشفوم. 15نسبة 

 جدول يوضح زيادة الحصيلة اللغوية للتلاميذ لهذه السنة : -11

 النسبة ات١ئوية التكرار الإجابة
 % 50 10 نعم
 0 0 لا

 % 50 10 نوعا ما
 % 100 20 المجموع

نلبحظ من خلبؿ اتٞدكؿ أف نسبة التلبميذ الذين يجدكف بأنو حصيلتهم اللغوية قد زادت ىذه      
% بينما أنو لا يوجد  50السنة كالتلبميذ يركف أنها نوعنا ما قد زادت ىي نسبة متساكية كتقدر 

يذ كيساىم تلبميذ يركف أف حصيلتهم اللغوية لم تزد ىذه السنة كمنو فالتعبتَ الشفوم مفيد التلبم
 بشكل كبتَ في زيادة حصيلتهم اللغوية على مدار السنة.
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 إجابات التلاميذ حول الصعوبات التي يوجهونها في حصة التعبير الشفوي-12

 من خلبؿ اطلبعنا على إجابات التلبميذ أفراد العينة ت٠صنا أبرز الصعوبات التي تواجههم كالتالي: 

 عدـ ات١واجهة  –ات٠جل  -

 صعوبة في عدـ القدرة على توظيف ما يطلب منا في اتٟصة  -

 صعوبة في إيجاد ات١فردات كالعبارات ات١ناسبة  -

 صعوبة فهم بعص ات١صطلحات  -

 صعوبة في ترتيب كتنظيم الأفكار -

 : التلاميذ حول اقتراحاتهم في نشاط التعبير الشفوي لجعلو أكثر فائدة باتجاإ-13

 ليست ت٦لة.اختيار نصوص مشوقة ك  -

 ات١طالعة. -

 الإكثار من حصة التعبتَ الشفوم في ات١قرر الدراسي.-

 توظيف مصطلحات كمفردات سهلة في فهم ات١نطوؽ-

 ت٤اكلة التعبتَ عن موضوعات عائلية في ات١نزؿ. -

 أف تكوف موضوعات التعبتَ الشفهي مناسبة لقدراتنا ات١عرفية. -
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 نتائج استبيان التلاميذ: 

 :خلال تحليلنا لهذا الاستبيان توصلنا إلى مجموعة من النتائج تمثلت فيما يليمن 

 نسبة ات١تعلمتُ الإناث تفوؽ نسبة ات١تعلمتُ الذكور.-1

 الوحدة التعليمية ات١فضلة لدل تلبميذ السنة الثالثة متوسط ىي القراءة كالتعبتَ.-2

 ق ت٢ذا يفضلو الأغلبية.غالبية التلبميذ يركف بأف نشاط التعبتَ الشفوم ىو شي-3

 يرل التلبميذ بأف نشاط التعبتَ الشفوم يتناسب نوعان ما مع قداتهم اللغوية كات١عرفية.-4 

 أغلب التلبميذ يلتزموف تٔا يطلب منهم في نشاط الشفوم.-5

يرل غالبية التلبميذ أنهم من خلبؿ نشاط التعبتَ أصبحوا قادرين على التواصل مع الآخرين -6
 ك بتوظيف ما اكتسبوه من رصيد معفي.شفاىة كذل

 أغلب التلبميذ تٖسن إنتاجهم الشفوم مع مركر الوقت.-7

 رغبة التلبميذ في العمل على إضافة اتٞديد من الألفاظ كات١فردات في إنتاجهم الشفوم.-8

 مساهمة الإنتاج الشفوم في تنمية اتٟصيلة اللغوية للتلبميذ.-9

 زيادة اتٟصيلة اللغوية للتلبميذ كنموىا ىذه السنة. -10
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 تحليل استبيان الأساتذة: 

 تم إعداد ىذا الاستبياف خاصة للؤساتذة باعتبارىم اتٞزء الأساسي في العملية التًبوية.

يحتوم ىذا الاستبياف على عشركف سؤالا الأسئلة تٗتص تٔستول التلبميذ في نشاط التعبتَ الشفوم، 
صعوبات التي تعتًض النشاط ككذلك الاقتًاحات ات١طركحة في ذلك، تْيث قمنا بتوزيع الاستبياف ال

 ( أساتذة.5على )

 ( يمثل معرفة جنس الأساتذة: 11جدول رقم )

 النسبة ات١ئوية التكرار اتٞنس
 % 20 1 ذكر
 % 80 4 أنثى

 % 100 5 المجموع
 80خلبؿ اتٞدكؿ نلبحظ أف نسبة الإناث تفوؽ نسبة الذكور تْيث بلغت نسبة الإناث  من     

 .% فقط كىذا يدؿ على ميل الإناث في ت٣اؿ التعليم 20% بينما بلغت نسبة الذكور 

 ( يمثل سنوات خبرة الأساتذة.2جدول رقم )

 النسبة ات١ئوية التكرار الإجابة
 % 20 1 سنوات 5أقل من 
 % 60 3 سنة 15أقل من 
 % 20 4 سنة 16أكثر من 
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من خلبؿ اتٞدكؿ نلبحظ أنو يوجد اختلبؼ في سنوات ات٠برة بالنسبة للؤساتذة فمنهم من ىو أقل 
% أما 60سنة قد بلغت نسبتهم 15% كمن ىم أقل من  20سنوات كقد بلغت نسبتهم  5من 

 % أيضا. 20سنة فقد بلغت نسبتهم  16بالنسبة للؤساتذة التي لديهم أكثر من 

 

 . ( يمثل تناسب أنشطة اللغة العربية مع قدرات المتعلمين3جدول رقم )

 النسبة ات١ئوية التكرار الإجابة
 % 0 0 نعم

 % 40 2 نوعا ما
 % 60 3 غتَ مناسب ت٘اما

 % 100 5 المجموع
ات١نطوؽ لا  % من الأساتذة توضح أف أنشطة اللغة العربية كمنها التعبتَ الشفوم أك فهم 60نسبة  -

% من الأساتذة من  40تتناسب مع قدرات التلبميذ أك أنها غتَ ملبئمة ت٘امنا ، بينما ىناؾ نسبة 
 يركف أف أنشطة اللغة العربية نوعا مان ىي متناسبة ـ قدرات تلبميذىم .

 .( يمثل مستوى تلاميذ سنة ثالثة متوسط14جدول رقم )

 النسبة ات١ئوية التكرار الإجابة
 % 20 1 ضعيف
 % 60 3 متوسط
 % 20 1 جيد

% من التلبميذ يحتلوف رتبة متوسط ات١ستول أم أف أغب  60من خلبؿ اتٞدكؿ يتضح أف نسبة     
 20% بتُ اتٞيد الضعيف حيث ىناؾ نسبة  40التلبميذ مستواىم متوسط في حتُ تنقسم نسبة 

 % أخرل مستواىم جيد. 20% من التلبميذ مستواىم ضعيف ك 
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 ( يمثل ميل التلاميذ :15جدول رقم )

 النسبة ات١ئوية التكرار الإجابة
 % 80 4 التعبتَ الشفوم
 % 20 1 التعبتَ الكتابي

% من الأساتذة يقركف بأف التلبميذ يديلوف إلى نشاط التعبتَ  80يتضح من اتٞدكؿ أف نسبة 
 التعبتَ الكتابي .% من التلبميذ يفضلوف  20الشفوم في حتُ ت٧د نسبة قليلة كىي 

 .( يمثل قدرة التلاميذ على التعبير الشفهي بشكل سليم16جدول رقم :)

 النسبة ات١ئوية التكرار الإجابة
 % 20 1 نعم
 % 80 4 لا

 % 100 5 المجموع
% يركف أف  80نلبحظ من خلبؿ اتٞدكؿ أعلبه أف نسبة كبتَة من الأساتذة حيث تقدر بػ     

% من الأساتذة  20التلبميذ غتَ قادرين على التعبتَ الشفوم بشكل سليم في حتُ ت٧د نسبة 
 يجدكف أف التلبميذ قادرين على التعبتَ الشفوم بشكل سليم .

 . ميذ لحصة التعبير الشفوي( يبين مدى استجابة التلا17جدول رقم )

 النسبة ات١ئوية التكرار الإجابة
 % 0 0 قليلة

 % 60 3 متوسطة
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 % 40 2 كبتَة
 % 100 5 المجموع

 60يتضح من اتٞدكؿ أف نسبة التلبميذ الذين يتجاكبوف بشكل متوسط مع التعبتَ الشفوم تقدر -
 في حصة التعبتَ الشفوم.% من التلبميذ يتجاكبوف بشكل كبتَ  40% في حتُ نلبحظ أف 

 

 . ( يمثل مدى إسهام التعبير الشفوي في تنمية الرصيد اللغوي للتلاميذ18) جدول رقم

 النسبة ات١ئوية التكرار الإجابة
 % 100 5 نعم
 % 0 0 لا

 % 100 5 المجموع
اللغوم يوضح اتٞدكؿ أف التعبتَ الشفوم يسهم بصفة كبتَة جدان في تنمية اتٟصيلة أك الرصيد   -

% في حتُ أف الأساتذة الذين يقولوف بعدـ إسهاـ التعبتَ  100للتلبميذ حيث قدرت نسبتهم بػ 
 %  0الشفوم في تنمية الرصيد اللغوم تقدر بػ ػ

 .( يمثل مناسبة المقرر الدراسي مع قدرات التلاميذ19جدول رقم )

 النسبة ات١ئوية التكرار الإجابة
 % 20 1 نعم
 % 80 4 لا

% من الأساتذة يقركف بأف ات١قرر الدراسي لا يتلبئم  80نلبحظ من خلبؿ اتٞدكؿ أف نسبة      
% ت٦ن يركف أف ات١قرر  20مع قدرات التلبميذ ، في حتُ ت٧د نسبة قليلة من الأساتذة تقدر بػ 

 الدراسي يتلبئم مع قدرات التلبميذ.
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تلاميذ سنة ثالثة متوسط إلى مرحلة ( يوضح الرأي الأستاذ حول وصول 11جدول رقم )
 .الإبداع في التعبير شفوي

 النسبة ات١ئوية التكرار الإجابة
 % 40 2 نعم
 % 0 0 لا

 % 60 3 نوعان ما
 % 100 5 المجموع

% من الأساتذة من يركف بأف تلبميذ السنة الثالثة  60يتضح من خلبؿ اتٞدكؿ أف نسبة       
% من الأساتذة  40متوسط قد كصلوا إلى مرحلة الإبداع في التعبتَ الشفوم نوعان ما في حتُ نسبة 

 تعبتَ الشفوم.يجيبوف بنعم أم أف تلبميذ السنة الثالثة متوسط فعلبن قد كصلوا إلى مرحلة الإبداع في ال

 .إجابات الأساتذة حول دور التعبير الشفوي في الحصيلة اللغوية-11

 ينمي ات١لكة اللغوية.  -

 يتعلم ات١تعلم ات١واجهة كالشجاعة. -

 لو دكر مهم. -

إجابات الأساتذة حول الصعوبات التي تحول دون استثمار الإنتاج الشفهي لتنمية -12
  :الحصيلة اللغوية للتلميذفي رأيهم
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 من خلبؿ الاطلبع على إجابات الأساتذة كآرائهم حوؿ الصعوبات ت٧دىم اتفقوا على التالي: 

 أف التلبميذ عاجزكف كلا يدتلكوف مهارة كفن التعبتَ )لأف ات١نطقة نائية(  -

 ضعف ات١عجم اللغوم للتلميذ. -

 عدـ تنوع الأساليب. -

 عدـ كجود تٖفيز. -

 تهم للنهوض بالتعبير الشفوي وتحقيق الإبداع في مدارسناإجابات الأساتذة حول اقتراحا-13

 من خلبؿ تٖليلنا لإجابات الأساتذة أفراد العينة ت٧د أبرز اقتًاحات الأساتذة كالتالي:

 ات١طالعة ات١كثفة لأنها تغذم العقوؿ.-

 إعطاء اتٟرية للتلميذ في التعبتَ كعدـ التقييد.-

 الانطلبؽ من كضعيات معيشية.-

 بتَ كمنافسة بتُ المجموعات.جعل التع-

 خلق كضعيات إبداعية تٖفز التلميذ على ات١شافهة. -

إجابات الأساتذة حول الطرق والاستراتيجيات التي تعمل بشكل فعال في استثمار -14
 الإنتاج الشفوي لتنمية حصيلة التلميذ اللغوية:

 :من خلال إجابات الأساتذة المتعددة نذكر ما يلي

 ات١طالعة كتلخيص النصوص ات١قركءة.تكثيف  -

 تنوع الأساليب من إكماؿ قصة الى استدعاء ات١تحدث التالي...الخ -

 نتائج استبيان الأساتذة: 
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 من خلبؿ تٖليلنا ت٢ذا الاستبياف توصلنا إلى ت٣موعة من النتائج ت٘ثلت فيما يلي: 

 ميوؿ التلبميذ إلى نشاط التعبتَ الشفوم. -

 بية غتَ مناسبة نوعان ما مع قدرات ات١تعلمتُ.أنشطة اللغة العر  -

 يرل الأساتذة بأف القصة ىي من أكثر العاصر التي تٕذب انتباه التلبميذ في حصة التعبتَ الشفوم. -

 النصوص ات١خصصة لنشاط التعبتَ الشفوم لا تتلبئم كمستول التلبميذ. -

 متوسطة نوعان ما.نسبة استجابة التلبميذ في حصة التعبتَ الشفوم تعد  -

 يساىم نشاط التعبتَ الشفوم في تٖقيق الكفاءة التواصلية لدل التلبميذ داخل الصف. -

 يساىم نشاط التعبتَ الشفوم في تنمية ات١لكة اللغوية إضافة إلى تعليم التلبميذ ات١واجهة كالشجاعة. -

 اصة الضعاؼ منهم.الطريقة اتٟديثة لسيد نشاط التعبتَ لا يتناسب كمستول التلبميذ كخ -

من أىم الصعوبات التي حالت دكف استثمار الإنتاج الشفوم تنمية اتٟصيلة اللغوية ىي أف  -
 التلبميذ عاجزكف كلا يدتلكوف مهارة فن التعبتَ كىذا راجع إلى طبيعة ات١نطقة )النائية(.
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 التوصيات المقترحة: 

منا بها ارتأينا أف نقتًح ت٣موعة من التوصيات قد تكوف  انطلبقا من نتائج الدراسة ات١يدانية التي ق
كحلوؿ مناسبة لاستغلبؿ التعبتَ الشفوم كالرقي بو لتنمية كتطوير الرصيد اللغوم لتلبميذ ات١توسط 

 نذكر كالآتي: 

تكثيف أنشطة التعبتَ الشفوم أك فهم ات١نطوؽ إنتاجو حاليان، كتٗصيص كقت أكبر حيث أف  ✔
 أسبوعيا غتَ كافي.مقدار ساعة كاحدة 

يجب على الأساتذة حث تلبميذىم على ات١طالعة ات٠ارجية لتوسيع دائرة معافهم كإكسابهم ثركة  ✔
 لفظية. 

أف يقوـ الأستاذ بتحفيز التلبميذ لنشاط فهم ات١نطوؽ كإنتاجو كأف يقدـ ىدية بسيطة للتلميذ  ✔
 أحسن تعبتَ.

أف يدرؾ الأستاذ الفركؽ الفردية بتُ تلبميذه، فلب يعامل التلبميذ بأسلوب كاحد، بل عليو أف  ✔
 ستعابان.ايشرح كيبسط ليصل إلى التلميذ الأقل 

 ينبغي عل الأستاذ استخداـ لغة مبسطة كشرح كافة ات١صطلحات الصعبة، الواردة في نص الدليل. ✔

التلبميذ للتعبتَ شفويان، بل عليو أف يختار في كل حصة يجب أف لا يركز الأستاذ على فئة معينة من  ✔
 تلبميذ جدد ليبرز قدرات كافة التلبميذ، كيدنحهم فرص التعبتَ.
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ضركرة مراعاة الأسس أك اتٞوانب النفسية كاللغوية كالتًبوية لتلبميذ ات١توسط كإعداد موضوعات  ✔
 تلبئم فئتهم العمرية.

لى التعبتَ كالتحدث عن موضوعات ت٥تلفة عائلية أك يع أبناءىا عجكما ينبغي على الأسرة تش ✔
 تٗص رحلبتهم ...الخ، لتنمية ثركتهم اللغوية.

الاستدراؾ الأسبوعية في اختيار التلبميذ الضعفاء في نشاط على الأساتذة أف يستغلوا حصص  ✔
التعبتَ الشفوم من أجل الاستماع إلى الصعوبات التي يواجهونها كت٤اكلة اجتيازىا كتٖستُ مستواىم.
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 :بعد إتمام ىذا البحث، توصلنا إلى مجموعة من النتائج نعرض أىمها فيما يلي     

التعبتَ الشفوم نشاط لغوم فعاؿ، يسهم بشكل كبتَ في إثراء الرصيد اللغوم للتلبميذ، كتٖصيل -1
 ات١عارؼ كات٠برات.

كاتٟوارات، ت٦ا يزيد  يساعد التعبتَ الشفوم التلبميذ بإدلاء آرائهم كمشاركتهم في ت٥تلف ات١ناقشات-2
 من كتتَة اتٟصيلة اللغوية، كينمي ذاكرتهم كيكسبهم مفردات جديدة.

 التعبتَ الشفوم نشاط كما أنو أداة للتواصل، كتبادؿ أطراؼ اتٟديث بتُ أفراد المجتمع.-3

تكمن أىم ات١شاكل كالصعوبات التي يواجهها التلبميذ في نشاط التعبتَ الشفوم، أك فهم -4
في كونهم يفتقركف إلى حصيلة لغوية كافية، ككذلك يدكن القوؿ أف الوقت ات١خصص لنشاط  ات١نطوؽ،

 التعبتَ الشفهي غتَ كاؼ حتى يستفيد التلميذ منو بشكل كاؼ.

 للتعبتَ الشفوم أىداؼ كصور كأشكاؿ كمهارات، تتميز عن باقي الأنشطة اللغوية الأخرل.-5

حكم على قدرات التلبميذ في أم ت٣اؿ من المجالات تعد اتٟصيلة اللغوية معيارا أساسيا لل-6
 الدراسية.

اتٟصيلة اللغوية ىي كل ما يدكن للتلميذ الإت١اـ بو من مهارات كمعارؼ كمكتسبات من خلبؿ -7
 مشواره الدراسي.

للتعبتَ الشفوم صعوبات كثتَة بالنسبة للؤستاذ كالتلميذ، كمن أهمها فيما يخص الأستاذ، ىي -8
 الأىداؼ بواقع تدريس التعبتَ الشفوم.ضعف ارتباط 

 يجب مراعاة الأسس الثلبثة)النفسية/التًبوية/اللغوية( عند إعداد ات١ناىج الدراسية.-9

ات١نهاج الدراسي اتٞديد يراعي ميداف فهم ات١نطوؽ كيوليو أهمية، لأنو الأساس لفتح ت٣اؿ التعلم -10
 ة العربية خلبؿ الأسبوع.، حيث جعلو في بداية الأنشطة اللغوية ت١ادة اللغ
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يعد التعبتَ الشفهي أساسا مهما من أسس بناء الشخصية السوية القادرة على التفاعل -11
 الاجتماعي السليم داخل ات١درسة كخارجها.

من خلبؿ نشاط فهم ات١نطوؽ، يكتسب التلبميذ اتٟصيلة اللغوية ككذلك ات١هارات اللغوية -12
 ة/الكتابة(.الأربع )الاستماع/التحدث/القراء

 يبرز دكر مهارات فهم ات١نطوؽ في التفاعل اتٞيد بتُ الأستاذ كالتلميذ.-13

اىتم ات١نهاج اتٞديد بتًسيخ قيم، كمقومات ات٢وية العربية الإسلبمية، لتكوين مواطن يعتز بلغتو -14
 كىويتو كتقاليده.

و. من خلبؿ توجيو يلعب الأستاذ دكرا مهما في تنشيط كتقديم حصة فهم ات١نطوؽ كإنتاج-15
 التلبميذ كتصويب أخطائهم، كتٖفيزىم على التعبتَ مشافهة كتقديم كل قدراتهم اللغوية دكف خجل.

يدكن القوؿ إف التعبتَ الشفوم أك فهم ات١نطوؽ نشاط بالغ الأهمية تْيث يكسب ات١تعلمتُ كما -16
ىائلب من ات١عارؼ كات١فردات، تْيث يساعده في اكتسابو لرصيد لغوم أك حصيلة لغوية مشبعة 

 كات١هارات.بات٠برات 

وفي الأخير، الحمد والشكر لله تبارك وتعالى الذي ىدانا وأعاننا على إتمام ىذا العمل،        
.ونرجو من الله أن يكون بحثنا قد حقق ما تصبو إليو ىذه الدراسة
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 قائمة المصادر والمراجع: 

 والمراجع:المعاجم أولا : 

 ق. 1329، مصر، 1ابن أبي بكر الرازم، ت٥تار الصحاح، مطبعة الكلية، ط  -1

 ،  ) د. س (.43لويس معلوؼ، ات١نجد في اللغة كالأعلبـ، دار ات١شرؽ، بتَكت، لبناف، ط  -2

ت٣د الدين ت٤مد بن يعقوب الفتَكز آبادم، القاموس المحيط، تح: مكتب تٖقيق التًاث بإشراؼ  -3
ق، 1426، 8نعيم العرقسوسي، مؤسسة الرسالة للطباعة كالنشر كالتوزيع، بتَكت، لبناف، طت٤مد 

 ـ.2005

 .2012ات١نجد في اللغة كالاعلبـ دار ات١شرؽ لبناف بتَكت، )د .ط(،   -4

ابن منظور، لساف العرب، مادة )حصل(، طبعة مصورة عن طبعة بولاؽ، الدار ات١صرية للتأليف  -5
 .1306، 1، ط13كالتًتٚة، ج

 .2006، مركز الأصحاب للنشر، 2إبراىيم ت٤مد عطا، ات١رجع في تدريس اللغة العربية، ط -6

أتٛد ت٤مد معتوؽ، اتٟصيلة اللغوية أهميتها مصادرىا كالوسائل الفاعلة في تنميتها، دار علم  -7
 ـ.1996ات١عرفة، 

أمل عبد المحسن زكي، صعوبات التعبتَ الشفهي التشخيص كالعلبج، ات١كتب اتٞامعي اتٟديث،  -8
 .2010جامعة نبها، الإسكندرية، مصر، )د ط(،

حاتم بن البصيص، تنميو مهارات القراءة كالكتابة مكتبو الاسد ات٢يئة العامة السورية للكتاب،  -9
 .2011، 1ط

 1986حامد عبد السلبـ زىراف علم نفس النمو )الطفولة(،  دار ات١عارؼ، د.ط،   -10

تٛاد خليل عبد الفتاح كنصار خليل ت٤مود، فن التعبتَ الوظيفي، مطبعة كمكتبة منصور، غزة،  -11
 .2002، 1ط

خالد حستُ أبو عمشة، التعبتَ الشفهي كالكتابي في ضوء علم اللغة التدريسي، شبكة  -12
 كة، )د. ط(، )د.ب(، )د.ت(الألو 
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خليل عبد الفتاح تٛاد كآخركف، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، مكتبة تٝتَ منصور  -13
 2014غزة، فلسطتُ،  2للطباعة كالنشر كالتوزيع، ط

دليل استخداـ كتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم ات١توسط الديواف الوطتٍ للمطبوعات  -14
 ، اكراس للنشرات١درسية

،  2رابح تركي أصوؿ التًبية كالتعليم ات١ؤسسة الوطنية للكتاب ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، ط -15
 ـ.1999اتٞزائر، 

رشدم أتٛد طعيمة، ات١هارات اللغوية مستوياتها تدريسها صعوباتها منتدل صور الأزيكية، لدار  -16
 .2004، القاىرة، مصر، 1الفكر العربي، ط

 عبد الوىاب ، تْوث كدراسات في اللغة العربية قضايا معاصرة في مناىج كطرؽ تٝتَ  -17
 2005، ات١نصورة ، )د.ب(، 3، مكتبة نانسي للطبع كالتوزيع، ط1التدريس، ج

،  1عبود عبد الله العسكرم، منهجية البحث العلمي في العلوـ الإنسانية ، دار التمييز ، ط -18
 ـ. 2022دمشق ، سوريا ، 

 ، الإسكندرية، مصر، د.ت .1لي أتٛد مذكور، تدريس فنوف اللغة العربية، دار الشواؼ، طع -19

، 2علي جواد الطاىر، أصوؿ تدريس اللغة العربية، دار الرائد العربي، بتَكت، لبناف، ط -20
 ـ.1984

فتحي ذياب سبيتاف، أصوؿ كطرائق تدريس اللغة العربية، )د. ط(، دار اتٞنادرية للنشر  -21
 .2010كالتوزيع، الأردف، عماف، 

ت٤سن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية ،مكتبة لساف العرب عماف، الأردف،  -22
 .2006، 1ط

قعو، أىدافو، مهاراتو، طرؽ تدريسو كتقويدو، ت٤مد علي الصويكرم، التعبتَ الشفوم حقيقتو، كا -23
 ـ.2014 -ق1435، 1دار كمكتبة الكندم للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط
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مديرية التعليم الأساسي مناىج التعليم الاساسي للطور الثالث اللغة العربية كالتًبية الاسلبمية،  -24
 ، اتٞزائر1996طبعة، 

العربية طرائق كأساليب تدريسها، دار الكتاب الثقافي للنشر  منصور حسن الغوؿ، مناىج اللغة -25
 ـ.2009، 1كالتوزيع، أربد الأردف، ط

ميلود غرموؿ كآخركف، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية سنة ثالثة من التعليم ات١توسط،  -26
 ـ.2009، 1الاكراس للنشر، ط

ميلود غرموؿ كآخركف، كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة للتعليم ات١توسط، كزارة التًبية الوطنية،  -27
 .كراس للنشرالأ

 :: المجلاتثانيا

بلقاسم بن قطاية، تٕليات التداكلية في فهم ات١نطوؽ أثناء العملية التعليمية، ت٣لة مقاليد العدد  -1
 .2018اتٞزائر، ديسمبر -، جامعة يحتِ فارس، ات١دية15

تٛزة عبد الكريم ربابعة، معوقات التحصيل الدراسي لدل طلبة الثانوية العامة )التوجيهي(، المجلة  -2
 .2015، 3، ع11التًبوية، ت٣لدالأردنية في العلوـ 

خالد ناجي أتٛد، صعوبات تدريس التعبتَ الشفهي في ات١رحلتتُ ات١توسطة كالإعدادية من كجهة  -3
 .2012، كلية التًبية الإسلبمية، جامعة ديالي 11نظر ات١درستُ، ت٣لة الفتح، ع

شيخة مسيب مفرح العتيبي، كاقع استخداـ قنوات التواصل الاجتماعي في تنمية بعض ات١هارات  -4
الإملبئية لدل طالبات ات١رحلة ات١توسطة كما تراىا ات١علمات في مدارس اتٞيش لمحافظة الدكادمي، ت٣لة  

 .2018،  38كلية التًبية الأساسية للعلوـ التًبوية كالإنسانية، جامعة بابل، العراؽ، ع 
عزيزة ت٥ضورة، ت٥ضاراتٟارثي، تقويم مستول الأداء الشفهي لدل طالبات ات١رحلة الثانوية في ضوء  -5

، جامعة الطائف، ات١ملكة العربية 73مهارات التحدث كالوعي باستًاتيجياتو، المجلة التًبوية، ع
 ـ.2020السعودية، 

، الديواف الوطتٍ للمطبوعات 2016يم ات١توسط الوثيقة ات١رافقة ت١نهاج اللغة العربية ت١رحلة التعل -6
 ات١درسية، اتٞزائر.



 قائمة ات١صادر كات١راجع   
 

[87] 
 

 :: الرسائل الجامعية ثالثا

بودم سنتوسو، إعداد الكتاب ات١صاحب لكتاب التعبتَ للمستول الأكؿ من كتب سلسلة تعليم  -1
اللغة العربية، رسالة تكميلية مقدمة للئستفاء بعض الشركط للحصوؿ على درجة ات١اجستتَ ، كلية 

 .2018دراسات العليا، جامعة سوناف أمبيل الإسلبمية اتٟكومية، سورابايا، أندكنيسيا، 

أتٛد سلماف عبد ات٢ادم، أثر توظيف القصة ات١صورة في تنمية مهارات التعبتَ الشفوم في  حسن -2
اللغة العربية لدل طلبب الصف الرابع الأساسي بغزة، مذكرة مقدمة لنيل شهادة ات١اجستتَ، كلية 

 .2016التًبية، اتٞامعة الإسلبمية، غزة، 
في ترقية مهارة الكتابة، رسالة مقدمة لاستيفاء  خالد سيف الله، طريقة تدريس التعبتَ كفعاليتها -3

اتٟصوؿ على درجة ات١اجستتَ في تعليم اللغة العربية مرحلة الدراسات العليا، جامعة علبء الدين 
 .2017الإسلبمية)اتٟكومية(، مكاسر، 

سوفي نعيمة، الاستًاتيجيات ات١عتمدة من طرؼ الأستاذ داخل الصف كدكرىا في تنمية القدرة  -4
على التحكم في حل ات١شكلبت الرياضية لدل تلبميذ الطور ات١توسط، مذكرة مقدمة لنيل شهادة 

و ات١اجستتَ في علم النفس ات١درسي تٗصص صعوبات التعلم كلية العلوـ الإنسانية كالاجتماعية جامع
 .2010/2011منتورم قسنطينة، 

شيباني الطيب، استًاتيجية التواصل اللغوم في تعليم كتعلم اللغة العربية، مذكرة مقدمة لنيل  -5
 2009شهادة ات١اجستتَ في اللغة العربية، قسم الأدب العربي، جامعة قاصدم مرباح كرقلة، اتٞزائر، 

ئل ات١تعددة في تنمية مهارات التعبتَ الكتابي يوسف سعيد ت٤مود ات١صرم، فاعلية برنامج الوسا -6
كالاحتفاظ بها لدل طلبب الصف الثامن أساسي، مذكرة مقدمة لاستكماؿ ت١تطلبات اتٟصوؿ على 
درجة ات١اجستتَ في ات١ناىج كطرؽ التدريس، تٗصص تكنولوجيا، اتٞامعة الإسلبمية غزة، فلسطتُ، 

 ـ.2006
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اسة تقويدية لكتاب اللغة العربية للصف الثاني عشر في يوسف عوض عبد الرتٛن أبو عنزة، در  -7
ت٤افظات غزة، رسالة مقدمة لنيل متطلبات اتٟصوؿ على درجة ات١اجستتَ، كلية التًبية، اتٞامعة 

 .2009الإسلبمية غزة، قسم مناىج كطرؽ التدريس، غزة، فلسطتُ، 
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 درس أنموذجي لتدريس التعبير الشفهي لتلاميذ سنة   ثالثة من التعليم المتوسط.

 فهم ات١نطوؽ كإنتاجو. ات١يداف:

 الآفة ات١هلكة. المحتول:

 طرح الوضعية الانطلبقة )الإشكالية الأـ(.

 حياة الوضعية:

الأخبار إرتفاعان رىيبة لسلوكيات الإنساف ات٠اطئة كالأخلبؽ السيئة التي امتدت شاىدت في نشرة 
 حتى إلى اتٟرـ ات١درسي.

 كمنها: اختلبؼ الأطفاؿ، السرقة، الاعتداء، ات٠مر، ... أما يحملو في عبارة الآفات الاجتماعية.

 أنتج شفاىة. ات١هّمات:

 كأذكر لو مدل خطورة بعض تصرفاتو. رسالة إلى صديق أنصحو –عرض شفهي لقصة التدختُ -أ

ات١خاطبة بالوصفتُ الداخلي كات٠ارجي )تٖرير فقرة حوؿ دكر الاجتهاد ات١درسي في الوقاية من -2
 الآفات الاجتماعية(.

 ت٘ثيل حوار ثنائي:-3

 )بناء فقرة تعالج الفرؽ بتُ التعاكف كالغش في الامتحاف( .

 الوسائل التعليمية:

 ات١وضوع عليها.السبورة كحسن عرض -أ

 القصص ات١ناسبة كالصور التي تعبر على ات١وضوع.-2

 حضار ركبرتاج أك تسجيل صوتي.-3
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 نموذج من الإنتاج الشفهي لتلاميذ السنة الثالثة متوسط

 فهم ات١نطوؽ كإنتاجو . ات١يداف:

 الإعلبـ في خدمة المجتمع. المحتول:

 ة )ات١شكلة الأـ(يطرح الوضعية الانطلبق

أنك تتعامل يوميان مع كسائل الإعلبـ فهي ت٥تلفة، ككل كاحدة منها جانب إيجابي كالآخر  لا شك    
سلبي، قد لا يستطيع الإنساف حاليان التخلي عنها إلا أف يعمل على تفاديها كاستعمات٢ا في الوسط 

 الذم سكوف فيو تٔا يخدـ غتَه بات٠تَ كات١نفعة.

 ات١همات: 

 المجتمع عمومان كفي الوسط ات١درسي خصوصان.إدراؾ أهمية الإعلبـ في -1

 التعريف على كسائل الاتصاؿ كأهمية تنوعها.-2

 اتٟث على حسنة استعمات٢ا كتوجيهها لفائدة اتٞميع.-3
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 نموذج من الإنتاج الشفهي لتلاميذ، السنة الثالثة متوسط

 فهم ات١نطوؽ كإنتاجو  ات١يداف:

 التضامن كلو بكلمة. المحتول:

 ة:يالوضعية المشكلة الانطلاق

 في حوار لك مع زملبئك حوؿ انتشار بعض 

" ت١اذا نتحمل أعبائهم؟ فاليعودكا إلى أكطانهم يكفينا أف نساعد ت٤تاجي كطننا، قاؿ قاؿ أحدىم: 
 الآخر: أقتًح لو أف تتكفل بهم اتٞمعيات ات٠تَية".

 عبو.فقلت قائلب اعلموا أف التضامن من تسيتَ اتٞزائر دكلة كش

 التعليمات: 

 استعن بات١ستندات ات١سموعة كات١كتوبة كالصور الواردة في ات١قطع لإت٧از ات١همات الآتية: -أ

 المهمات: 

 أبرز قيمة التضامن كأنها مكتسبة من عقيدتنا كقيمنا.-1

 تبتُ تنوع مستويات التضامن كاختلبفها كتنوع ات٢يئات الفاعلة في ىذا المجاؿ.-2

 وجوب ات١ساهمة أك ات١شاركة في اتٟملبت التضامنية.أقنع زملبئك ب-3

 

 

 

 



 الملاحق:
 

[93] 
 

 نموذج من الإنتاج الشفهي لتلاميذ السنة الثالثة متوسط

 : فهم ات١نطوؽ كإنتاجو ات١يداف

 عراقة أىل الصتُ  المحتول:

 ة ات١شكلة الأـيالوضعية الانطلبق

تعريفو بالشعب كصلتك على مواقع التواصل الاجتماعي رسالة من طالب أكركبي يطلب منك 
 اتٞزائرم: تاريخو، دينو، أخلبقو كأىم خصائصو.

أكتب ردان على رسالة تصف لو فيها معالم تصف اتٞزائرم مبرزان فيها قيمة كأخلبقو مقنعان إياه فضائل 
 شعب على بقية شعوب العالم.

 المهمات: 

 تعرؼ على ت٥تلف عادات الشعوب العالم.-1

 .يعتز بعادات بلبده كأمنو أيضان -2

 يتشارؾ غتَه من شعوب العالم اتٟوار على شبكات التواصل الاجتماعي.-3

 خطابان تفستَية كحجاجية مشافهة ككتابة بتوظيف ات١وارد ات١درجة.لخص أختَ ي-4
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 الجوهىسيــت الجضائشيــــت الذيوقشاطيــــت الشعبيـــــت 

 وصاسة التعليـــن العبلـــي و البحث العلوـــــي  

  -بسكــــشة   –جبهعــت هحوذ خيضـش      

 كليت الآداة و اللغبث الأجنبيت 

 قسن الأدة و اللغـــت العشبيــت 

 تخصص لسبنيــبث تطبيقيـــت

 إستوـــــــــــــــــبسة بحث ‌

 أسـبتزتنــــب الكــــــشام 

اٌزطج١م١خ‌ٔشجٛ‌ِٓ‌ص١بدرىُ‌اٌزفضً‌ثبلإجبثخ‌ػٍٝ‌الاصئــٍخ‌فٟ‌إطبس‌إػذاد‌ِزوشح‌اٌزخشط‌١ًٌٕ‌شٙبدح‌اٌّبصزش‌فٟ‌اٌٍضب١ٔبد‌

اٌّٛا١ٌخ‌ٚ‌اٌزٟ‌رٙذف‌إٌٝ‌دساصخ‌١ِذا١ٔخ‌ثٙذف‌إصزمظبء‌اٌٛالغ‌ٚ‌اٌزؼشف‌ػٍٝ‌دٚس‌اٌزؼج١ش‌اٌشفٛٞ‌فٟ‌ر١ّٕخ‌اٌذظ١ٍخ‌

‌اٌٍغ٠ٛخ‌ٌزلا١ِز‌اٌضٕخ‌اٌضبٌضخ‌ِزٛصظ‌.

‌ـــــٟ‌فمظ‌.إْ‌اٌّؼٍِٛـــبد‌اٌّذٌـٝ‌ثٙب‌صش٠ــــخ‌ٚرخذَ‌اٌجذش‌اٌؼٍّ -

رمجٍــٛإِب‌فبئك‌اٌزمذ٠ـــش‌ٚ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 الإدزـــشاَ‌

اٌطبٌجز١ٓ‌:‌شؼٍٟ‌إ٠ّبْ‌/شج١شح‌‌

 د١ٍّخ‌

 أِبَ‌الإجبثــخ‌إٌّبصجـــــخ‌:)×(‌اٌزؼ١ٍّبد‌:‌ضغ‌ػلاِخ‌

 :‌بيبنبث خبصت ببلأستبر

 ‌أٔضٝ‌‌‌‌‌‌‌‌اٌجٕش‌:‌‌‌‌‌‌‌روش‌

‌ِزشثض‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ِزشصُ‌‌اٌظفخ‌:‌‌‌‌‌‌ِضزخٍف‌

 اٌشٙبدح‌اٌّزذظً‌ػ١ٍٙب‌:

 ِبصزش‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ِبجضز١ش‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌شٙبدح‌أخش١ٌ‌‌ٜضبٔش‌

 صٕٛاد‌اٌخجشح‌:

 صٕخ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌15صٕخ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أوضش‌15‌‌ِٓصٕٛاد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أل05‌‌ِٓ‌ًألً‌ِٓ‌

 

‌ً٘‌رٍم١ذ‌رى٠ٕٛب‌فٟ‌رؼ١ّ١ٍخ‌أٔشطخ‌اٌٍغخ‌اٌؼشث١خ‌ٚفك‌اٌّمبسثخ‌ثبٌىفبءاد‌

‌لا‌ٔؼُ‌
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‌

‌ضؼ١ف‌‌ِزٛصظ‌‌‌‌‌‌‌‌و١ف‌وبٔذ‌طج١ؼخ‌اٌزى٠ٛٓ‌؟‌‌‌‌‌ج١ذ

‌/‌ً٘‌أٔشطخ‌اٌٍغخ‌اٌؼشث١خ‌ِٕبصجخ‌ٌمذساد‌اٌّزؼ١ٍّٓ‌:1

‌ٔؼُ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ٔٛػب‌ِب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌غ١ش‌ِٕبصت‌رّبِب

‌/و١ف‌رشٜ‌ِضزٜٛ‌رلا١ِز‌اٌضٕخ‌اٌضبٌضخ‌ِزٛصظ‌؟2

‌ج١ذ‌‌ِزٛصظ‌‌ضؼ١ف‌

‌رلا١ِزن‌‌/‌إٌٝ‌ِبرا‌3ً١ّ٠

‌اٌزؼج١ش‌اٌشفٟٙ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌اٌزؼج١ش‌اٌىزبثٟ‌

........................ٌّٚبرا.......................................................................................................................

.......................................................................................................................................................

..........‌

‌/‌٠‌ًٍّ٘ه‌اٌزلا١ِز‌اٌمذسح‌ػٍٝ‌اٌزؼج١ش‌شف١ٙب‌ٚ‌ثشىً‌ص١ٍُ‌؟4

‌ٔؼُ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌

‌/‌ِبٟ٘‌اٌطش٠مخ‌اٌّلائّخ‌ٌزمذ٠ُ‌ٔشبط‌اٌزؼج١ش‌اٌشفٟٙ‌؟5

‌

.......................................................................................................................................................

....‌

‌/‌ً٘‌رشٜ‌طش٠مخ‌رمذ٠ّه‌ٌذسس‌اٌزؼج١ش‌اٌشفٟٙ‌رزٕبصت‌ِغ‌اٌزلا١ِز‌؟6

و١ف‌رٌه‌

.................................................................:............................................................................‌

‌/‌ِبٟ٘‌اٌؼٕبطش‌اٌزٟ‌رجزة‌اٌزلا١ِز‌اٌزلا١ِز‌فٟ‌اٌزؼج١ش‌اٌشفٟٙ‌اٌذٛاس‌،اٌمظخ‌،اَ‌اٌزذذس‌؟7

.......................................................................................................................................................

.....‌

‌/‌فٟ‌سأ٠ه‌ِبٟ٘‌اٌظؼٛثبد‌اٌزٟ‌رٛاجٗ‌اٌّؼٍُ‌خلاي‌رذس٠ضٗ‌ٌٕشبط‌اٌزؼج١ش‌اٌشفٟٙ‌؟8

.......................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................

..........‌

‌/‌ِبِذٜ‌إصزجبثخ‌اٌزلا١ِز‌فٟ‌دظخ‌اٌزؼج١ش‌اٌشفٟٙ‌؟9

‌وج١شح‌‌ِزٛصطخ‌‌‌‌‌‌‌‌١ٍٍخ‌ل

‌/‌٠‌ً٘ضبُ٘‌ٔشبط‌اٌزؼج١ش‌اٌشفٟٙ‌فٟ‌ر١ّٕخ‌اٌشط١ذ‌اٌٍغٛٞ‌ٌذٜ‌اٌزلا١ِز‌؟10
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‌لا‌‌ٔؼُ‌‌

‌/٠‌ً٘ضبُ٘‌اٌزؼج١ش‌اٌشفٟٙ‌فٟ‌رط٠ٛش‌اٌىفبءح‌اٌزٛاط١ٍخ‌ٌذٜ‌اٌز١ٍّز‌داخً‌اٌظف‌؟11

‌لا‌ٔؼُ‌‌

 /‌ِب٘ٛ‌دٚس‌اٌزؼج١ش‌اٌشفٟٙ‌فٟ‌اٌذظ١ٍخ‌اٌٍغ٠ٛخ‌ٌٍزلا١ِز‌؟12

.......................................................................................................................................................

.... 

 /‌ِب‌رم١١ّه‌ٌزؼ١ٍُ‌ٔشبط‌اٌزؼج١ش‌اٌشفٟٙ‌ثبٌطش٠مخ‌اٌجذ٠ذح‌؟13

.......................................................................................................................................................

.... 

 /ً٘‌اٌّمشس‌اٌذساص٠‌ٟزٕبصت‌ِغ‌لذساد‌اٌز١ٍّز‌اٌؼم١ٍخ‌ٚ‌اٌٍغ٠ٛخ‌ٚ‌إٌفض١خ‌؟‌14

 لا‌ٔؼُ

 ثـ‌لا‌ٚضخ‌ٌّبرا‌؟إرا‌وبْ‌اٌجٛاة‌

....................................................................................................................................................... 

 /ً٘‌رشٜ‌ثأْ‌ر١ٍّز‌صٕخ‌صبٌضخ‌ِزٛصظ‌ٚطً‌إٌٝ‌ِشدٍخ‌الإثذاع‌فٟ‌اٌزؼج١ش‌اٌشفٟٙ‌؟15

 ٔؼُ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ٔٛػب‌ِب‌‌‌‌‌

‌/ً٘‌رشٜ‌أْ‌ٔشبط‌اٌزؼج١ش‌اٌشفٛٞ‌لذ‌ػًّ‌ػٍٝ‌ر١ّٕخ‌اٌذظ١ٍخ‌اٌٍغ٠ٛخ‌ػٕذ‌رلا١ِزن‌؟16

‌ثشىً‌ثض١ظ‌ٔٛػبِب‌‌ثشىً‌وج١ش‌‌‌

 اٌشفٟٙ‌رٚ‌أ١ّ٘خ‌فٟ‌إوزضبة‌اٌزلا١ِز‌ِفشداد‌جذ٠ذح‌؟‌/‌ً٘‌رشٜ‌أْ‌اٌزؼج١ش17

 ٔؼُ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا

/‌ِبٟ٘‌اٌطشق‌ٚ‌الإصزشارج١بد‌اٌزٟ‌رشٜ‌أٔٙب‌رؼًّ‌ثشىً‌فؼبي‌فٟ‌إصزضّبس‌الإٔزبط‌اٌشفٛٞ‌ٌز١ّٕخ‌دظ١ٍخ‌اٌز١ٍّز‌اٌٍغ٠ٛخ‌18

 ؟

.......................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................

.......... 

/‌فٟ‌سأ٠ه‌ِبٟ٘‌اٌظؼٛثبد‌اٌزٟ‌سأ٠ذ‌أٔٙب‌دبٌذ‌دْٚ‌إصزضّبس‌الإٔزبط‌اٌشفٟٙ‌فٟ‌ر١ّٕخ‌اٌذظ١ٍخ‌اٌٍغ٠ٛخ‌ٚ‌ػ19‌ٍٝ

 الأصبرزح‌رفبد٠ٙب‌؟

.......................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................

............... 
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 ٟٙ‌ٚ‌رذم١ك‌إٌجبح‌ٚ‌الإثذاع‌فٟ‌ِذاسصٕب‌؟/‌ِبٟ٘‌إلزشادبره‌دٛي‌إٌٙٛع‌ثبٌزؼج١ش‌اٌشف20

 

 

 

 الجوهىسيــت الجضائشيــــت الذيوقشاطيــــت الشعبيـــــت 

 وصاسة التعليـــن العبلـــي و البحث العلوـــــي  

  -بسكــــشة   –جبهعــت هحوذ خيضـش      

 كليت الآداة و اللغبث الأجنبيت 

 قسن الأدة و اللغـــت العشبيــت 

 لسبنيــبث تطبيقيـــت تخصص

 إستوـــــــــــــــــبسة بحث ‌

 عضيـــضي التلويـــــز 

فٟ‌إطبس‌إػذاد‌ِزوشح‌رخشط‌١ًٌٕ‌شٙبدح‌اٌّبصزش‌فٟ‌اٌٍضب١ٔبد‌اٌزطج١م١خ‌‌ثؼٕٛاْ‌اٌزؼج١ش‌اٌشفٛٞ‌ٚ‌دٚسٖ‌فٟ‌اٌذظ١ٍخ‌

‌‌‌‌ٔشجٛ‌ِٕه‌الإجبثـــخ‌ػٍٝ‌أصئٍــخ‌الإصزج١بْ‌اٌّٛا١ٌــــخ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌–اٌضٕـخ‌صبٌضــخ‌ِزٛصظ‌أّٔٛرجب‌–اٌٍغ٠ٛخ‌ٌٍزلا١ِز‌

‌ٚٔؼٍّىُ‌أْ‌إجبثزه‌صش٠خ‌‌ٚلارضزخذَ‌إلا‌لأغشاع‌ػ١ٍّخ‌‌.

‌‌اٌؼٍّٟ‌.فبٌشجبء‌ِٕه‌الإجبثخ‌ثىً‌دلخ‌ػٍٝ‌الأصئٍخ‌اٌٛاسدح‌فٟ‌الإصزج١بْ‌خذِخ‌ٌٍجذش‌

‌ٌىُ‌ِٕب‌جز٠ــً‌اٌشىـــــــــــــــش‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

اٌطبٌجز١ٓ‌:‌ط‌إ٠ّبْ‌/ط‌‌أسئلــــــت الإستبيـــــــــــــــــبى‌

 د١ٍّخ‌

 الإجبثــخ‌إٌّبصجـــــخ‌:أِبَ‌)×(‌ضغ‌ػلاِخ‌

 

 ‌أٔضٝ‌‌‌‌‌‌‌‌اٌجٕش‌:‌‌‌‌‌‌‌روش‌

‌اٌضـــٓ‌:‌‌‌‌‌........................................................

 ‌لا‌ٔؼُ‌‌ً٘‌أػذد‌اٌضٕخ‌:‌

 

‌...............‌ِبٟ٘‌اٌذبٌخ‌ا١ٌّٕٙخ‌ٌٍٛاٌذ٠ٓ‌؟...............................................................................................

‌‌/‌ِبٟ٘‌اٌٛدذح‌اٌزؼ١ّ١ٍخ‌اٌّفضٍخ‌ٌذ٠ه‌؟‌1
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 اٌمٛاػذ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌اٌمشاءح‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌اٌزؼج١ش‌‌‌

 ........ٌّبرا‌؟......................................................................................................................

‌‌

 /ِب‌سأ٠ه‌فٟ‌ٔشبط‌اٌزؼج١ش‌اٌشفٟٙ‌؟2

 ػبدٞ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ِّــً‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ش١ــــك‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 /ً٘‌اٌّٛاض١غ‌اٌّمزشدخ‌فٟ‌ٔشبط‌اٌزؼج١ش‌اٌشفٟٙ‌ِٕبصجخ‌ٌمذساره‌اٌٍغ٠ٛخ‌ٚ‌اٌّؼشف١خ‌؟3

 غ١ش‌ِلائّخ‌‌ٔٛػبِب‌‌ِٕبصجخ‌ثشىً‌وج١ش‌

 اٌزؼج١ش‌اٌشفٛٞ‌؟/ً٘‌رٍززَ‌دائّب‌ثّب‌٠طٍت‌ِٕه‌فٟ‌ٔشبط‌4

 لا‌‌‌‌ٔٛػب‌ِب‌‌ٔؼُ‌

 /ِٓ‌خلاي‌ٔشبط‌اٌزؼج١ش‌اٌشفٟٙ‌ً٘‌اطجذذ‌لبدسا‌ػٍٝ‌:5

 اٌزٛاطً‌ِغ‌ا٢خش٠ٓ‌شفب٘خ‌ثزٛظ١ف‌ِىزضبثبره‌اٌٍغ٠ٛخ‌. -

ف      بشكل جيد                                             متوسط                                                  ضعي  

  التعبير عن آرائك و مشاعرك بأمثلة و شواهد تناسب الموقف  -

  بشكل جيد                                            متوسط                                                    ضعيف       

 /هل ترى أن إنتاجك الشفهي يتحسن مع مرور الوقت ؟0

 لا                             نعم              

 

 / هل تعمل على إضافة الجديد من الألفاظ و المفردات في إنتاجك الشفهي ؟2

 نعم                                         لا  

 / ماهي الصعوبات التي تواجهها في حصة التعبير الشفهي ؟8

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

 /هل ترى بأن الإنتاج الشفهي كان له الفضل في تنمية حصيلتك اللغوية ؟9

 نعم                                         لا                                       نوعا ما 

 ؟/ هل ترى أن حصيلتك  اللغوية قد زادت هذه السنة 16

 نعم                                         لا                                       نوعا ما 

 /ماهي إقتراحاتك نحو نشاط التعبير الشفهي لجعله أكثر فائدة لك و لزملائك ؟11

‌
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 فٙشس‌اٌّذز٠ٛبد



 فهرس المحتويات
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 الصفحة العنواف
 / بسملة

 / الآية
 / شكر كعرفاف

 د -أ مقدمة
 الفصل الأكؿ: التعبتَ الشفوم كاتٟصيلة اللغوية

 6 ات١بحث الأكؿ: ماىية التعبتَ الشفوم
 6 ات١طلب الأكؿ: مفهوـ التعبتَ الشفوم

 8 ات١طلب الثاني: أشكاؿ التعبتَ الشفوم 
 9 الثالث: أهمية التعبتَ الشفومات١طلب 

 12 ات١بحث الثاني: ماىية اتٟصيلة اللغوية
 12 ات١طلب الأكؿ: مفهوـ اتٟصيلة اللغوية 

 14 ات١طلب الثاني: الوسائل الفاعلة في تنمية اتٟصيلة اللغوية
 15 ات١طلب الثالث: أهمية إثراء اتٟصيلة اللغوية 

 20 التعبتَ الشفومات١بحث الثالث: الكتاب ككاقع تدريس 
 20 ات١طلب الأكؿ: التعريف بالكتاب ات١درسي كأهميتو

 22 ات١طلب الثاني: خطوات تدريس التعبتَ الشفوم
 24 ات١طلب الثالث: صعوبات تدريس التعبتَ الشفوم كأىم الاستنتاجات 

 الفصل الثاني: أثر التعبتَ الشفوم في تنمية اتٟصيلة اللغوية
 29 ات١بحث الأكؿ: اقساـ التعبتَ الشفوم، مهاراتو كأبرز صوره 

 29 ات١طلب الأكؿ: أقساـ التعبتَ الشفوم
 31 ات١طلب الثاني: مهارات التعبتَ الشفوم 
 32 ات١طلب الثالث: صور التعبتَ الشفوم 

 36 ات١بحث الثاني: طرؽ تدريس التعبتَ الشفوم أىم أىدافو 



 فهرس المحتويات
 

[107] 
 

 36 ات١طلب الأكؿ: طرؽ تدريس التعبتَ الشفوم 
 38 ات١طلب الثاني: أىداؼ التعبتَ الشفوم 

 39 طرائق التدريب على مهارات التعبتَ الشفومات١طلب الثالث: 
 39 ات١بحث الثالث: التلبميذ كمصادر التحصيل اللغوم 

 41 ات١طلب الأكؿ: خصائص التلميذ الأسس ات١ؤثرة على تعبتَه الشفوم
 45 ات١طلب الثاني: تعلمات فهم ات١نطوؽ كانتاجو )حصة التعبتَ الشفهي(

 53 ات١طلب الثالث: مرتكزات فهم ات١نطوؽ كأىم أىدافو
 الفصل الثالث: الدراسة ات١يدانية

 61 ات١بحث الأكؿ: ت٣اؿ الدراسة كإجراءاتها ات١يدانية
 61 ات١طلب الأكؿ: ت٣الات الدراسة

 62 أدكات الدراسةات١طلب الثاني: 
 63 ات١بحث الثاني: تٖليلبت الاستبيانات كأىم النتائج 

 63 ات١طلب الأكؿ: تٖليل استبيانات التلبميذ
 71 ات١طلب الثاني: تٖليل استبيانات الأساتذة 

 78 التوصياتات١طلب الثالث: 
 80 خات٘ة

 83 قائمة ات١صادر كات١راجع
 89 ات١لبحق

 99 فهرس المحتويات
 103 ملخص الدراسة

 

 

 

‌



 :ملخص الدراسة
 

 

 :ملخص بالعربية

 التعبتَ الشفهي كدكره في اتٟصيلة اللغوية لتلبميذ ات١توسط"يهدؼ تْثنا ات١وسوـ بػ "      
إلى توضيح كاقع تدريس التعبتَ الشفهي كالتطرؽ إلى جوانبو النظرية استنادا إلى كتاب السنة 

كلقد توصلنا إلى أف التعبتَ الشفوم أك فهم ات١نطوؽ كإنتاجو، -اتٞيل الثاني-الثالثة متوسط
 نشاط بالغ الأهمية كلو دكر كبتَ في تنمية كإثراء اتٟصيلة اللغوية للتلبميذ.

 

Abstract in English: 

     As result for our research which is titled «the oral expression and it’s 
rôlein the linguistique outcome for middle school students », we 

could clarify the reality of teaching oral expression and all its 

theoretical aspects, 

     Depending on the second-generation schoolbook of third year   

middle school students. 

      Finally, we got the conclusion that the oral expression, 

understanding it (understanding  what is said) or produsing  it, is an 

extremely important activity. As well as it has a great role in 

developing and enriching the linguistic knowledge (outcome) of 

students. 

 


