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 فخر بكل اسمك أحمل  يامن
 زمن منذ أفتقدؾ من يا

 لذكرؾ قلبي يرتعش من يا
 الغالي أبي روح إلى العمل ىذا أىديك للػو أودعتني من يا

 وحلمي أدبي إلى. وعلمي. حكمتي إلى
 المستقيم طريقي إلى

 والأمل والتفاؤؿ الصبر ينبوع إلى
 الغالية أمي ورسولو الله بعد الوجود في من كل إلى

 الحياة علم علموني من إلى. الله. بعد وملاذي وقوتي سندي إلى
 ورحيمة حػوريػة أخواتي إلى

 عائلتي أفراد كل إلى. وملجأ. ملاذ خير لي وكانوا ساعدوني من إلى
 إيماف بالله أختي الله جعلها من إلى. اللحظات. أجمل معها تذوقت من إلى

 "إبراهيم بشار" الدكتور البحث ىذا إنجاز في عونا لي كاف الذي الأستاذ إلى
 العظيم العرش رب العزيز الله وأسأؿ

 الكريم لوجهو خالصا العمل ىذا يكوف أف
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 «جاو  ع   ل لو  ع  يج   ولم   اب  ت  ه الك  د  ى عب  عل   ؿ  ز  ذي أنػ  لله ال   د  م  الح  »
 ( 1الكهف )

 ىذا العمل أولا وقبل كل شيء أشكر الله عز وجل، ربي الذي وفقني وقدرني على إنجاز

 صا لوجهو تعالىالمتواضع وأسألو تعالى أف يكوف خال

 كما أتقدـ بالشكر الجزيل إلى الأستاذ الدكتور إبراىيم بشار 

 الذي أشرؼ على ىذا العمل منذ البداية 
 القيمة ونصائحو وإرشاداتو والذي لم يبخل علي بمعلوماتو

 ني بو من نصائح وتصويبات فيدونكما أشكر أعضاء لجنة المناقشة على ما سي  
دوف أف أنسى أساتذة اللغة العربية لمرحلة التعليم الابتدائي الذين ساىموا في إنجاز ىذا 

 البحث
 ر كل أساتذتنا الكراـ كما أشك

 إلى كل ىؤلاء أقوؿ
 «بارك الله فيكم وجزاكم الله خيرا»

 
 

 

 

 شكر وعرفػػػػػػػاف



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 في وما لسماواتا في ما لو الذي لله اتٟمد العات١تُ، رب لله اتٟمد بالإسلاـ، علينا منّ  الذي لله اتٟمد    
 : بعػد أما الأناـ سيد على والسلاـ الصلاة ثم ات٠بتَ، اتٟكيم وىو الآخرة في اتٟمد ولو الأرض

 من للقرآف وصونا للألسن احفظ الأوائل النحاة بها شرع النشأة، قديمة دراسة والصرفية ويةالنح القواعد
 كما فِالدؤ  الأسود أبو مع البداية فكانت العربية اللغة بقواعد الاىتماـ بدأ ىنا ومن قراءتو، أثناء اللحن وقوع
 خطاه واتبع سيبويو، وضعو الذي اتٞامع الكتاب مع ذروتو الاىتماـ ىذا وصل أف إفُ الروايات أغلب تدؿ
 يتوخى بو للغةا وعمود بذاتو قائما علما أصبح الاىتماـ ىذا أف إلا الفحوؿ، اللغة علماء من قليل غتَ عدد

 لزاما كاف نواللح الزلل في الوقوع من الألسن وصوف واستمراريتها العربية اللغة على لحفاظول ات٠طأ في الوقوع
 ىذه تدريس تمدواعفا القواعد
 وسائل ذلك في تعليمية وطرؽ

...  وات١شافهة  التلقتُك شتى
 . افٍ

 جاء أف إفُ اتٟديث العصر
 ىذه وتطورت وركبت الدراسة

 التي الاختلافات ىذه مثل نشاىد فَ أننا غتَ وغتَىا، أنتًنيت من اتٟداثة عناصر بروز مع العوت١ة عصر
 بأخرى أو بصورة تؤثر التي البشرية، والتكوينات البيئية التًكيبات حسب ت٥تلفة نماذج أظهرت ةنمواز  أحدثت

 .النحوية القواعد تدريس وأسس أساليب تٖديد في

 زع فيها قاؿ التي الكرنً القرآف لغة اأنه في عظمتها لىوتتج ات١شهورة، اللغات إحدى ىي العربية اللغة فولأ
 بتُ تٕمع التي الوثقى العروة هيف ،1الآية  ،سورة يوسف« لونق   ع  ت علكميا لا عرب  ا أنزلناه قرآن   إن   : »وجل

 التي ةالأدا فهي أمة، كل حياة في جوىرية قيمة عامة بصفة للغةا أف على فضلا والإسلامية، العربية الشعوب
 التي الأهمية ت٢ذه ونظرا الواحدة الأمة أبناء بتُ الاتصاؿ روابط بذلك فتقيم ،ات١فاىيم وتنقل الأفكار تٖمل
 القواعد تعليمية" عنواف لػو اختًت وت٢ذا النحوية القواعد تدريس موضوع تناوؿ أردت العربية اللغة تٖتلها

 مقدمة



 

 

 ب 

 ات١وضوع ىذا اختًت وقد "ميدانية دراسة– الثاني اتٞيل إصلاحات ضوء على الابتدائية ات٠امسة لتلميذ النحوية
 أهمها: أسباب لعدة

 . خصوصا ىاوقواعد عموما العربية اللغة ارتقاء على حرصي -
 نتيجة العربية اللغة مادة في متوسط وفُالأ السنة إفُ ات١نتقلتُ التلاميذ ستوىم تدىور من يلاحظ ما -

 .ماضية لسنوات تراكمات
 .اللغوية اىرةالظ عرض وطريقة العربية اللغة لكتب التًبوية لمنظومةل اتٞديدة بالإصلاحات الاىتماـ -
 سي.ات١در  واقعنا في وحالن تدريس كيفية على التعرؼ -
 سنة كونها ات١رحلة ىذه في أهمية من ت٢ا ت١ا بالتحديد الابتدائي التعليم من ات٠امسة السنة اختًت وقد
 : الآتي السؤاؿ في الدراسة ىذه إشكالية ت٘حورت ت٢ذا الابتدائي، التعليم شهادة اجتياز إفُ ات١تعلم تؤىل مصتَية

 في الابتدائي التعليم من الخامسة المرحلة في المقررة النحوية القواعد تعليمية تسهم مدى أي إلى
 اللغوي؟ التحصيل تنمية

 : ىي تساؤلات عدة الإشكالية ىذه تٖت وتندرج

 تيستَىا؟ سبل وماىي النحوية القواعد اكتساب في التلاميذ تواجو التي الصعوبات ما -
 ماىي استًاتيجيات التدريس ات١عتمدة في القواعد النحوية؟ -
 اللغوي أدائو في فعليا ذلك ينعكس وىل التلميذ على اللغة قواعد لدروس ات١باشر الأثر يكمن أين -

 وكتابة؟ نطقا ات١مارس
 ت٢م؟ ات١قررة ات١فاىيم لاستيعاب مناسب ابتدائي ات٠امسة السنة تلاميذ مستوى ىل -
 النحوية؟ القواعد تدريس في الثاني اتٞيل إصلاحات ثتوأحد الذي التغيتَ ما -

 وواضح سليم بشكل النحوية القواعد بنشاط ات١رتبطة ات١فاىيم توظيف طريقة معرفة إفُ الدراسة ىذه وتهدؼ
 لظ في ويةالنح ات١واضيع مع تتناسب والتي لمتعلمتُل العمرية والفئة ستوىت١ ات١لائمة الطرؽ اختيار ومدى
 .الثاني للجيل التًبوية ات١ناىج

 .حقوملا وخات٘ة وفصلتُ ومدخل مقدمة في البحث ىذا جاء وقد

 .التعليمية العملية مكونات أهميتها، مفهومها، التعليمية حوؿ عامة مفاىيم فيو قدمت دخلفات١



 

 

 ج 

 منو الأوؿ في قدمت مبحثتُ إفُ قسمتو دفق ،ات١درسيات١نهج  وسؤاؿ وحبػالن سوـات١و  الأوؿ الفصل أما
 العلمي النحو ،النحوية القواعد مفهوـ ثم ،وأىداؼ تدريسو حوالن مفهوـ فيو: تناولت تيستَه، وت٤اولات النحو

 ات١درسي الكتاب من النحو لنشاط الثاني ثحات١ب وخصصت، ونحال تيستَ ت٤اولات ،التعليمي والنحو
  في الأستاذ يتبعها التي ات٠طوات ثانيا وأهميتو، ات١درسي الكتاب تعريف إفُ أولا فيو أشرت التعليمية وات١مارسة

 . القواعد تعليمية في التقونً اؿبأشك تمتووخ  للكتاب النحوي المحتوى تٖليل ثالثا، القواعد تدريس

 ات١بحث: مبحثتُ إفُ وقسم الثاني اتٞيل إصلاحات ضوء على وحالن تدريس واقع ليمثف الثاني الفصل أما
 وتطرقت الثاني، تٞيلا مناىج ةكتاب أىداؼ ثم ،مفهومها: فيو وتناولت الثاني اتٞيل إصلاحات بعنواف الأوؿ

 تٖليلية وصفية دراسة بعنواف الثاني وات١بحث ،إجراءاتها ثم الثاني اتٞيل لإصلاحات الأساسية ات١فاىيم إفُ
 مقارنةثم  ومناقشتها، وتٖليلها الاستبياف نتائج وعرض وت٣ات٢ا الدراسة عينة تقدنً إفُ يوف وتعرضت ،للاستبياف

 .الاستبياف بنتائج ات١درسي الكتاب نتائج

 ىذا أردفت وقد النتائج ات١توصل اليها من خلاؿ ىذا البحث، أىم ىذا البحث تٓات٘ة تضمنت نهيتوأ
لدراسة ميدانية قمت بها لإثراء ىذا البحث وواجهة كتاب السنة  استبياف عن عبارة وىي تٔلاحق البحث

 الوصفي بات١نهج الدراسة ىذه في التزمت وقد، النحوية القواعد دروس من ونماذج ات٠امسة وفهرس ات١وضوعات
 بعض   وتٖليل لوصف اتٞداوؿ بعض واستعماؿ ات١تنوعة الأمثلة إيراد على اتٟرص خلاؿ من وذلك التحليلي
 والقواعد كالنحو: بالدراسة ات١تعلقة ات١صطلحات بعض وشرح الدراسة، ىذه خلاؿ من ات١عاتٞة القضايا
 .الدراسة تٔوضوع ات١تعلقة ات١صطلحات من وغتَىا...النحوية

: أهمها فكاف ات١تنوعة بات١فاىيم راءث ات١وضوع زادت التي وات١راجع ات١صادر من ت٣موعة على استندت وقد
 الصافٌ لمحمد الابتدائي التعليم ت١رحلة البيداغوجي الدليل ،دراسات في اللسانيات التطبيقية لأتٛد حساني

 ت١غزي (وعصرنة تطور ،ةالأص) التدريس مقاربات الضبعات، أبو لزكريا العربية اللغة تدريس طرائق روبي،ثح
 .ت٤مد تٓوش

 :هاهمفأ باحث أي تواجو التي الصعوبات من يخلو لا العلمية البحوث من تْث أيك

 في الثاني اتٞيل حوؿ ات١راجع وقلة ،خاصة ات١تعلقة باتٞيل الثانيشعبها تداخل بعض ات١صطلحات وات١فاىيم وت
 التعليم أساتذة بعض تعاوف عدـ وكذلك ات١نشأ، حديث ات١وضوع كوف النحوية القواعد نشاط تعليمية

 .التطبيقي الفصل في عملي خلاؿ وذلك الابتدائي



 

 

 د 

 إنتٍ ثم ،دالاجتها أجر فحسبي أخطأت وإف الله، فمن أصبت فإف وفقت، قد أكوف أف أرجو ات٠تاـ وفي
 العات١تُ. رب بالله إلا توفيقي وما ناشئة باحثة

 البحث ىذا إت٧از على معتُ ختَ فِ كاف الذي بشار إبراىيم الدكتور ات١شرؼ الأستاذ شكر أنسى لا كما
 .وتصويبات ونصائح توجيهات من البحث ت٢ذا سيضيفونو ما على ات١ناقشة تٞنة أعضاء ذاكو  ات١تواضع،
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 التعليمية ماىية مػدخػػل:

اللغة ىي وسيلة تنظيم الروابط الاجتماعية ووسيلة التفاىم بتُ الأفراد كما أنها تعمل على توثيق 
أصبحت حتى ، ولذلك فقد حظيت اللغة بكثتَ من الاىتماـ 1العلاقات الإنسانية فيما بينهم

و طرفتُ ت١عادلة من ل ت٣الا خصبا لعلم أوقف كل نشاطاتو حوت٢ا ت٦ا شكل ثنائية متكاملة أتشكّ 
الصعوبة الفصل بتُ أجزائها، حيث ارتبطت اللغة باللسانيات وارتبطت اللسانيات باللغة ت٦ا 
أحدث صعوبة وتشعبا وتداخلا لدى كثتَ من الباحثتُ في إمكانية الفصل بتُ ات١صطلحتُ اللغة 

تكونت لدينا قناعة   واللساف فأصبحنا نقوؿ علم اللغة، علم اللساف، اللسانيات، اللغويات، تْيث
وؿ قد لا حتتاج إفُ حضور كاملة في أف اللغة ىي اللساف، واللساف ىو اللغة وأف حضور الأ

 واتٟقيقة أف ات١شكلة أساسا تعود إفُ التًتٚة. 2.الثاني

اللغة إذف تشكل ظاىرة أساسية في حياة الأفراد والمجتمعات باعتبارىا وعاء الفكر وأداة إف  
فهي التي تسهم في نقل ات١عارؼ وبناء الشاكلة الثقافية والعملية التي  ،بتُ الناس التعبتَ والتواصل

 .3العملية التعليمية من خلاؿتٖكم تبادؿ ات١عارؼ وتوارثها من جيل لآخر 

                                                           
 .23ـ، ص1،2007زكرياء أبو الضبعات، طرائق تدريس اللغة العربية، دار الفكر، عماف، الأردف، ط 1
 .7ـ، ص2004عز الدين صحراوي، "اللغة بتُ اللسانيات واللسانيات الاجتماعية"، ت٣لة العلوـ الإنسانية، اتٞزائر، العدد ات٠امس،   2
 .24أبو الضبعات، طرائق تدريس اللغة العربية، صزكرياء 3
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 مػػفػهػػػوـ التػعػليػػميػػة: .1

م في ات١وضوع اعلم، علمتو الشيء، فتعلم وليس التشديد ىنا للتكثتَ، يقاؿ أيضا تعلّ  :في ات١عجمورد 
  2.«②علّم القُرْآف ①الرّتَْٛن»تعافُ:  ؿاق.  1علمو علما عرفتوأوعلمت الشيء، 

وعليو دلت  لفن التعليم، امرادف 1667سنة التعليمية صطلح مف في المجاؿ التًبوي: وظّ و 
دراسة طرائق وتقنيات التعليم، أو ىي  على  التعليمية أو الديداكتيك أو علم التدريس ات١صطلحات:

 3ت٣موع النشاطات وات١عارؼ التي نلجأ إليها من أجل إعداد وتنظيم وتقييم وتٖستُ مواقف التعليم.
، يعرفها تٝيث: بأنها خلاصة ات١كونات والعلاقات بتُ الوضعيات التًبوية وموضوعاتها ووسائطهاو 

بعبارة أخرى ىي علم تتعلق موضوعاتو بالتخطيط للوضعية البيداغوجية وكيفية تنفيذىا ومراقبتها وتعديلها 
 عند الضرورة.

م الآخرين وعليو يمكننا أف نستخلص أف التعليمية مشتقة أما برسو فيقوؿ: إف التعليمية ىي تنظيم تعلّ 
ص تدريس ات١واد والتخصصات الدراسية من البيداغوجيا وموضوعها التدريس بصفة عامة أو بالأخ

  4ات١ختلفة من خلاؿ التفكتَ في أبنيتها ومنطقها وكيفية تدريس مفاىيمها ومشاكل وصعوبات اكتسابها.

                

 

 

 

 .871-870ط، ص ابن منظور، لساف العرب، دار صادر، بتَوت، لبناف، د1
 .2-1ة، سورة الرتٛاف، الآي2
  .126د ت، د ط، ص  حثروبي، الدليل البيداغوجي ت١رحلة التعليم الابتدائي، دار ات٢دى، عتُ مليلة،ينظر: ت٤مد الصافٌ 3
 .14، ص1983السماف ت٤مود علي، التوجيو في تدريس اللغة العربية، دار ات١عارؼ، القاىرة، د ط، 4
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التعليمية أو ىو الدراسة العلمية لتنظيم  كتيك نهج أو أسلوب معتُ لتحليل الظواىرا فالديد
كما تهتم الدراسات الديداكتكية   .وضعيات التعلم التي يعيشها ات١تًبي لبلوغ ىدؼ عقلي أو وجداني

بالوضعيات العلمية التي يؤدي فيها ات١تعلم الدور الأساسي تٔعتٌ أف دور ات١درس يكمن في تسهيل 
 ليمية تٔا يلائم حاجات ات١تعلم وتٖديد الطريقة ات١لائمة.عملية تعلم التلميذ بتصنيف ات١ادة التع

 يمكن تلخيص مفهوـ التعليمية كما يلي:و  

ـ يقدّ  ،موضوعو العلمية التعليمية التعلمية ،ىي علم من علوـ التًبية لو قواعد وأسس ونظريات 
عرفي وفق اتٟاجات ات١علومات الضرورية للتخطيط ويرتبط أساسا بات١واد الدراسية من حيث المحتوى ات١

 1والأىداؼ.

 أىمية التعليمية: .2

 تبرز قيمة التعليمية في ت٣موعة من العناصر منها:

 توفر إطارا تصوريا نظريا لو القدرة على تناوؿ الواقع بالوصف والتحليل والتفستَ.-

تساعد الأساتذة على الاختيار الأمثل لأساليب التدريس على أساس علمي وليس على أساس -
 تٗمينات شخصية.

تهيئ لكافة الأساتذة على اختلاؼ تٗصصاتهم فهما متقاربا حوؿ عملية التدريس، واستًاتيجياتو -
 ات١ناسبة لإكساب ات١تعلم خبرات التعلم الضرورية وتقونً العملية التعليمية.

 تلاميذ.توفر تصورا لعناصر ات١وقف التعليمي وكيفية تنظيم ىذه العناصر واستخدامها في تعليم ال-

توضح أنماط المحتوى التعليمي وكيفية تٖليلو إفُ العناصر ات١عرفية التي يتكوف منها بغية تٕميعها -
 وتركيبها وتنظيمها بشكل متكامل، حتقق ات٢دؼ التعليمي الذي وضعت من أجلو.

                                                           
 .14السماف ت٤مود علي، التوجيو في تدريس اللغة العربية، ص 1
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يلجأ تساعد ات١درس على اختيار الطرائق التعليمية التي تناسب تلاميذه وظروفهم التعليمية ومتى -
 إليها.

تأدية مهنة التدريس بشكل صحيح حيث يتعرؼ ات١درس بفضلها على كيفية تقدنً الدرس  -
 1واستثمار ات٠برات السابقة للمتعلم وشرح ات١ادة التعليمية والقياـ بعمليتي التعزيز والتقونً وغتَهما.

 أركاف العملية التعليمية: .3

 ة وىي: ات١علم، ات١تعلم، المحتوى.تقوـ العملية التعليمية على ثلاثة أركاف أساسي

 :المعػػل م -1

يعتبر ات١علم عنصرا أساسيا في العملية التعليمية، وىو القائم بدور التًبية والتعليم وات١رشد للتلميذ إفُ 
.ويعتبر ات١علم حجر الزاوية والعمود 2التعميم الذاتي الذي تشتًطو التًبية اتٟديثة في العملية التعليمية

تقوـ أو تقف عليو العملية التعليمية، يقوـ مقاـ الوالدين والمجتمع في إرشاداتو لتلك الفقري الذي 
العملية التعليمية، وذلك من خلاؿ توجيهات يجب أف تتوافر خصائص معينة ليتمكن من تأدية 

إف عملية التًبية تقوـ بتُ »مهمتو على أكمل وجو. وقد تٖدث أحد ات١ربتُ عن وظيفة ات١علم فقاؿ: 
رد وعوات١و الثلاث: عافَ الطبيعة، وعافَ المجتمع، وعافَ الأخلاؽ وموقف ات١علم بتُ الفرد وعوات١و الف

والتفاعل ات١ستمر بتُ الفرد وىذه العوافَ، وات١علم يعتُ ويشرؼ ويوجو ويرشد حتى يسهل ىذا التفاعل 
 3.«ويوجهو إفُ ات٢دؼ ات١نشود

عليمية، حيث إنو يشغل دورا كبتَا في بناء تعلمات ات١تعلم يعتبر ات١علم العامل الرئيسي في العملية الت
فأفضل ات١ناىج وأحسن الأنشطة والطرائق وأشكاؿ التقونً لا تٖقق أىدافها بدوف وجود ات١علم الفعّاؿ 

،  وبهذا فهو ركن أساسي من أركاف 4ات١عدّ إعدادا جيدا والذي يمتلك الكفاءات التعليمية اتٞيدة
                                                           

 .14، ص2013-1434، ى1ت٤مد سلماف ات٠زاعلة، تٖستُ علي ات١ومتٍ، ات١علم وات١درسة، دار صفاء، عماف، ط1
 .14، ص1983ارؼ، القاىرة، د ت، السماف ت٤مود علي، التوجيو في تدريس اللغة العربية، دار ات١ع2
 .541، ص1996، منهجية تعليم اللغة وتعلمها، رسالة ماجستتَ )ت٥طوط(، معهد اللغة والأدب العربي، جامعة اتٞزائر، لوصيف الطاىر 3
 .32، ص2009، 1ط عادؿ أبو العز سلامة وزملاؤه، طرؽ التدريس العامة. معاتٞة تطبيقية معاصرة، دار الثقافة للنشر والتوزيع، عماف،4
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عمل كمنشط ومنظم وت٤فز وت٤رؾ للعملية وليس ملقنا كما كاف سابقا، ومن تٙة العملية التعليمية ي
فهو يسهل عملية التعلم وحتفز على اتٞهد والابتكار، كما أنو يتابع باستمرار مستَة التعلم وىذا من 

ة خلاؿ تقييم ت٣هوداتو ات١ختلفة حيث "إف ات١علم فَ يعد ناقلا للمعرفة وإنما ت٥طط وموجو ومدير لعملي
. ويقاؿ عنو أيضا أنو: "كات١هندس يجب أف يبذؿ جهدا إضافيا خاصا يجعل معلوماتو 1التدريس"

 2ومعارفو حاضرة حضورا يوميا في ات١يداف ولا يتحقق ذلك إلا بالتكوين ات١ستمر.

 :المتعلم -2

البيداغوجيا اتٞديدة يعتبر ات١تعلم الطرؼ الثاني والأساسي في العملية التعليمية التعلمية وىو في ىذه 
ت٤ور ومركز العملية التعليمية، بل ىو ات١ستهدؼ منها وذلك يستوجب على كل تٗطيط تربوي 
الاىتماـ بو من الناحية النفسية والاجتماعية واتٞغرافية، وذلك من خلاؿ مراعاة العوامل التالية: 

 القدرات الفكرية وات١هارات النضج العقلي للتلميذ والاستعداد الفطري والدوافع والانفعالات وحتى
 . 3ومستوى ذكائو وما يؤثر فيو من عوامل بيئية في البيت والمجتمع

فات١تعلم ىو ذلك الشخص الذي يمتلك قدرات وعادات واىتمامات فهو مهيأ سلفا للانتباه 
اتو والاستيعاب، ودور الأستاذ بالدرجة الأوفُ ىو أف حترص كل اتٟرص على التدعيم ات١ستمر لاىتمام

 .4وتعزيزىا ليتم تقدمو وارتقائو الطبيعي الذي يقتضيو استعداده للتعلم

ومن ىنا يمكننا القوؿ بأف ات١تعلم مطالب بشكل أو بآخر الامتثاؿ والاستجابة ت١طالب وأوامر 
معلمو، وحتى لأعضاء الأسرة التًبوية والنظاـ التًبوي للمؤسسة بصفة عامة، كما أنو ملوف تّميع 

لأدوار الصفية وغتَ الصفية، فات١تعلم الكفء "ىو الذي تكوف لديو رغبة وميل ودافع ت٨و الأعماؿ وا

                                                           
 .32، ص2003، 1ت٤سن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأداتية، دار ات١ناىج للنشر والتوزيع، عماف، ط1
 .142، ص1996وىراف، اتٞزائر، د ط، أتٛد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، جامعة  2
 .25الكفايات الأداتية، ات١رجع السابق، صت٤سن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء 3
 .142أتٛد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص4
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التعلم والذي يكوف قادرا على إدماج كل ات١واد ات١ختلفة، ويسعى إفُ تطبيق معارفو واستغلاؿ تعليمو 
 .1في حياتو اليومية"

تعلم وإعداده للحياة ولكي ىو ات١ستهدؼ من العملية التعليمية، إذ تسعى التًبية إفُ توجيو ات١
يتحقق ذلك يجب معرفة احتياجات ات١تعلم تْيث لا تقتصر على عدد من الدروس في الأسبوع داخل 
القسم وإنما تتعدى الصف الدراسي إفُ البيئة ات٠ارجية، وذلك لإتاحة الفرصة ت١واقف تعليمية يتفاعل 

 .2فيها ات١تعلم

ا كاف ىذا التلميذ ىو مركز العمل التعليمي وت٤وره وجب وىو عنصر فعاؿ في العملية التعليمية وت١
مراعاتو والأخذ في اتٟسباف تٚيع أبعاده ات١عرفية والنفسية والوجدانية التي تٗص جانبو التكويتٍ، 
والأبعاد الاجتماعية والثقافية والاقتصادية التي تشكل ت٤يطو وإفُ آثارىا على التعليم ىو من صميم 

لتفات إفُ العوامل ات١ذكورة في العملية التعليمية ىي التي تتوقف عليها ات١شاركة ذلك، باعتبار أف الا
 .3الإيجابية للمتعلم في بناء نظامو اللغوي وتٖصيلو اللغة موضوع التعلم

 المحتوى: -3

مية تْيث تعد ىذه الأختَة من أىم مصادر التعلم وما تشتمل عليو يعلتيعرؼ المحتوى بأنو ات١ادة ال
تستهدؼ إكساب ات١تعلمتُ الأنماط السلوكية ات١رغوبة من معلومات ومعارؼ ومهارات من خبرات 

وطرؽ تفكتَ واتٕاىات وقيم اجتماعية، وذلك من أجل تٖقيق النمو الشامل للمتعلمتُ وتعديل 
 سلوكياتهم أو بعبارة أدؽ كل ما يشتمل عليو ات١تعلم من ات١عارؼ الإدراكية الأدائية )ات١هارية( والقيمية
)الوجدانية( والاجتماعية، وذلك بقصد تٖقيق النمو الشامل للتلميذ طبقا للأىداؼ التًبوية 

 4ات١نشودة.
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كما يعرؼ المحتوى أيضا بأنو "تٚلة اتٟقائق وات١علومات وات١فاىيم وات١بادئ والتصميمات وات١هارات 
الكتاب ات١درسي، فهذا يعتٍ أف  الإدارية والعقلية والاتٕاىات والقيم التي تتضمنها ات١ادة التعليمية في

المحتوى يضم ت٣مل مصادر التعلم ات١وجودة في الكتاب ات١درسي ومن أهمها النص ات١قروء، الرسوـ 
البيانية والصور، الأشكاؿ وات٠رائط، وات١نظمات ات١تقدمة والتدريبات، أسئِلة التقونً، الأنشطة الصفية 

 .1وغتَ الصفية والواجبات البيتية

ر ات١باشر في الأىداؼ التعليمية التي يسعى ثمن أىم عناصر ات١نهاج، وىو ات١ؤ  لمحتوىكما يعد ا
لأنو يشمل ات١قررات الدراسية وموضوعات التعلم وما تٖتويو من حقائق ومفاىيم  ؛ات١نهاج إفُ تٖقيقها

ا ومبادئ وما يصاحبها أو ما تتضمنو من مهارات عقلية وجسدية وطرائق البحث والتفكتَ ات٠اص به
 2والقيم والاتٕاىات التي تنميها.

إف عناصر العملية التعليمية تتضافر فيما بينها وتتفاعل حتى تكتمل الوظيفة الأساسية ويتحقق 
سطَّر؛ ولا يمكن أف نبتٍ أحد العناصر دوف استحضار العناصر الأخرى.

ُ
 ات٢دؼ ات١
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 المبحث الأوؿ: النحو ومحاولات تيسيره
 وأىداؼ تدريسو أولا: مفهوـ النحو

 مفهوـ النحو .1
 لغة: -أ

أنهم يسموف علم الألفاظ  ،ت٨ا: ثبت عن أىل يوناف، فيما يذكر ات١تًتٚوف العارفوف بلسانهم ولغتهم
والعناية بالبحث ت٨وا ويقولوف كاف فلاف من النحويتُ، ولذلك تٝي )يوحنا الإسكندراني حتتِ 

 عرفة بلغة اليوناف والنحو. النحوي( للذي كاف حصل لو من ات١
والنحوُ: القصدُ والطريق، يكوف ظرفا ويكوف اتٝا ينحوه وينحاه ت٨وا وانتحاه، وت٨و العربية منو،  

إنما ىو انتحاء تٝت كلاـ العرب في تصرفو من إعراب وغتَه كالتثنية واتٞمع والتحقتَ والتكستَ 
ة، فينطق بها والإضافة والنسب وغتَ ذلك، ليلحق من ليس من أىل اللغة العربية بأىلها في الفصاح

وإف فَ يكن منهم أو إف شدّ بعضهم عنها ردَُّ بو إليها، وىو في الأصل مصدر شائع، أي ت٨وتُ ت٨وًا  
كقولك قصدت قصدا، ثم خص بو انتحاء ىذا القبيل من العلم، كما أف الفقو في الأصل مصدر 

 فقِهْتُ الشيء أي عرفتو ثم خُصَّ بو علم الشريعة من التحليل والتحرنً.
وىري: يقاؿ: ت٨وتُ ت٨وؾ أي قصدت قصدؾ، وبلغنا أف أبا الأسود الدؤفِ وضع وجوه العربية اتٞ

 وقاؿ للناس ات٨وا ت٨وه فسمي ت٨وا.
ابن السكيت: ت٨ا ت٨وه إذا قصده، وت٨ا الشيء ينحاهُ وينحوه إذا حرفّتَو ومنو تٝي النحويّ لأنو 

وي وكاف ىذا إنما ىو على النسب، كقولك حترؼ الكلاـ إفُ الإعراب، ورجل ناحٍ من قوـ ت٨اةٍ: ت٨
 .1تامرٌ ولابنٌ 

 وقد تٚع الإماـ الداودي معاني النحو في اللغة فقاؿ:
 للنحو سبعُ معافٍ قد أتت لغةً       تٚعتػػػها ضمػن بيػػتٍ مػفػػردٍ كملاَ     

ثَلاَ                        
َ
 2قصػدٌ ومثػػػػلٌ ومػػػقػدارٌ وناحيػػةٌ       نوعٌ، وبعضٌ وحرؼٌ فاحفظِ ات١

 
                                                           

 .214-213، ص14لبناف، مج -ابن منظور، لساف العرب، مادة ت٨ا، دار صادر، بتَوت 1
جامعة الرياض، السعودية، –عوض القوزي ات١صطلح النحوي نشأتو وتطوره وحتى أواخر القرف الثالث ىجري، عمادة شؤوف ات١كتبات  2

 .23ـ، ص1979ىػ/399
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 :اصطلاحا-ب

النحو في الاصطلاح يطلق على ما يعم الصرؼ تارة وعلى ما يقابلو تارة أخرى، ويعرؼ في 
عرب يعرؼ بها أحكاـ الاصطلاح على أنو يعم الصرؼ بأنو علم بأصوؿ مستنبطة من كلاـ ال

الكلمات العربية حاؿ إفرادىا مثل: الإعلاؿ والإدغاـ واتٟذؼ والإبداؿ وحاؿ تركيبها مثل: الإعراب 
 والبناء وما يتبعها من بياف شروط لنحو النواسخ وحذؼ العائد وكسر إف أو فتحها وت٨و ذلك.

وات١واد ىنا ات١عتٌ الأوؿ وىو  وعلى ات١عتٌ الثاني أي ما يقابل الصرؼ يخص النحو بأحواؿ التًكيب
 .1ما يعم الصرؼ، وىو مرادؼ علم العربية حيث غلب استعمالو

إف النحو علم مستخلص من كلاـ العرب ات٠الص البعيد كل البعد عن اللحن، والعرب ىنا تلك 
بو اتٞماعة التي فَ تٗالط العجم وفَ تأخذ شيئا من كلامهم وفَ تلحن في العربية شيئا... علم يعرؼ 

أحواؿ أواخر الكلمة إعرابا وبناءً، وما يتبع ذلك من التصورات، كفتح إف وكسرىا وتٗفيفها، وشروط 
 .2عملها وشروط عمل بقية النواسخ، وكالعائد من حيث حذفو وعدمو إفُ غتَ ذلك

قاؿ صاحب ات١ستوفى: "النحو صناعة علمية ينظر بها أصحابها في ألفاظ العرب من جهة ما 
استعمات٢م لتعرؼ النسبة بتُ صيغة النظم وصوت ات١عتٌ فيتوصل بإحداهما إفُ يتألف تْسب 

 الأخرى".

وقاؿ ت٤مود العافَ: "وت١ا كاف علم النحو يتناوؿ بالدراسة أحواؿ أواخر الكلمة التي حصلت 
بتًكيب بعضها على بعض، من إعراب وبناء وكذا أحواؿ غتَ الأواخر من تقدنً وتأختَ وحذؼ وذكر 

 وغتَىا".

                                                           
 .9، ص2000، 1شرؼ الدين علي الراجحي، أسس النحو العربي والصرؼ وات١هارات التحريرية في الكتابة العربية، ط 1
 .5ص ات١رجع نفسو، 2
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ويقوؿ سعد كرنً الفقي: "النحو قواعد ثابتة مستنبطة من كلاـ العرب يعرؼ بها حالة الكلمة من 
 1حيث الإعراب والبناء، ووظيفتها داخل اللغوي".

الذي عاب على النحاة ات١تقدمتُ تضييقهم ت١فهوـ النحو، لأنهم جعلوه  ،أما إبراىيم مصطفى
استقاه من النحاة  حيثلمات، فيعطي بديلا ت١فهوـ النحو مرادفا لإعراب أو حركات أواخر الك

ات١تقدمتُ قائلا: "ىو قانوف تأليف الكلاـ وبياف لكل ما يجب أف تكوف عليو الكلمة في اتٞملة، 
واتٞملة مع اتٞمل حتى تتسق العبارة ويمكن أف تؤدي معناىا وذلك أف لكل كلمة وىي منفردة معتٌ 

لمات ات١ركبة معتٌ، ىو صورة ت١ا في أنفسنا وت١ا نقصد أف نعبر عنو خاصا تتكفل اللغة ببيانو وللك
 2".ونؤديو إفُ الناس وتأليف الكلمات في كل لغة يجري عليو ولا تزيغ عنو

وأما عن ىذا ات١صطلح وما يقابلو في اللغات الأجنبية، فهو أماـ ت٣موعة من التًتٚات أوت٢ا ما 
 .syntaxeوثانيهما مصطلح  Grammaireيقاؿ لو 

إذ يذكر صافٌ الكيشو بعد أف أورد رأي الفارابي الذي ينص على أف "علم قوانتُ الأطراؼ ىو 
، الإغريقية syntaxisات١خصوص بعلم النحو ليس إلا قسما من أقساـ علم اللساف، وتقابلو كلمة 

" تٔعتٌ )ترتيب(، ولفظ النحو في العربية يفيد نفس taxisتٔعتٌ "مع"، و " sunالأصل وات١ركبة من 
            ات١عتٌ تقريبا لأف ات١تكلم ينحو بو ت٨و طريقة أىلها، إذ يتبعهم في ذلك ويقتفي أثرىم وفي نفس 

 ت٨و ات١كونات.بالنحو الأركاني أو  grammaire syntagmatiqueالوقت يتًجم 

في  syntaxتشومسكي اللغوية التي ألفها جوف ليونز وضع النحو مقابل كلمة  وفي كتاب نظرية
موضع تٖدث فيو عن أجزاء اللغة، النحو )سينتكس( وتٗتص بتحديد معتٌ ودلالة الكلمات ونظمها 

 3في اتٞملة.

                                                           
  .7ـ، ص2001-ىػ 1422، 1سعيد كرنً الفقي، تيستَ النحو لقواعد اللغة العربية، دار اليقتُ للنشر والتوزيع، ط 1
ىػ 1432ر، تٛار نسيمة، إشكالية تعليم مادة النحو العربي في اتٞامعة، جامعة تّاية، نموذج رسالة ماجستتَ، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، اتٞزائ 2
 .15ـ، ص2011-
 .15تٛار نسيمة، إشكالية تعليم مادة النحو العربي في اتٞامعة، جامعة تّاية نموذجا، ص3
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 عرفو ابن السراج في كتابو "الأصوؿ" بقولو: النحو إنما أريد بو أف ينحو ات١تكلم، إذا تعلمو كلاـ
العرب، وىو علم استخرجو ات١تقدموف فيو من استقراء كلاـ العرب حتى يقفوا على الغرض الذي 

 1.قصده ات١بتدئوف بهذه اللغة

وعرفو الشريف اتٞرجاني في كتابو "التعريفات": "إف النحو ىو علم بقوانتُ يعرؼ بها أحواؿ 
يعرؼ بو أحواؿ الكلم من حيث التًكيب العربية من الإعراب والبناء وغتَىا، وقيل النحو علم 

 2".الإعراب، وقيل علم بأصوؿ يعرؼ بو صحة الكلاـ وفاسده

 : أىداؼ تدريسو .2
إف شغفنا باللغة العربية وت٘سكنا بها لأنها لغة القرآف الكرنً، لا يعفينا من مسؤولياتنا للعمل بكل 

باب الرئيسة لصعوبتها ثم ما أتينا تعلمها، وذلك ت٦ا علق ينحوىا من أراء دخيلة قد تكوف من الأس
 3إعادة صياغة قوانينها الإعرابية وفق حاجات طلابنا ات١نهجية الوظيفية.

إف دراسة النحو ليست عناية في حد ذاتها فهي تؤدي دورا مهما في تعليم اللغة، نذكر أهمها في 
 النقاط الآتية:

 والأساليب. تنمية ثروة الطالب اللغوية عن طريق ما يدرس من الشواىد والأمثلة-

 إدراؾ العلاقة بتُ الإعراب وات١عتٌ وإثراء اللغة في الإبانة عن ات١ضموف.-

 التمييز بتُ ات٠طأ والصواب ومراعاة العلاقات بتُ التًاكيب عن طريق التحليل والتذوؽ.-

 4التعمق في فهم بعض القضايا النحوية على ت٨و تفصيلي متكامل.-

                                                           
 .35، ص1996، 3، ط1نحو، تح: عبد اتٟستُ القتيلي، مؤسسة الرسالة بتَوت، جبن السراج، الأصوؿ في ال 1
 .202ص 2004الشريف اتٞرجاني، التعريفات، تح: ت٤مد صديق ات١نشاوي، دار الفضيلة، مصر، د.ط،  2
 .176ىػ، ص1405 –ـ 1985، 1نايف ت٤مود معروؼ، خصائص اللغة العربية وطرؽ تدريسها، دار النقائض، بتَوت، ط 3
 .181، ص2003، 1طو علي حستُ الدليمي، سعاد عبد الكرنً عباس الوائلي، اللغة العربية مناىجها وطرؽ تدريسها، دار الشروؽ، ط 4
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ات٢دؼ النظري وثانيهما ات٢دؼ الوظيفي، والأىداؼ النظرية  للنحو وظيفتاف رئيسيتاف أوُلاهما-
لتدريس النحو ترمي إفُ تعميم تعميمات عامة شاملة عن اللغة وىذا ىدؼ رئيسي في تدريس النحو 
لأف ىذه التعميمات تعتبر ضوابط يمكن أف يستخدمها الإنساف في مواقف ت٦اثلة إذا ما توفرت فيها 

 وتعليم تلك التعميمات في ات١راحل الإعدادية والثانوية.مقومات انتقاؿ أثر التدريس 

أما الأىداؼ الوظيفية فهي التي ترمي إفُ مساعدة التلاميذ في تطبيق تلك التعميمات واتٟقائق في 
مواقف لغوية ت٥تلفة لتنمية القراءة والكتابة والتحدث والاستماع، كذلك من الأىداؼ الوظيفية أف 

 1.التعميمات في إطار من ات١واقف اللغوية التي تٕري في الاستعماؿيكوف تعليم تلك 

تقونً ألسنة التلاميذ وعصمتهم من ات٠طأ في الكلاـ وتكوين عادات لغوية صحيحة لديهم، -
وذلك في تدريبهم على استعماؿ الألفاظ واتٞمل والعبارات استعمالا صحيحا يصدر من غتَ 

دقيق في صياغة الأساليب والتًاكيب حتى تكوف خالية من التكلف ولا اتٞهد وتعويدىم على الت
ات٠طأ النحوي الذي يذىب تّمات٢ا، وفي ذلك اقتصاد للوقت والمجهود بالنسبة للتلميذ عند مراجعتو ما 

 يكتب وبالنسبة للمدرس حينما يقوـ بتصحيح تعبتَ التلاميذ تٖريريا أو شفويا.

ية بفضل ما يدرسونو ويبحثونو من الأمثلة والشواىد تنمية ثروتهم اللغوية وصقل أذواقهم الأدب-
 والأساليب اتٞيدة والتًاكيب الصحيحة البليغة.

تعويدىم صحة اتٟكم ودقة ات١لاحظة ونقد التًاكيب نقدا صحيحا والتمييز بتُ ات٠طأ والصواب -
ا وبتُ معانيها فيما يسمعوف وما يقرؤوف وذلك نتيجة لتحليل الألفاظ والأساليب ومراعاة العلاقة بينه

والبحث في وضعها وبياف سبب ما يطرأ عليها من غموض أو وضوح أو الركاكة أو اتٞودة وفهم 
 وظائف الكلمات في اتٞمل فهما جيدا سريعا يساعد على إدراؾ معاني الكلاـ والأساليب.

                                                           
 . 366، ص2000ت٤مد صلاح ت٣اور، تدريس اللغة العربية في ات١رحلة الثانوية، دار الفكر العربي، القاىرة، د.ط،  1
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التي  تيستَ إدراكهم للمعاني والتعبتَ عنها بوضوح وسلامة وجعل ت٤اكاتهم للتصحيح من اللغة-
 .1يسمعونها أو يقرؤونها مبنيا على أساس مفهوـ بدلا من أف يكوف ت٣رد آلية

شحذ عقوت٢م وتدريبهم على التفكتَ ات١تواصل ات١نظم لأنهم في أثناء تعلمها يفكروف في الألفاظ -
وأثر وات١عاني المجردة، لا في الأشياء المحسوسة كما يتعقلوف الفروؽ الدقيقة بتُ التًاكيب ومفرداتها 

العوامل عليها فهي وسيلة عظيمة من وسائل التًبية الذىنية ومقدمة لتعليم التلاميذ ات١عقولات ولذلك 
تقوؿ ات١ربية )براكمبري( في كتابها الثمتُ عن تدريس القواعد: "إذا علمت القواعد فينبغي أف تتعلمها 

لا بتُ سن الرابعة عشر لغرض دائم ىو تشجيع التفكتَ". كما ترى أف أثر دراستها لا يتجلى إ
 والسادسة عشر أي في سن ات١راىقة.

 تعينهم على ترتيب ات١علومات اللغوية وتنظيمها.-

تساعدىم على فهم التًاكيب ات١عقدة والغامضة، وتبتُ أسباب غموضها، وتفصيل أجزائها -
 تفصيلا يساعد الطلاب على تركيبها من جديد تركيبا واضحا لا تعقيد فيو ولا غموض.

توقفهم على أوضاع اللغة وصيغها لأف قواعد النحو إما ىي وصف علمي لتلك الأوضاع -
والصيغ وبياف التغتَات التي تٖدث في ألفاظها وفهم الأساليب ات١تنوعة التي يستَ عليها أىلها وىذا  

 كلو ضروري ت١ن يدرس اللغة دراسة فنية.

مية يجدوف في دراسة قواعد لغتهم ما الطلاب الذين يدرسوف لغة أجنبية إفُ جانب لغتهم القو -
يساعدىم على فهم اللغة الأجنبية لأف بتُ اللغات قدرا مشتًكا من القواعد العامة كأزمنة الأفعاؿ 

 والتعجب والنفي والاستفهاـ والتوكيد والاستثناء... افٍ.

تٔا -مثلا–الفرنسية وكثتَا ما يستعتُ ات١درس على تفهيم الطلبة قاعدة من قواعد اللغة الإت٧ليزية أو 
يماثلها باللغة العربية ولذلك حتسن في تلك الأحواؿ جعل ات١وازنة بتُ ىذه القواعد ات١شتًكة في اللغات 

 1أساسا جوىريا في التدريس.
                                                           

 .632- 631ـ، ص 1975العربية وانطباعاتها الشكلية وأنماطها العلمية، مكتبة الأت٧لو ات١صرية للنشر، ت٤مد صافٌ تٝك، فن تدريس اللغة  1
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 القواعد النحويةمفهوـ  :ثانيا

 لغة:-أ

بيت جاء في لساف العرب القاعدة في اللغة في الأصل الأساس، والقواعد الأساس، وقواعد ال
، والقاعدة  أساسو وىي الأمور اتٟسية، إلا أنها استعملت في الأمور ات١عنوية وىي بذلك قواعد العلوـ

 2.ما يقعد عليو الشيء أي يستقر ويثبت

 اصطلاحا:-ب

 3القاعدة قضية كلية مطبقة على تٚيع جزئياتها.-

 4القواعد النحوية ىي قواعد تعبتَية باللغة وطريقة تركيبها قبل كل شيء.-

القاعدة النحوية ىي طائفة من ات١عايتَ والضوابط ات١ستنبطة من القرآف الكرنً واتٟديث الشريف -
 5.ومن لغة العرب

"تعد القواعد تٔا ت٘ثلو من قوانتُ وضوابط لغوية مظهرا من مظاىر رقي اللغة ودليلا على  -
ن أف تصل إفُ مستوى حضارتها وبلوغها مرحلة النضج والاكتماؿ، وىذا يعتٍ أف أي لغة لا يمك

يكوف ت٢ا قواعد وضوابط إلا إذا كانت على درجة من الرقي اتٟضاري وات١تكامل، الذي يجعلها قادرة 
 .6على أف تلبي حاجات الناطقتُ بها في ميداف حياتهم"

إلا وسيلة تؤدي إفُ سلامة التعبتَ حديثا وكتابة، وإفُ فهم الأفكار وإدراؾ »فدراية القواعد ما ىي 
اني ولذلك فإف كثرة التدريب وات١راف وملاحظة طرائق استعماؿ اللغة في نصوص ومواقف لغوية، ات١ع

                                                                                                                                                                                     
 .281، ص2005حستٍ عبد الباري عمر، الاتٕاىات اتٟديثة لتدريس اللغة العربية في ات١رحلتتُ الإعدادية والثانوية، مركز الإسكندرية للكتاب،  1
 .361ت، مادة ؽ ع د، ص.، دد.طادر، بتَوت، ابن منظور، لساف العرب، دار ص 2
 .177الشريف اتٞرجاني، التعريفات، ص 3
 .20، ص1984، 2أتٛد عبد الستار اتٞواري، ت٨و التيستَ دراسة ونقد منهجي، ت٣مع العلمي العراقي، ط 4
 .103، د ت، ص2ت١يسرة، عماف، طراتب قاسم عاشور، ت٤مد اتٟوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية والتطبيق، دار ا5
 .307، ص2011، 1فهد خليل زايد، الأساليب العصرية في تدريس اللغة العربية، دار يافا العلمية، عماف، ط 6
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حيث ت٘كن التلميذ من فهم القواعد والإحساس بها والانطلاؽ في الكلاـ والكتابة وفق ىذه القواعد 
 1بسهولة".

اللغوية ات١وجودة فيها. لذلك فالقواعد ما ىي إلا أداة استيعاب أنظمة اللغات وتصويب الأخطاء 
ت٢ذا ينبغي ألا يكوف درس القواعد غاية تقصد لذاتها، ولكن ينبغي أف يكوف وسيلة إفُ ضبط الكلاـ 
وتصحيح الأساليب وإذا كاف ات١قصود من درس القواعد أف يكوف سبيلا إفُ تصحيح الكلاـ وضبطو 

 2لغاية.فواجب علينا أف ندرس منها القدر الذي يعيننا على تٖقيق ىذه ا

ت٢ذا لا يمكن أف ترسخ القواعد في الأذىاف إلا بالتطبيق العملي الكثتَ ولذلك فإف دراسة القواعد 
 3لا تنتهي بانتهاء حصة القواعد، وإنما تستمر بعد ذلك في كل حصص اللغة العربية.

 النحو العلمي والنحو التعليمي :ثالثا

فميزوا منهجيا بتُ  ؛التلقيإفُ تباين في الطرح وفي  انتبو القدماء فيما يرتبط تٔسألة صعوبة النحو
 مستويتُ: مستوى النحو العلمي والنحو التعليمي.

 :النحو العلمي التحليلي .1

وىو ت٨و تٗصصي ينبغي أف يكوف عميقا ت٣ردا يدرس لذاتو وتلك طبيعتو ويسمى النحو 
ن ات١فاىيم وات١صطلحات النحو العلمي التفستَي يشكل إطارا نظريا يقوـ على تٚلة م4التخصصي.

يصف من خلات٢ا بنية اللغة ويفسرىا، فهو يسعى إفُ وصف مكونات البنيات اللغوية صوتيا وصرفيا 
وتٖديد العلاقات القائمة بتُ وحدات اتٞملة ويهدؼ إفُ تفستَ اشتغاؿ اللغة تْثا عن منطقها 

اىر اللغوية من خلاؿ الداخلي ات٠اص بها، وكذا يكشف عن فكرة النحاة في تعاملهم مع الظو 
                                                           

 .63ـ، ص2005-ىػ 1425، 1تٝيح أبو مغلي، الأساليب اتٟديثة لتدريس اللغة العربية، دار البداية، عماف، ط 1
 .81ـ، ص1948-ىػ 1267، 1ت٤مد عطية الإبراشي، أحدث الطرؽ في التًبية لتدريس اللغة العربية، مكتبة نهضة مصر، الفجالة، ط 2
 .65تٝيح أبو مغلي، الأساليب اتٟديثة لتدريس اللغة العربية، ات١رجع السابق، ص 3
الرياض، -قسم اللغة العربية-)ات١صطلح وات١نهج: نقد ورؤية(، جامعة ات١لك سعودخالد بن عيسى عبد الكرنً، ت٤ولة التجديد والتيستَ في النحو العربي  4

 .13ـ، ص2008-ىػ 1429الرياض، تْث منشور في ت٣لة ات٠طاب الثقافي، العدد الثالث، 
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حديثهم عن القياس والسماع والعامل والعلل، ويوجد ىذا الصنف في مؤلفات الأصوؿ النحوية وكتب 
ات٠لافات النحوية، إذ يمثل وسائل إنتاج القاعدة وتفستَىا منفكة عن القاعدة، فالفاعل مرفوع وكل 

لا من القاعدة، ومن ىذا التقعيد تْث تْث يتجاوز ىذه القاعدة بالتعليل أو التفستَ يعد من التقعيد 
شروط السماع وأبعاده وتأويلو وىذا يعتٍ أف القاعدة ت٘ثل اتٞانب التعليمي للنحو في حتُ التقعيد 

 1.يمثل اتٞانب النظري العلمي للنحو العربي

 :النحو التعليمي .2

قدمت تعريفات متعددة للنحو التعليمي أنو ت٨و يوضع أساسا لتلبية حاجيات ات١تعلمتُ  
ذه التعريفات فيما النقاط الأساسية ت٢ومساعدتهم على تعلم اللغة ات١ستهدفة وت١تعلمها، ويمكن بياف 

 يلي:

علم أنو يعتمد على نظرية نفسية وتتفاوت من حيث علاقتو بعلم النفس وخاصة في نظريات الت-
 .ات١قدمة في ىذا المجاؿ

أنو يعتمد على نظرية لسانية وىي نظرية الاكتساب التي قدمها تشومسكي، وىي أف الطفل يولد -
 ولديو القدرة على اكتساب اللغة.

 2أنو يعتمد على أوصاؼ لسانية باللغة ات١ستهدفة وت١تعلميها في تٚيع مراحل التعلم.-

أما النحو التًبوي  ،موعة القواعد وات١عايتَ التي وضعها النحاةالنحو العلمي التحليلي ت٣يمثّل إذف 
 3تدريس ىذا المجاؿ.اليهتم بو ات١ختصوف في  ، لذاتطبيق لتلك القواعد وات١عارؼفالتعليمي 

                                                           
دبي في اتٞنوب الشرقي بقادر عبد القادر، النحو بتُ العلمية والتعليمية في التًاث العربي ت٣لة الذاكرة، ت٥بر التًاث اللغوي والأ-أوليدي خديجة 1

 .178-177اتٞزائري، جامعة قاصدي مرباح ورقلة اتٞزائر، ص
 نور خليفة آؿ ثاني، عز الدين البو شيخي، النحو التعليمي وواقع تعليم اللغة العربية )مدارس قطر نموذجا(، تْث مقدـ لاستكماؿ متطلبات 2

 .47، ص2014 – 2013ات١اجستتَ في اللغة العربية وآدابها، 
، 2012جانفي  9أكلي سورية، حركة تيستَ تعليم النحو العربي في اتٞزائر، مذكرة لنيل شهادة ات١اجستتَ، جامعة مولود معمري، تيزي وزو،  3

 .30ص
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 :أوجو الاختلاؼ بين النحو العلمي والنحو التعليمي .3

الأوائل، أما النحو التعليمي فهو ت٨و النحو العلمي ىو تلك القواعد وات١عايتَ التي وضعها النحاة -
وظيفي تساعد معرفتو على التحكم في اللغة عند الفرد، حيث يستعمل ت٥تلف البتٌ التًكيبية بطريقة 
آلية قياسا وإبداعية في الوقت ذاتو ... تقوؿ خولة الإبراىيمي في ىذا الصدد: فالنحو العلمي ىو 

أف يكوف علميا وموضوعيا يصف أت٨اء اللغة ولا يفضل  نظرية اللغة يجب أف يكوف معياريا، بل عليو
فيها أي منها، أي تأدية على أخرى إذ أنو يعتمد على كل ما ىو موجود في كلاـ العرب أي ما نطق 
بو العرب فثبت في لغتهم، أما النحو التعليمي فهو ت٨و معياري يعتمد على معيار أي على نموذج 

واب في كلاـ ات١تعلمتُ، أي أف النحو العلمي نظرية أي ت٣موعة لغوي معتُ للتفرقة بتُ ات٠طأ والص
من ات١علومات وات١عارؼ أما النحو التعليمي فهو ت٣رد تطبيق لتلك النظرية فهو ت٣موعة قواعد وظيفية 
يهتم بها ات١ختصوف في التًبية والتعليم، فالنحو العلمي ىو ذلك العلم التحليلي التخصصي الذي 

ف ات١تخصصوف ت٢دؼ وصف الظاىرة النحوية وتفستَىا تفستَا علميا دقيقا، أما يتعمق فيو الباحثو 
النحو التعليمي التًبوي فهو ات١ستوى الوظيفي النافع لتقونً اللساف وسلامة ات٠طاب وأداء الغرض 
وترتٚة اتٟاجة بصورة سليمة، فالنحو التعليمي يبحث في كيفية إيصاؿ التًاث النحوي العربي إفُ 

العربي منذ نشأتو بطريقة سهلة تبعده عن الوقوع في متاىات التحليل والتعليل والفلسفة التي لا ات١تعلم 
 1جدوى منها في النحو العربي.

 ومن كل ما سبق نستخلص الفروؽ اتٞوىرية بتُ ىذين العلمتُ في اتٞدوؿ التافِ:

 النحو العلمي النحو التعليمي

 .وصف ت٨وي للغة وضع للمساعدة في التعليم -
 .يقوـ على أسس لغوية ونفسية وتربوية-
 مراعاة التدرجّ والتبسيط.-

 .فَ يوضع ليكوف ت٨وا تعليميا قط-
 .يدرس لذاتو أي أنو نشاط قائم برأسو-
 .الدقة في الوصف والتفستَ-

                                                           
 .30أكلي سورية، حركة تيستَ تعليم النحو العربي في اتٞزائر، ص 1
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 :خلاصة

التعليمي متكاملاف، إذ أف الثاني وفي ت٣مل القوؿ نستخلص أف كلا من النحو العلمي والنحو 
يستمد ات١عارؼ من الأوؿ ليخوض بها ويشكل طريقا للتدريس، فلا يمكن فصل أحد عن الآخر 

 1باعتبار النحو العلمي نظرية عامة وشاملة والنحو التعليمي تطبيقا ت٢ذه النظرية.

 :سير النحو عند القدامى والمحدثينمحاولات تي:رابعا

تطوير مناىج النحو في ات١دارس، وعلى الأصعدة تٚيعها إذ شملت ات١ادة تضافرت اتٞهود إفُ 
النحوية ومناىجها وطرائقها وتوجو الكثتَ من العلماء واللغويتُ والتًبويتُ قديما وحديثا إفُ إيجاد 
اتٟلوؿ ات١لائمة لتيستَ النحو للطلبة وفي العديد من ات١ؤت٘رات والندوات التي عقدت لضرورة تيستَ مادة 

 2.النحو للمتعلمتُ وتذليل الصعوبات التي تواجو ات١تعلم لتعلم اللغة العربية

 :قديما-أ

الذي ألف رسالة تٝاىا  ،ف بن حياف الأتٛر البصريلتعتبر أوؿ ت٤اولات الإصلاح قديما ت٤اولة خ
و ألفها عندما تضايق من كثرة الإسراؼ والتطويل وعدـ اىتماـ النحاة ت١ا حتتاج-مقدمة في النحو-

ات١تعلم، وعلى الرغم من صغرىا فقد حوت على كل أساسيات النحو العربي تفاديا للتعقيدات 
 3والتفريعات.

أراد أف يؤلف كتابا واضحا في النحو والصرؼ يناسب الناشئة وات١تعلمتُ، ويقتصر فأما ابن جتٍ 
علماء وتعليلاتهم فيو على عرض ات١سائل الظاىرة في عبارة ميسرة سهلة موجزة متجنبا عرض آراء ال

                                                           
 نور خليفة آؿ ثاني، عز الدين البو شيخي، النحو التعليمي وواقع تعليم اللغة العربية )مدارس قطر نموذجا(، تْث مقدـ لاستكماؿ متطلبات 1

 .52، ص2014 – 2013ات١اجستتَ في اللغة العربية وآدابها، 
 .66ـ، ص2016-ىػ1437، 1جية، طسعد علي زاير، تٝاء تركي، اتٕاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، الدار ات١نه2
 .33خلف الأتٛر، مقدمة في النحو، مطبعة إحياء التًاث القدنً، د.ط، د.ت، ص 3
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ات١ختلفة، فأخذ بالرأي الذي يراه صوابا بصريا أـ غتَ بصري تٖقيقا لاستقلاؿ الرأي العاـ وعدـ 
 1.التعصب ت١ذىب من ات١ذاىب، فوضع كتاب اللمع في العربية

كاف ابن مضاء القرطبي، من خلاؿ مهاتٚتو لنظرية   ت٤تلفة طريقةوأوؿ من حاوؿ تيستَ النحو ب
العامل التي أسس النحاة عليها أصوؿ النحو وسننو، وىو ىجوـ أراد بو أف يلغيها إلغاء ويهدمها 
ىدما، فيقوؿ في كتابو الرد على النحاة:)قصدي من ىذا الكتاب أف أحذؼ من النحو ما يستغتٍ 

طأ فيو فمن ذلك ادعائهم أف النصب وات٠فض واتٞزـ لا النحوي عنو وأنبو على ما أتٚعوا على ات٠
 2يكوف إلا بعامل لفظي، وأف الرفع منها يكوف بعامل لفظي وبعامل معنوي(.

 :حديثا-ب

قسمت ت٤اولات الإصلاح إفُ قسمتُ: قسم خاص بإصلاح الكتاب النحوي، وآخر بإصلاح 
 المحتوى النحوي.

ظهرت  ثم-التمرين-وت٘ثلت في ت٤اولة علي باشا مبارؾ الذي ألف كتاب  الإصلاح النحوي: (1
أرجوزة  وتضم-العربيةالتحفة ات١كتبية لتقريب اللغة -بعده ت٤اولات رفاعة الطهطاوي فألف رسالة 

 3. فيها على أبواب النحو الرئيسية واقتصر-الأجروميةتٚاؿ -تٕمع قواعد النحو بإيجاز تٝاىا 

 ت٤اولة في التأليف التعليمي في العصر اتٟديث، فيها ت٤اولة كل من علي اتٞارـثم ظهرت أىم 
 4(.أمتُ في كتابهما النحو الواضح للمراحل التعليمية الثلاث )ابتدائي، إعدادي، ثانوي ومصطفى

ت٤اولة  أىم-النحوإحياء -تعد ت٤اولة إبراىيم مصطفى في كتابو  :إصلاح المحتوى النحوي (2
ى أسس علمية، حيث يرى أف النحويوف قد فلسفوا النحو فقصروا بو من أف يذوؽ لتيستَ النحو عل

 تٚاؿ العربية وقاـ في ت٤اولتو بالتمييز بتُ نوعتُ من القواعد:
                                                           

 .10، ص1988ابن جتٍ أبو الفتح عثماف، اللمع في العربية، تح، تٝيح أبو مغلي، دار ت٣دلاوي للنشر، عماف، د.ط،  1
 .24القرطبي ابن مضاء، كتاب الرد على النحاة، تح، شوقي ضيف، دار ات١عارؼ، دط، دت، ص 2
 .220، ص2008، 1ـ، عافَ الكتب، ط1984أبو ات٢يجاء ياستُ، مظاىر التجديد النحوي لدى ت٣مع اللغة العربية في القاىرة حتى عاـ  3
 .44، ص2008، 1دار حزـ بتَوت، طعيساني عبد المجيد، النحو العربي بتُ الأصالة والتجديد،  4



النحو وسؤال المنهج المدرسي                                             الأول:  الفصل  
 

 
16 

 نوع لا تٕد في تعلمو عسرا ولا في التزامو عناء ولا يكثر فيو ات٠لاؼ بتُ النحاة.-
 1م أو نصبو في مواضع من الكلاـ. نوع آخر يسهل درسو ولا يكثر فيو ات٠لاؼ كرفع الاس-

                                                           
 .14، ص2012ط،  إبراىيم مصطفى، إحياء النحو، مؤسسة ىنداوي، القاىرة، د 1
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 نشاط النحو بين الكتاب المدرسي والممارسة التعليمية  المبحث الثاني:

إتْارنا في اتٞزء النظري وولوجنا ت١ختلف التعاريف والنظريات التي مست بشكل مباشر المحاور بعد 
السابقة الذكر، كاف لزاما علينا أف نتطرؽ للجزء التطبيقي لنضيفو فيو وت٧سد ملمحا أكثر جلاءً 

ى تلاميذ ووضوحا، حيث سلّطنا الضوء على معافَ أهمية القواعد النحوية ودورىا في تنمية اللغة لد
السنة ات٠امسة من التعليم الابتدائي معتمدين على الكتاب ات١درسي والاستبياف ات١وجو لأساتذة اللغة 

 العربية للسنة ات٠امسة من التعليم الابتدائي.

 أولا: تعريف الكتاب المدرسي وأىميتو

 :تعريف الكتاب المدرسي .1

يعتمدىا ات١علم وات١تعلم فهو عبارة عن وثيقة يعد الكتاب ات١درسي من أىم الوسائل التعليمية التي 
تٖوي عن برنامج وزارة التًبية الوطنية تهدؼ إفُ نقل ات١عارؼ وات١هارات، تلامس اتٟياة ات١درسية 
والاجتماعية للتلاميذ منظم على أسس ومعايتَ ت٤ددة لغرض مساعدة ات١تعلم وات١علم تٖقيق أىداؼ 

 عينة وىو الركيزة الأساسية للمنهج الدراسي.ومنهج مادة معينة في مرحلة دراسية م

 :أىمية الكتاب المدرسي .2

 ات١علومات وات١عارؼ وات٠برات في تنظيم منطقي.يضع -

 يساعد ات١علم وات١تعلم في الانتقاؿ ات١نظم من موضوع إفُ آخر أو من فكر إفُ آخر.-

 يشعر ات١علم وات١تعلم بصحة معلوماتو والوثوؽ بها.-

 العوامل ات١ؤثرة في العملية التعليمية.يعد من أىم -

 يساعد ات١علم في إثارة الدافعية والانتباه لدى ات١تعلمتُ.-

 حتدد موضوعات الدراسة ويشتَ إفُ مداخل تدريسها وطرائقها.-
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 يعد وسيلة من وسائل التعلم الذاتي.-

 يقدـ ات١ادة بشكل منظم ت٦ا يساعد ات١تعلم على الاستيعاب.-

 افئة للمتعلم في تقدنً ات١ادة.يعطي فرصا متك-

 يعد مصدرا رئيسيا من مصادر التعلم يعود إليو ات١تعلم في أي وقت.-

 يسهم في تنمية مهارة القراءة لدى ات١تعلمتُ.-

 من الوزارة الوطنية. امعتمد اأساسي ايمثل مرجع-

 يمثل الإطار العاـ للمقرر الدراسي.-

 ة تٕعل التعلم أكثر حسية وواقعية.يعافً ات١ادة بطرائق علمية وأمثلة بيئي-

 ثانيا: وصف الكتاب

كتاب اللغة العربية للسنة ات٠امسة من التعليم الابتدائي وثيقة تعليمية مطبوعة وترتٚة آمنة للمنهاج 
 صفحة ويمكننا تٖليلو على مستويتُ: 146الرتٝي ت١ادة اللغة العربية يبلغ عدد صفحاتو 

 على المستوى الخارجي: -أ

 .: السنة ات٠امسة من التعليم الابتدائيات١ستوى-

 .: اللغة العربيةاسم الكتاب-

 .: بن الصيد بورني سرابتنسيق وإشراؼ-

 .: بن الصيد بورني سراب، حلفاية داود وفاء، بن عاشور عفاؼ، بوسلامة عائشةتٞنة التأليف-

 .: الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسيةالناشر-

 .: الأوراسبلد النشر-
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 .دج260.00 :سعر البيع-

 .صفحة 146:عدد الصفحات-

 .: جزء واحد يشتمل على تٙانية مقاطعأجزاء الكتاب-

فُ أف التلميذ إحتوي على غلاؼ خارجي من الورؽ السميك الأملس لونو أخضر وىذا إشارة 
الرغبة في بواسطة الكتاب يتطرؽ إفُ مواضيع ت٦زوجة بتُ السهل والصعب، ولو تأثتَ كبتَ في زيادة 

تليها مباشرة  ،ففي الأعلى ت٧د اتٞمهورية اتٞزائرية الديمقراطية الشعبية مكتوبة باللوف الأبيض .الدراسة
كتب بلوف أبيض تٓط عريض كما رسم وسط   اللغة العربيةوزارة التًبية الوطنية وعنواف الكتاب 

الكتاب ت٣موعة من الدوائر يتوسطها طفل مبتسم حتمل ورقة كتب عليها حرؼ الضاد دلالة على 
حب لغة الضاد، ألا وىي اللغة العربية وحب دراستها ودلالة على أف اللغة العربية لغة ت٤فوظة، 

ؿ بها الذكر اتٟكيم ليخرج الناس من الظلمات إفُ ويكفي اللغة العربية رفعة وشرفا أنها لغة الوحي تنز 
النور، وأىم وسيلة من وسائلها في اتٟفاظ على تراثها وحضارتها، حيث ت٧د صندوؽ صغتَ يلي 
حرؼ الضاد مباشرة دلالة على قيمة اللغة وزيادة على أنها من أىم وسائل الاتصاؿ بتُ الناطقتُ بها 

عليو خامسة ابتدائي وفي الأسفل ت٧د ت٣موعة من ورسم على يمتُ الغلاؼ شكل تٜاسي كتب 
 الألواف دلالة على التًاث اتٞزائري.

 على المستوى الداخلي: -ب

ل الكتاب الوعاء الذي حتتوي ات١ادة العلمية للسنة ات٠امسة من التعليم الابتدائي حتمل رسالة يشكّ 
 مبدأىا التعليم والتًبية.

مقطع من خلاؿ أربعة أسابيع ثلاثة للتعلم والرابع  يشمل الكتاب تٙانية مقاطع حيث يكوف كل
للإدماج والتقونً وات١عاتٞة البيداغوجية، فعلى مستوى كل مقطع أولا: نص منطوؽ يجده الأستاذ 
مكتوبا في الدليل ومسجلا في القرص ات١ضغوط بينما في الكتاب ت٧د ت٘هيدا عن ات١وضوع ات١طروح 
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بر عن التمهيد لتقريب ات١وضوع للتلميذ والأسئلة ىدفها وت٣موعة من الأسئلة وصور توضيحية تع
ات١ناقشة الشفوية في القسم، يليها مباشرة النص ات١كتوب بلوف يختلف عن ات١قطع الذي يليو والعنواف 
كذلك، حتتوي نصا أدبيا نثريا يسبقو ت٘هيد مرفق بصور توضيحية للموضوع لتقريب ات١عتٌ الذي يريد 

ى يمتُ الصفحة جزء ت٥صص للمفردات الغامضة وشرحها تٖت عنواف الكاتب إيصالو وت٧د عل
رصيدي اتٞديد، يليو في الصفحة مباشرة ت٣موعة من الأسئلة تتعلق بالنص وجزئياتو، فمن خلاؿ فهم 
التلميذ واستيعابو للنص يجيب عن الأسئلة بطريقة صياغة النص بأسلوب آخر ومدى فهم التلميذ 

تٗتص بالبحث عن أصل الكلمات في القاموس أو الربط بتُ الأشياء للموضوع، تليها أثري لغتي 
 ومسمياتها أو اتٞمع بتُ الألفاظ ات١تناسبة بينها.

ت٧د فيها الأسئلة ات١ستخرجة من  ، حيثت٢ا صفحة فقد خصصتما يخص الظواىر النحوية فيأما  
تليها  ج الظاىرة النحويةاستنتا ، وبعدىا أسئِلة وبعدىا ألاحظ وأكتشفالنص ات١كتوب معنونة   بػ 

استنتاج الظاىرة وبعدىا أسئلة وثم  ألاحظ وأكتشفالظاىرة الصرفية ت٧د فيها الأمثلة معنونة بػ 
 .الصرفية

 :الموضوعات النحوية في كتاب السنة الخامسة من التعليم الابتدائي 

اللغوية منها  حتتوي برنامج القواعد النحوية للسنة ات٠امسة ابتدائي على ت٣موعة من الظواىر
أساسية في تعديد  لأنها ت٘ثل ركيزة ؛الصرفية ومنها النحوية، حيث ت٧د في البداية مكونات النص

فقرات النص وكل فقرة تبدأ ببياض وتنتهي بنقطة وتتكوف من عدة تٚل تفصل بينها علامات الوقف 
 وكل فقرة تتناوؿ فكرة ت٤ددة. وتتمثل بقية الظواىر في:

 .ات١ضارع الفعل نواصب-                              .اتٞملة وأنواعها-
 .ات١ضارع الفعل جوازـ-                        .اتٞملة الفعلية وأركانها-
 .الفاعل ونائب للمجهوؿ ات١بتٍ الفعل-                 .اتٞملة ات١نسوخة بإف وأخواتها-
 .ات٠مسة الأتٝاء-               .اتٞملة ات١نسوخة بكاف وأخواتها-
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 .وإعرابو التكستَ تٚع-                              .الأفعاؿ ات٠مسة-
 .وإعرابو السافَ ات١ؤنث تٚع-                    .تٚع ات١ذكر السافَ وإعرابو-

 .إليو وات١ضاؼ ات١ضاؼ-                                 .ات١ثتٌ وإعرابو-
 .ات١طلق ات١فعوؿ-                                      .العطف-
 .ات١تعدي والفعل اللازـ الفعل-                  .الاستثناء بػ )إلا/غتَ/سوى(-
 .والفرعية الأصلية الإعراب علامات-                   .إعراب الفعل ات١عتل الآخر-
 .ات١عرب–                                         .ات١بتٍ-

 الخطوات التي يتبعها الأستاذ في تدريس القواعد النحوية ثالثا:

 :التمهيد*

وذلك من خلاؿ طرح أسئِلة تٗص الدرس السابق تبتُ مدى استيعاب  ،تذكتَاليقوـ الأستاذ ب
 .التلاميذ وتربط بتُ الدرس السابق واتٟاضر

 :عرض النص*

إفُ الدرس ات١قصود بعد استخراج الأمثلة من نص القراءة في الكتاب ات١درسي وكتابتها  الانتقاؿ
 .على السبورة بصورة منتظمة

 :الأمثلة*

 .وىي اتٞمل التي ت٢ا علاقة بالظاىرة النحوية متعلقة بالنص ات١كتوب

 :الشرح*

الإعراب للقاعدة ات١قصودة يقوـ الأستاذ بتحليل الأمثلة ومناقشتها مركزا على جانبتُ الشرح أو 
 .وذلك من خلاؿ القياـ تٔراحل من التسجيل على السبورة حتى تكتمل القاعدة
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 :الاستنتاج*

 .استخلاص القاعدة النحوية وتدوينها بتفصيل مبسط

 :التقييم*

ويتمثل في تقدنً التطبيقات الفورية لتًسيخ القاعدة وقد يستعتُ الأستاذ بأمثلة ت٘س الواقع 
 .للتبسيط

وعلى الأستاذ أثناء تطرقو إفُ درس القواعد أف يشعر التلميذ أف العبرة ليست في اتٟفظ وإنما في 
فمن خلاؿ ت٘كن التلميذ من القواعد النحوية يجعلو يدرؾ  .التطبيق أثناء التحدث والكتابة والقراءة

ساعد في زيادة ثروتو الصحيح من ات٠طأ واستعماؿ ات١فردات السليمة وتٖافظ على سلامة التعبتَ ت٦ا ت
 اللغوية واللفظية.

لنمثل ىنا لبعض النصوص الواردة في الكتاب وما يتًتب عليها من القواعد النحوية في البياف 
 التافِ:

 النص المكتوب القواعد النحوية

 اتٞملة الفعلية وأركانها-
 الأفعاؿ ات٠مسة -
 الفعل ات١بتٍ للمجهوؿ ونائب الفاعل-

 طريق السعادة-
 مهنة الغد-
 أرض غالية-

 الأتٝاء ات٠مسة-
 الفعل اللازـ والفعل ات١تعدي-
 علامات الإعراب الأصلية والفرعية-

 سر اتٟياة -
 عزة ومعزوزة-
 وفاء صديق-
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 رابعا: تحليل المحتوى النحوي للكتاب

 النموذج الأوؿ من الكتاب المدرسي: .1

 :جمع المذكر السالم وإعرابو

 ألاحظ وأكتشف:

الفلاحوف تّهد عظيم، يزرعوف القمح وحتصدونو، ويأتي دور ات٠بازين فيعجنوف الطحتُ يقوـ 
وينضجونو ليصتَ أرغفة يشتًيها ات١واطنوف، وات١سرفوف منهم يرموف ما تبقى منو في أكياس، القمامة 

 متناستُ ىذا اتٞهد ات١بذوؿ.
 :أنػاقػػش

 *ما نوع الكلمات ات١لونة؟
 *ما موقعها من الإعراب؟

 علامة إعراب كل منها؟ *ما
 :أستػنػتػػج

اتٞمع ات١ذكر السافَ: ىو اتٞمع الذي في آخره )واو ونوف أو ياء ونوف( وسلم مفرده من التغيتَ -
 عند اتٞمع.

 الاقتصاد. المستهلكوفعلامة رفع تٚع ات١ذكر السافَ ىي الواو مثل: تعلم -

 بالناجحين.تقيت ، الالمحتاجينوعلامة النصب واتٞر ىي الياء مثل: ساعدت -

 :نموذج الإعراب

 .من مظاىر التبذير متذمرينوقف ات١ارة -

 .: حاؿ منصوبة وعلامة نصبها الياء لأنها تٚع مذكر سافَمتذمرين
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 :ماتيأوظف تعل  

 حوؿ اتٞمل التالية إفُ اتٞمع وعتُ تٚع ات١ذكر السافَ وعلامة إعرابو:-

 ر.تٚعية تٛاية ات١ستهلك ناقوس ات٠ط*دقت 

............................................. 

 .ف رئيس البلدية مشرفا على إقامة ات١عرض*كلّ 

............................................. 

 .*الشخص ات١بذر يذمو الآخروف

............................................. 

 من صحة علامة الإعراب: م الفراغ بكلمة في اتٞمع ات١ذكر السافَ وتأكدأت٘-

 عاد ات١تسابقوف .....................              يسجل ......................... الأىداؼ

 لا يجب أف نكوف ..................                .اجتمعا ات١دير بػ ................ في مكتبو

 : من كراس إحدى التلاميذالنموذج الأوؿ        

 *ات١يداف: فهم ات١كتوب

 *النشاط: الظواىر اللغوية

 *المحتوى ات١عرفي: تٚع ات١ذكر السافَ وإعرابو

 :الأمثلة

 .للفلاحتُ ات٠تَ نرجو. 2                       .صفقت على المجتهدين .1
 .بات١علمتُ مررت. 4.                    العاملوف ىم بناة الأوطاف .3

 علامة الإعراب
 في اتٞمع

 موقعها من
 الإعراب

 الكلمة في تٚع
 ات١ذكر السافَ

..........

.............

.............

.............
........... 

..........

.............

.............

.............
........... 

..........

.............

.............

.............
........... 
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 :الاستنتاج

 السافَ: ىو اسم يدؿ على أكثر من اثنتُ بزيادة واو ونوف أو ياء ونوف على مفرده.اتٞمع ات١ذكر -

 علامة رفع تٚع ات١ذكر السافَ ىي الواو مثل: سافر ات١درسوف.-

 .مررت بات١درستُ ات١درستُ،علامة النصب واتٞر ىي الياء مثل: رأيت -

 أوظف تعلماتي:

 اتٚع الكلمات التالية تٚع ات١ذكر السافَ: .1

 < .............---ات١علم -
 < .............---الفلاح -
 < .............---ات١سافر -
 < .............---ات١ؤمن -

 استخرج من النص كلمات تدؿ على تٚع ات١ذكر السافَ وبتُ علامة إعرابها: .2

مزارعتُ التونسيوف مدنيوف بالطبع، متفتحوف على اتٟضارات عرفوا حضارة الفينيقيتُ فأصبحوا -
مهرة، تٕارا ت٤نكتُ، وعرفوا الرومانيتُ فاقتبسوا منهم فن العمارة وأساليب الزراعة، وت١ا دخل الإسلاـ 

 البلاد امتزجوا بالفاتٖتُ العرب، فتكلموا لغتهم وصاروا على دينهم.

 جمع مذكر السالم علامة الإعراب

...................... 
....................... 
....................... 
....................... 

...................... 
....................... 
....................... 
....................... 
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 :ما يلي أعرب .3

 وقف ات١تفوقوف على منصة التكرنً.-

 النموذج الثاني: من الكتاب المدرسي.2        

 والمتعدي:الفعل اللازـ 

 ألاحظ وأكتشف:

وحفظ قوؿ العنزة لصغتَتيها، وأسرع إفُ بيتو وطلى في يوـ مرّ الذئب اتٞائع، فاستًؽ السمع، 
يقلد صوتها ولعابو يسيل من شدة ساقيو بعجينة بيضاء ورجع إفُ بيتها ووقف وراء الباب وأخذ 

 اتٞوع.

 أناقش:

 ما نوع الكلمات ات١لونة؟ *

 عتُ الكلمات التي جاءت مفعولا بو.عتُ فاعل كل فعل /  *

 ؟ ماذا تستنتج؟يَسيلُ( ىل ت٢ا مفعوؿٌ بو -وقفَ  -رجعَ  -أسرعَ  -الأفعاؿ )مرَّ *

 أستنتج:

: ىو كل فعل اكتفى بفاعلو ولا حتتاج مفعولاً بو، مثل: جلسَ، ذىبَ، وصَلَ ... -  الفعل اللازـ

 لفائدة مثل: أرسل، قطعَ، كتبَ، أىدى ...الفعل ات١تعدي: كل فعل احتاج إفُ مفعوؿ بو لتتم ا -

ع  وذج إعراب: نم تػ ر ؽ  الس م   .اس 

 اسْتػَرَؽَ: فعل ماض مبتٍ على الفتح الظاىر على آخره والفاعل ضمتَ مستتً تقديره "ىو".

 مفعوؿ بو منصوب وعلامة نصبو الفتحة الظاىرة على آخره.السّمْعَ: 
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 أوظف تعلماتي:

 ات٠انة ات١ناسبة من اتٞدوؿ:عتُ الفعل، ثم ضعو في  -1

 صحيحةً.يربي الآباء أبناءَىم تربيةً  -

 عادَ التػّيْسُ منتصِراً. -

 صَدَؽَ التيسُ وعدَهُ. -

 أشْرَقَتِ الشّمسُ. -

 .حذّرتِ الأّـُ صغتَتيْها من الذّئبِ ات١فتًسِ  -

 استقبلتِ العنزةُ أخاىا باكيةً. -
 

 ضع فعلا لازما مناسبا لكل تٚلة: -2

 .......... العنزةُ على صغتَتيْها. -

 .......... البرؽُ. -

 .......... ات١طرَُ. -

 .......... الرّضيعُ. -
 ضعْ فعلاً متعديا مناسبا لكل تٚلة: -3

ئْبُ الغنمَ. -  .......... الذِّ

 .......... الرَّجُلُ الضّيْفَ. -

 .......... الأّـُ السَّمَكَ. -

 ........... الرّجُلُ الصِّدْؽَ  -

 

 فعل متعدي فعل لازـ

................. 

................. 

................. 

................. 

................. 

................. 

................. 

................. 

................. 

................. 
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 النموذج الثاني: من كراس إحدى التلاميذ            

 ات١يداف: فهم ات١كتوب.* 
 النشاط: الظواىر اللغوية.* 
 المحتوى ات١عرفي: الفعل اللازـ والفعل ات١تعدي.* 

 الأمثلة: 

 جاء الرجلُ. -
 أكلتُ رغيفًا. -
 اشتًى أخوؾَ كتاباً. -
 شربَ ات١ريضُ الدّواءَ. -
 :الاستنتاج

: ىو الفعل الذي يكتفي بالفاعل ولا حتتاج إفُ مفعوؿ بو لإت٘اـ معتٌ اتٞملة، مثل:  - َـ الفعل اللازـ نا
 الطفّلُ.

الفعل ات١تعدي: ىو الفعل الذي لا يكتفي بفاعلو، بل يتعداه إفُ ات١فعوؿ بو، مثل: أكلَ الولدُ  -
 التُّفاحةَ.

 أوظف تعلماتي:

 بتُ الأفعاؿ اللازمة وات١تعدية فيما يأتي: -1

 يخطط ات١هندسُ الطريقَ. -

 ت٘لأُ الأزىارُ اتٟدائقَ في الربيعِ. -

 الباكرِ.تغردُ الطيورُ في الصّباحِ  -

 يكْسو الثلجُ قممَ اتٞباؿِ حلةً بيضاءَ. -

- .  تٖلقُ الطائرةُ في اتٞوِّ
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 تهاجرُ الطيورُ من قارةٍ إفُ قارة. -

 حسبتُ البدرَ قرصًا فضيا. -

ضيفةُ ات١سافرينَ الطائرة متأخرة. -
ُ
 أخبرتِ ات١

 أدخل الأفعاؿ الآتية في تٚل مفيدة وبتُ اللازـ منها وات١تعدي: -2

 يفتحُ. -وجدَ  -أخبَر  -أجلسَ  -جلس  -أعطى  -أكل  -يصدؽ 

نستنتج من خلاؿ النموذجتُ أف للأستاذ اتٟق في جلب أمثلة من غتَ الكتاب، ات١هم أف تكوف 
ملائمة للظاىرة النحوية مراعيا ت١ستوى التلميذ لتقريب ات١فاىيم وذلك ما لاحظناه في ات١ثاؿ الثاني من 

كن الاستغناء عنو إذا كانت الأمثلة والتمارين ات١قدمة الكراس، حيث يعتبر الكتاب ات١درسي سندا يم
لا تتماشى وقدرات تلاميذ القسم، فالأستاذ أخذ بعض الأمثلة فقط ات١قتًحة من الكتاب، حيث أف 
الكتاب تتعدد فيو الأنشطة بكثرة أما ما يقدمو الأستاذ فهو ت٘رينات قليلة ات١هم أف تتماشى وقدرات 

لغموض، أما ما يخص الاستنتاج قد ت٧د القواعد ملخصة أو مطولة وحينها التلاميذ لتسهيل وتٕنب ا
 الأستاذ ىو الذي يجدد اتٞرعات التي حتتاجها التلاميذ وذلك من خلاؿ تلخيصها وتفرعها.

لاحظناه في الكتاب كيفية تعليم القواعد النحوية وترسيخها في ذىن التلميذ عن طريق الثروة  وما
 اللغوية التي يكتسبها ومدى مساهمة كتاب اللغة العربية في التنمية اللغوية.

 : أشكاؿ التقويم في تعليمية القواعدخامسا

القياسية ات١ستخدمة في العملية  إف ت٧اح التقونً يبقى مرتبطا بنجاعة وفعالية أدواتو وأساليبو
التعليمية، ولأف التقونً يمثل عصب أية منظومة تربوية، فهو أكثر مكونات ىذه ات١نظومة أهمية وتركيبا، 
ففيو تتم عملية قياس مستمر ت١دى تٖقق الأىداؼ واتٟساسية الشديدة لكل تغتَ يطرأ على الأىداؼ 

ارنة بتُ ات٢دؼ وما تم تٖقيقو واتٗاذ القرارات ات١ناسبة في ضوء التًبوية نتيجة للتغتَات في المجتمع، وات١ق
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، فهو يعد من العمليات التًبوية الأكثر شمولية ت١ناحي العملية التعليمية التًبوية وبناء 1تلك ات١قارنة
على ىذا كاف لوسائلو وأدواتو ات١مارسة العملية نفسها فكانت تؤسس في عملها لشمولية تعليمية 

 2ومات ات١نظومة التًبوية.تشمل كل مق

 الاختبارات الشفوية: .1

ويقصد بها ذلك النوع من الأساليب التقويمية الذي لا يقوـ على استخداـ الورقة والقلم، بل يعتمد 
على الشفوية في الطرح، ليستنجد في ت٦ارسة أحكامو وقوانينو، وفي ىذا النوع يقدـ ات١علم الأسئلة إفُ 

باستخداـ البطاقات أو عن طريق الأجهزة السمعية )مسجل، حاسوب( شريطة التلاميذ شفاىية أو 
أف يقدـ التلاميذ الإجابة شفاىية، فمثل ىذه الاختبارات يستهدؼ حاسة السمع عند ات١تعلمتُ لأف 
ذلك يسمح ت٢م بالتًكيز أكثر على تقنتُ آداءاتهم وتٖسينها، فيلجؤوف إفُ الاستنجاد تٔختلف 

  3الإدراكية في إيجاد اتٟلوؿ للوضعيات التقويمية ات١عروضة أمامهم.القدرات الذىنية و 

 أسئلة الإكماؿ: .2

وىي أف يكتب ات١علم السؤاؿ وينقص بعض الكلمات التي بدونها لا يستقيم ات١عتٌ، فيكوف 
ات١طلوب بناء على ذلك أف يلتزـ التلميذ أو ات١تعلم تٓصوصية ىذا الوضع فيبحث في الكلمات 

ويقوـ بوضعها داخل الفراغات على أف تشكل بتواجدىا ذلك معتٌ مفيدا حتسن الوقوؼ ات١ناسبة 
 4عنده.

 ومن الضروري أف يراعى في صياغتها ما يأتي:

                                                           
، 1رؤية تٖليلية مقارنة، دار السحاب للنشر والتوزيع، القاىرة، مصر، ط–مصطفى عبد السميع وجيهاف كماؿ ت٤مد السيد، قضايا تربوية معاصرة  1

 .13، ص2006
، 2016، 1استًاتيجيات تطبيقات ودراسات، دار كنوز ات١عرفة للنشر والتوزيع، عماف، الأردف، ط–اشمي وآخروف، التعلم النشط عبد الرتٛاف ات٢ 2

 .129ص
 .190، ص2013، 1ينظر: علي راشد، كفايات الأداء التدريسي، دار الفكر العربي للطبع والنشر، القاىرة، مصر، ط 3
 .71، ص2017، 1رؤى وأساليب، دار الكتاب اتٟديث، القاىرة، مصر، ط–اؿ، التقونً التًبوي ينظر: سعاد سيد ت٤مد إبراىيم الفج4
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 أف تكوف العبارات قصتَة بقدر الإمكاف.-
 أف تكوف الفراغات قرب نهاية العبارة.-
 ؿ.أف يتحاشى ات١علم العبارات الغامضة والغريبة في صياغة السؤا-
 ألا تكوف الكلمة ات١طلوبة لأحد الفراغات موجودة في سؤاؿ آخر.-

يراعى في تٗطيط السؤاؿ أف يكوف لكل فراغ إجابة واحدة صحيحة وتستخدـ في قياس النواتج -
 البسيطة نسبيا للمتعلم مثل معرفة ات١صطلحات واتٟقائق النوعية أو ات١بادئ.

لإكماؿ ىو تٔثابة جهد واع يتأسس على أهمية ضبط إف مراعاة ىذه اتٞوانب في صياغة أسئِلة ا-
الوضعيات التقويمية لتكوف النتائج بعد ذلك مضبوطة أيضا، كما أف ىذا التدقيق في شروط الصياغة 
مثل حلقة مهمة في ت٧اح العملية التقويمية، فيأتي دوره ىذا منحصرا في تطوير قدرات الفهم 

 1ف العملية التقويمية أكثر فعالية وأكثر حيوية.والاستنباط والاستنتاج لدى ات١تعلم لتكو 
 أسئلة الصواب والخطأ: .3 

وىذا النمط من الاختبارات يتألف من ت٣موعة من العبارات القصتَة، ويطلب عادة من التلميذ أف 
، وذلك بالتأشتَ إفُ نوع الإجابة بأحد الإشارات 2يبتُ ما إذا كانت العبارة صحيحة أو خاطئة

مستندا في ذلك إفُ ما اكتسبو من معارؼ ومهارات تعلمية ومن ىنا فإف ىذا الاختبار ىو ات١قتًحة 
عبارة عن إجراء منظم ت١لاحظة سلوؾ شخص ما ووصفو بوسائل ذات قياس عددي أو نظاـ طبقي 

 3درجات أو تقدير.

                                                           
 .78، ص2015تطور وعصرنة(، دار علي بن زيد للطباعة والنشر، بسكرة، اتٞزائر، -، مقاربات التدريس )أصالةمغزي تٓوش ت٤مد 1
 .198علي راشد، كفايات الأداء التدريسي، ص 2
 .102أسسو وتطبيقاتو، دار ات٢دى للطباعة والنشر والتوزيع، عتُ مليلة، اتٞزائر، ص–ت٤مد الصافٌ حثروبي، نموذج التدريس ات٢ادؼ  3
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تتطلبو  إف ىذا الإجراء التقويمي يستهدؼ مساعدة ات١تعلم على الربط بتُ ما اكتسبو سابقا وما
الوضعيات ات١طروحة أمامو فيعمل بناء على ذلك على أف يكوف عملو أكثر دقة حتى يتوصل للإجابة 

 1الصحيحة وذلك بالتأشتَ عليها بإشارة الصحيح.

 أسئلة الاختيار من متعدد: .4

وىذا الصنف يتطلب إجابة واحدة من عدة بدائل والإجابة ات١ختارة تكوف صحيحة أو أدؽ إجابة أو 
من عدد رأس السؤاؿ أو ات١شكلة يتبعها ين اسبب ولأثر، ويتكوف السؤاؿ من جز  ارة عن علاقة بتُعب

الإجابات البديلة، وقد يكوف رأس السؤاؿ غتَ كامل وتكوف تكملتو أحد البدائل وتكوف صياغة 
على ، لذلك كاف من الواجب أف تتوفر صياغة تلك البدائل 2البدائل ىي ات١شتتات للتلميذ الضعيف

 تٚلة ات١ؤشرات التي سبق ذكرىا والتي تٖقق الغاية ات١طلوبة من توظيفها.

إف الاختيار من متعدد خاصية تسمح للتلميذ باتٟصوؿ على الإجابة الصحيحة عندما توفر لو 
متسعا معرفيا حتوي ت٣موعة من البدائل ات١ختلفة التي يقع اختيار التلميذ على أحدىا مستندا في ذلك 

ات١كتسبات ات١عرفية التي تم اكتسابها فعلا، ولا يكوف ىذا النمط من الاختبارات تفاعليا إفُ تٚلة 
 3وصادقا إلا إذا قصد ت٦ارسة عملية للتعلمات ات١كتسبة حقيقة.

 الملاحظة: .5

وىي تعتٍ ات١شاىدة الدقيقة وات١باشرة لظاىرة ما لدى ات١تعلم، مع الاستعانة بأساليب البحث  
والدرس بقصد عزلتها وتفكيك مكوناتها الأساسية للوقوؼ على طبيعتها وعلاقتها، والكشف عن 
التفاعلات بتُ عناصرىا وعواملها دوف اتٟاجة لتقارير الآخرين، ويكوف ذلك بغرض التقونً أو 

                                                           
 .36، ص2016، بيداغوجية التقونً، دار علي بن زيد للطباعة والنشر، بسكرة اتٞزائر، مغزي تْوش ت٤مدينظر:  1
 .75رؤى وأساليب، ص–التقونً التًبوي سعاد سيد ت٤مد إبراىيم الفجاؿ، 2
 .40، ص200فرج عبد القادر طو، أصوؿ علم النفس اتٟديث، دار قباء للطباعة والنشر والتوزيع، القاىرة مصر،  3
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لإرشاد، إذا فات١لاحظة خاصية تستجيب لكثتَ من أغراض التقونً اتٞيد وذلك عن طريق رصد عمل ا
 1ات١تعلم الرصد البناء الذي يفيد في قياـ أحكاـ قياس التعلم ومقتًحات علاجية للتعلم غتَ السوي.

 وللملاحظة أنواع متعددة نذكر منها:

تقيد بنظاـ معتُ ويعاب عليها عدـ دقتها وسوء : وتتم دوف الالملاحظة العابرة أو غير المنظمة*
 تنظيمها وتدخل عوامل متعددة في تٖديد نوع البيانات ات١تحصل عليها.

: وفيها يخطط ات١لاحظ ات١لاحظة تْيث تتم في عدد من ات١واقف وقد حتاوؿ *الملاحظة المنظمة
ودوف وعي منهم وات١لاحظة  ات١لاحظ الانضماـ إفُ تٚاعة أو فئة معينة كي يستطيع مراقبتها عن كثب

 ات١نظمة جهد علمي منظم يخطط لو على أسس معينة وينفذ بطريقة خاصة.

 : وتستخدـ في ت٤اولة ت١عرفة تقاليد وقيم وعادات فئات معينة من البشر.الملاحظة الميدانية*

نيا على إف ات١لاحظة بأنواعها الثلاث شكلت حيزا في ات١مارسة التقويمية فكاف الاعتماد عليها مب
اللجوء ت١هارات ذات مستوى عاؿ تتأسس على الدقة في مشاىدة وضعيات التعلم ووصفها الدقيق 
الذي حتدد فيها مواطن القوة والضعف ليتم بناء على ذلك اقتًاح العلاج ات١ناسب بغية تدارؾ ذلك 

 2ات٠لل في وضعيات تقويمية لاحقة.
 المقابلة: .6

ات١علم والتلميذ تٞمع بيانات خاصة بتقونً ىذا التلميذ أو وتعتٍ ذلك اتٟوار الذي يقوـ بتُ 
الكشف عن ميولو واتٕاىاتو ومشكلاتو ,حيث يبدأ ىذا اتٟوار تٓلق علاقة ود بينهما ليضمن ات١علم 
اتٟد الأدنى من تعاوف التلميذ ثم يشرح ات١علم لو الغرض من ات١قابلة وبعد أف يشعر ات١علم بأف التلميذ 

عاوف يبدأ بطرح الأسئلة التي حتددىا مسبقا وينتظر إجابتو عن كل سؤاؿ ملاحظا أي على استعداد للت
سوء فهم للسؤاؿ لتوضيحو، أو لإعادة طرحو بصورة أخرى بكلمات التلميذ تاركا التفستَ إفُ ما بعد 

                                                           
 .85، ص2015، 1بناء وتقنتُ ات١قاييس، دار الكتب اتٟديث، القاىرة، مصر، ط–ينظر، عادؿ ت٤مد العدؿ، القياس والتقونً  1
 .212-211د، كفايات الأداء التدريسي، صعلي راش 2
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ات١قابلة، وعلى ات١علم أف يقرر مسبقا تسجيل الإجابات يدويا أو آليا أو على شريط تسجيل مع 
 1ظة أثر الطريق على الإجابة.ملاح

وانطلاقا من ذلك تتضح خصوصية ات١قابلة في الشفوية التي يدرب ات١تعلم فيها على حوصلة 
ات١عارؼ والتعلمات شفهيا ليقدمها على شكل إجابات للوضعيات التي يتعرض ت٢ا على أف يصاحب 

 م عليها.ذلك حضور فعلي عملي للمعلم ليقوـ بتسجيل تلك الإجابات من أجل اتٟك

وتأتي ات١قابلة لتدؿ على استًاتيجية ىامة من استًاتيجيات التقونً بالتواصل، حتُ يتم ذلك بواسطة 
عملية تعاونية يتعلم فيها الطالب آليات التواصل وقواعده، ويتواصل ات١علم من خلات٢ا إفُ طبيعة 

وصوؿ إفُ إتقاف مهارات تفكتَ الطالب ويستكشف قدراتو وحتدد جوانب ضعفو ليقدـ لو ات١ساعدة لل
التواصل ات١نشودة، وتٗتلف ات١قابلة من حيث العدد فتنقسم إفُ مقابلة فرديو وأخرى تٚاعية، ومن 
حيث ات٢دؼ تصنف إفُ مقابلة تشخيصية، إرشادية وعلاجية، ومن حيث الأسئلة فتنقسم إفُ مقابلة 

 .2مقيدة وأخرى حرة

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .212ينظر: علي راشد، كفايات الأداء التدريسي، ص1
 .190استًاتيجيات تطبيقات ودراسات، ص–ينظر: عبد الرتٛاف ات٢اشمي وآخروف، التعلم النشط  2
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 المبحث الأوؿ: إصلاحات الجيل الثاني

 الإصلاح التربويأولا: مفهوـ 

 .1: مأخوذ من الفعل )صَلَحَ(، والصلاح ضد الفسادلغة-أ
من مادة )ص ؿ ح(، الصلاح: ضد الفساد، كالصُّلوح، صَلَحَ، كمنعَ وكَرَُـ، وىو صِلْحٌ بالكسر، 

 .2وصافٌٌ وصليحُ، وأصلحو: ضد أفسده وإليو أحسن ... واستصلح نقيض استفسد
 : اصطلاحا-ب

اتٞهود ات١بذولة والقائمة على الدراسة العلمية ات١نهجية ت١ختلف مشكلات ات١نظومة يعرؼ بأنو تلك 
التًبوية في إطاراىا الكلي أو اتٞزئي قصد تٕاوز سلبياتها وتدعيمها تْلوؿ جديدة بغرض تكييفها مع 

و ت٥تلف التغيتَات اتٟاصلة على الساحة الداخلية والعات١ية في ت٥تلف المجالات سواء السياسية أ
الاجتماعية أو الاقتصادية أو التكنولوجية ... دوف ات٠روج عن ات٠صائص اتٟضارية للمجتمع الذي 
يتبناه، وىو في كل اتٟالات يتضمن تغيتَا ىادفا مدروسا لواقع ات١نظومة التًبوية من أجل نقلها من 

جعية والأدوات وضع الإشكاؿ ات١عبر عنو بات٠لل أو الأزمة إفُ وضع اتٟل الذي حتمل خلفيات ات١ر 
 .3التقنية لتجاوز ىذا الإشكاؿ

حركة تغيتَ قصدية يراد بها ات١راجعة وات١ساءلة والتحستُ، لنقل المجتمع من وضع يتسم باتٞمود 
والتقليد إفُ وضع آخر يتسم بالتجديد والاجتهاد، فهو عملية تهدؼ لتحستُ وضع المجتمع بإقرار 

تم ملاحظتو من ترصد واقع ىذا المجتمع وما حتدث فيو من سياسة تنموية ترتكز في قراراتها على ما 
 خلل.

                                                           
 .267، ص8ابن منظور، لساف العرب، دار صادر، بتَوت، لبناف، ج1
، 1657، ص2008تَوزابادي، قاموس المحيط، تح: أنس ت٤مد الشامي وزكرياء جابر أتٛد، دار اتٟديث، القاىرة، ت٣د الدين ت٤مد بن يعقوب الف 2

 مادة )ص ؿ ح(. 
، 29د ، اللغة العربية ومناىجها في ظل إصلاح ات١نظومة التًبوية في اتٞزائر بتُ مقومات ات٢وية الوطنية وتٖديات العوت١ة، ت٣لة الأثر، العدعريف ىنية 3

 .78، ص2017ديسمبر 
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أما إذا ربطنا الإصلاح بالواقع ات١درسي فيمكن أف نعرفو بأنو عملية تهدؼ إفُ التجديد والبحث 
. وذلك باتٗاذ الإجراءات التنفيذية ات١ناسبة التي تلغي كل 1عما ىو أحسن وأفضل في ات١ناخ ات١درسي

تستبدلو بكل ما ىو فاعلي ونشيط من أجل التحستُ والتطوير في الأداء و رديء وجامد،  ما ىو
ات١درسي بشكل عاـ، خصوصا بعد ما باتت غاية ات١درسة ات١عاصرة تناوؿ ات١تعلم بأكملو، فتجعل منو 

، ومواطنا صاتٟا عاملا، وإنسانا متفهما، وعضوا فاعلا في المجتمع فردا مكتمل اتٞسم والروح
فهو بناء على ذلك عملية تطوير  ،2حدود الآفاؽ وغاياتو التًقي ت٨و الأفضلالإنساني، مطات٤و 

يميزىا ىو أنها تٗضع ت١ستجدات الواقع فتعمل على أف  وتٖستُ ت٘س كل مركبات القطاع التًبوي، وما
يغدو الإصلاح التًبوي عملية تكوف مقتًحاتها وإجراءاتها أكثر ت٘اشيا مع كل ما ىو جديد، وبذلك 

تقف عند موقف واحد لوضع تعليمي معتُ، بل تٗتص بالتجديد في كافة الأوضاع  حيوية لا
 التعليمية، تٔا يتناسب ومستجدات الواقع الراىن.

 إف إصلاحات اتٞيل الثاني في مفهومها العاـ تقف الوقفة نفسها التي يقفها الإصلاح التًبوي،
ية في الآونة الأختَة، فأضحت لو مفاىيم حتُ تٖيل إفُ ذلك الوضع اتٞديد الذي ميز ات١نظومة التًبو 

ووسائل وأساليب وإجراءات تعليمية جديدة، إضافة إفُ رؤية جديدة ت١ست حتى إعداد الكتب 
غايتو الانتقاؿ ات١درسية وات١ناىج وت٥تلف الوثائق التًبوية، كل ىذا جاء في إطار مشروع إصلاحي 

 .التًبوي ت٨و الأفضل
اني أو كما ىو معروؼ تٔناىج اتٞيل الثاني لتجمع بتُ الأصالة ولقد جاءت إصلاحات اتٞيل الث

وات١عاصرة، ولتتفتح على ات١ستجدات من الأفكار والنظريات التًبوية والسيكولوجية، وتٔعتٌ آخر فهي 
 .3تضمن صفحاتها من النظريات التًبوية التًاثية

                                                           
التًبية غادة فتحي أبو لتُ، أولويات الإصلاح ات١درسي كما يراىا مديرو ات١دارس الثانوية تٔحافظات غزة وسبل تٖقيقها، رسالة ماجستتَ في علوـ 1

 .9، ص2011)ت٥طوط(، اتٞامعة الإسلامية، غزة، فلسطتُ، 
 .30التعليم، صيوسف خليل ماروف، الوسط ات١درسي بيئة ريادية للمتعلم و 2
 .8ينظر: زينب بن يونس، كيف نفهم اتٞيل الثاني؟، ص 3
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العات١ية، فهي وانطلاقا من ذلك وفي الوقت نفسو تستفيد من مستجدات النظريات البيداغوجية 
تدعو إفُ الاعتماد على الذات في ابتكار النظريات التًبوية، وبالتافِ وضع استًاتيجية إصلاحية تٗدـ 
ات١صلحة الوطنية قبل كل شيء، وىي من ىذا ات١نظور تعمد إفُ التعبئة الفردية داخل ات١درسة تْكم أف 

منبتهم، وتٖرص من وراء ذلك إفُ أف تكوف تلك التعبئة ىذه الأختَة ىي منشأ الأجياؿ ات١تلاحقة و 
موردا لإدراؾ ات١أموؿ من تبتٍ فكرة الإصلاح، فجميع منطلقاتها تٖيل إفُ ت٤اولات ىادفة تسعى 
لتفعيل العملية التعليمية ككل، وذلك باتٗاذ الإجراءات التعليمية ات١ناسبة التي تنتقل بات١تعلم من 

 ات٢امش إفُ ات١ركز.
كزت إصلاحات اتٞيل الثاني على ات١تعلم بشكل لافت للانتباه حتُ دعت إفُ استعماؿ ولقد ر 

الاستًاتيجيات ات١ستقبلية والطرائق والأساليب البيداغوجية اتٟديثة التي توفر الوقت واتٞهد، والتي تٗدـ 
نجاعة ات١تعلم في اكتساب ات١عرفة وتوظيفها ضمن حاجاتو اليومية، لتحقيق اتٞودة التًبوية وال

البيداغوجية، مركزة في ذلك على أربع استًاتيجيات منهجية أساسية وىي: الأصالة، والانفتاح، 
، إذا فإصلاحات اتٞيل الثاني تؤكد على أف تغيتَ دور ات١تعلم من متلق 1والاندماج ، والتخطيط

ائرية؛ لأف ذلك للمعرفة إفُ باحث ومشارؾ في اكتسابها ىو منطلق التجديد والتطوير في ات١درسة اتٞز 
سيطبع عليها الفعالية واتٟيوية ات١نشودة، كما أف ذلك يعد مؤشرا ت٠لق جيل نافع لأمتو بعد إنهاء فتًة 

 .2التعليم
ولا يفوتنا في ىذا ات١قاـ أف نشتَ إفُ أف إصلاحات اتٞيل الثاني قامت على أنقاض ما يعرؼ 

ياسة تعليمية أو مسعى بيداغوجي يطرح فكرة باتٞيل الأوؿ، والذي يعتٍ تبتٍ ات١قاربة بالكفاءات كس
الانتقاؿ من التعليم كاستًاتيجية تقوـ على التلقتُ والإملاء، وتركز على ات١ادة ات١عرفية وكمّها ، إفُ 
التعلم كاستًاتيجية تقوـ على النشاط والاكتشاؼ الذاتي في شكل عمل فردي أو تٚاعي عن طريق 

ى ات١تعلم وتٕعل دوره ت٤وريا كمشارؾ فعاؿ يجند قدراتو ات١ختلفة البحث والتقصي وات١عاتٞة، وتركز عل

                                                           
 .9-8، ص السابق ات١رجعينظر: 1
 .25، ص -ات١مارسة البيداغوجية "أمثلة عملية"-ينظر: طيب نايت سليماف، ات١قاربة بالكفاءات 2
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لبناء ات١عرفة، ويكتسب كفاءات تساعده على حسن التصرؼ والتعامل مع وضعيات حياتية مشابهة 
، إذا فتبتٍ مناىج اتٞيل الأوؿ للمقاربة بالكفاءات كاف مبنيا على تٚلة الطروحات 1ومتجددة

 ققها التطبيق الفعلي ت١بادئ وأسس ىذه ات١قاربة على أرض الواقع.  والامتيازات التي يمكن أف حت
وبعد فتًة من الزمن، وفي ظل تطبيق ات١قاربة بالكفاءات، جاء تبتٍ إصلاحات اتٞيل الثاني ليشتَ 
إفُ أف التدريس بالكفاءات ىو عبارة ت٣ازية تٖتاج لتحديد عملي يكوف أكثر معقولية؛ ولأف العبارة 

دؽ للتدريس بالكفاءات ىي التدريس بالوضعيات، تناولت مناىج اتٞيل الثاني ىذا النمط البديلة والأ
من التدريس لتوضيح ات١فاىيم والتصورات التعليمية، وعموما فمناىج اتٞيل الثاني لا تٗتلف كثتَا عن 

ة مناىج اتٞيل الأوؿ، فقد جاءت بقصد معاتٞة نقائص تلك ات١ناىج التي أعدت في ظروؼ استعجالي
وبناء على ذلك يمكن أف نعد إصلاحات اتٞيل ،2دوف التمكن من إضفاء الانسجاـ ات١طلوب عليها

الثاني تٔثابة ات١سار السليم والدقيق الذي ينبغي أف يستَ عليو التدريس بالكفاءات ليصل إفُ تٖقيق 
 التنمية الشاملة ت١ختلف الكفاءات التعليمية. 

اتٞيل الثاني تٔفهومها العاـ عبارة عن رؤية مستحدثة للواقع وفي الأختَ يمكن القوؿ إف إصلاحات 
التعليمي مست التدريس بالكفاءات الذي كاف خيار ات١نظومة التًبوية اتٞزائرية في وقت ما، فأفاضت 
في توسيع معات١و، وذلك بتحديد الإجراءات التنفيذية ات١ناسبة التي تٕعلو حتقق نتائج نوعية على 

لي، كما أنها قدمت في ضوء ذلك تٖديدا لكثتَ من ات١فاىيم الإجرائية التي مستوى ات١يداف العم
تغاضت عنها السرعة في إعداد مناىج اتٞيل الأوؿ، وعموما فإف إصلاحات اتٞيل الثاني منطلق 
إجرائي يهدؼ إفُ تٖقيق اتٞودة والنوعية للمدرسة اتٞزائرية بشكل عاـ، ولكل ات١مارسات التعليمية 

 .3بشكل خاص
 
 

                                                           
 .28، صات١رجع نفسوينظر: طيب ثابت سليماف،  1
 .8-7ص ينظر: زينب بن يونس، مرجع سابق،  2
 .63ينظر: زينب بن يونس، كيف نفهم اتٞيل الثاني؟، ص 3
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 ثانيا: أىداؼ كتابة مناىج الجيل الثاني 

حاولت تٕاوز  ؛ حيثإصلاحات اتٞيل الثاني على أرضية منهجية خصبة من الواضح أف تبتٌ 
التعليمي الذي ىو غاية ؿ في إطار تٖستُ الأداء التعلمي/ات١زالق التي وقعت فيها مناىج اتٞيل الأو 

ذلك بعرض الأىداؼ العامة من تبتٍ إصلاحات اتٞيل  ات١نظومة التًبوية اتٞزائرية، ويمكن أف نفصل في
 :الثاني وات١تمثلة في الآتي

 الثغرات وأوجو القصور التي تم تحديدىا في برامج الجيل الأوؿ: معالجة-أ

 ما يأتي:القصور في برامج اتٞيل الأوؿ في وتتلخص أوجو 

 الاىتماـ بات١عرفة اتٞاىزة. -

 عدـ التكفل بالقيم بشكل صريح، إذ ت٧دىا مدرجة كأبعاد فقط في نصوص الكفاءات. -

 وجود انسجاـ غتَ صريح بتُ ات١واد التعليمية. -

وبناء على ىذا جاءت إصلاحات اتٞيل الثاني لتعيد النظر في إمكانية التجديد في العملية التعليمية 
مستهدفة بذلك كل الأبعاد التعليمية/التًبوية، لتصرح  بناء على ما تم ملاحظتو في برامج اتٞيل الأوؿ،

بأهمية التًكيز على النشاطات التي ت٘كن من إكساب ات١هارات، والاعتماد على الوضعيات التعلمية 
ذات الطابع الاجتماعي وذات الدلالة التي ت٘كن ات١تعلم من تٕنيد موارده تٟل ات١شكلات في حياتو 

، 1لمتعلمتُلكوف ت٣اؿ القيم ذا علاقة باتٟياة الاجتماعية وات١هنية اليومية، كما ركزت على أف ي
إليو إصلاحات اتٞيل الثاني رؤية مغايرة ت١ا ورد في اتٞيل الأوؿ تٖرص   وبطبيعة اتٟاؿ فإف في ما تدعو

 كل اتٟرص على أف يكوف ىناؾ انسجاـ بتُ مبادئها ومقرراتها. 

إذا فإصلاحات اتٞيل الثاني فَ تكن ىادمة ت١ناىج الأوفُ، بل كانت في مسعى إصلاحي ارتكز 
على إضفاء التحسينات والتدعيمات لتلك البرامج، بغية أف يكوف العمل تٔبادئها وأسسها أكثر 

                                                           
 .63ينظر: ات١رجع نفسو، ص1
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منهجية وأكثر واقعية، فمناىج اتٞيل الأوؿ فَ تكن ت٢ا الفرصة بأف تضع قدما وخطوة ىامة في 
درسة اتٞزائرية لولا وجود الإجراءات الداعمة التي أتت بها مناىج اتٞيل الثاني، لأف في ذلك ات١

 تصحيحا لبعض ات١غالطات التي وقع فيها إعداد برامج اتٞيل الأوؿ دوف قصد.

 امتثاؿ المناىج المدرسية للضوابط المحددة في القوانين التوجيهية للتربية:-ب

ىا متماشية مع ات١قررات التي أقرىا ؤ لى أف تكوف مقرراتها ومبادثاني عركزت إصلاحات اتٞيل ال
القانوف التوجيهي للتًبية في ات١نظومة التًبوية اتٞزائرية، ولقد خصت بتًكيزىا ذاؾ مضامتُ ات١ناىج 
ات١درسية باعتبارىا ت٣موع ات٠برات التًبوية التي تتيحها ات١درسة للتلاميذ داخل حدودىا أو خارجها، 

عدتهم على نمو شخصياتهم في جوانبها ات١تعددة، نموا يتوافق مع الغايات والأىداؼ بغية مسا
، وىي بذلك تعمد إفُ أف يكوف إعداد ات١ناىج ات١درسية بعدّىا حلقة مهمة في تسيتَ 1التعليمية

انوف العملية التعليمية وفق ات١ستجدات وات١ستلزمات، مبنيا على تلك التشريعات القانونية الواردة في الق
 التوجيهي للتًبية. 

ويعد القانوف التوجيهي أو كما يعرؼ بالقانوف التصحيحي، العمدة في قياـ ات١نظومة التًبوية بسائر 
مركباتها، وقد تولد ىذا القانوف عن القرار الذي أصدره رئيس اتٞمهورية السابق عبد العزيز بوتفليقة في 

، ) ... ( صلاحات الكبرى في ت٣اؿ التًبية، والذي نشر عبره الإ04تٖت رقم  2008جانفي  21
وقد مس ىذا القانوف التوجيهي جوانب عدة لا سيما غايات ات١درسة التي تسعى لتًسيخ حب 
الانتماء والاعتزاز بالوطن وتقوية الوعي الفردي واتٞماعي بات٢وية الوطنية، وترقية القيم ات١تصلة 

، لصناعة فرد متزف مع قيمو، ومتمسكا 1954وفمبر بالإسلاـ والعروبة والأمازيغية ومبادئ ثورة ن
 .2بوطنيتو، مستلهما من ماضي سلفو

                                                           
 .22طيب نايت سليماف، ات١قاربة بالكفاءات ات١مارسة البيداغوجية "أمثلة علمية"، ص 1
 .37-36سعد لعمش وإبراىيم قلاتي، اتٞامع في التشريع ات١درسي اتٞزائري، ص2
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وفي حدود ذلك حكمت إصلاحات اتٞيل الثاني بأف تكوف مهمة العملية التعليمية منصبة في 
تكوين الناشئة التكوين السليم الذي ينساؽ ضمن الأطر القيمية ات١تعارؼ عليها داخل المجتمع 

إضافة إفُ حرصها الشديد على أف تٗضع مهاـ ات١درسة إفُ الشروط الرئيسة التي حددىا اتٞزائري، 
 :  1القانوف التوجيهي للتًبية وات١تمثلة في

أف تكفل ات١درسة التفتح الكامل وات١توازف لشخصية التلاميذ بتمكينهم من اكتساب مستوى -
 ثقافي عاـ. 

ئمة ومتينة ودائمة، يمكن توظيفها بتبصرة في تنمية قدرات التلاميذ وتزويدىم بكفاءات ملا-
وضعيات تواصل حقيقية وكذا في حل ات١شاكل التي تواجههم، ت٦ا يتيح ت٢م التعلم مدى اتٟياة، 

 وات١ساهمة الفعلية في اتٟياة الاجتماعية والثقافية والاقتصادية، وكذا التكيف مع ات١تغتَات. 

 . وضع التلميذ في مركز ات١مارسات التعليمية-

وفي ضوء ىذه التصحيحات والتوجيهات التي كانت الغاية منها الارتقاء بات١نظومة التًبوية اتٞزائرية 
ت٨و الأفضل، وذلك بإقرار تعليم فاعلي تنضوي تٖت لوائو لوازـ تٖستُ أداء ات١تعلم وتكوينو، لتغدو 

كل تلك ات١مارسات   شخصيتو مركز اىتماـ ت٥تلف ات١مارسات التعليمية، حتُ يكوف ات٢دؼ من وراء
ىو بناء شخصية متوازنة ت١تعلم اليوـ الذي ىو مواطن الغد، بناء بطبعو الالتزاـ تٓصوصيات المجتمع 
اتٞزائري، وركائزه، وكذا خصوصيات التطوير والتجديد الذي تعرفو الساحة التًبوية والعات١ية، ومن ىذا 

ي طاؿ بناء ات١ناىج ات١درسية وفق اتٟضور ات١نظور كانت إصلاحات اتٞيل الثاني مبعث الاىتماـ الذ
 الفعلي ت٢ذه ات١قتضيات.

 لإعداد البرامج وتنظيم التعلمات: امنهجبوصفها تعزيز المقاربة بالكفاءات -ج

                                                           
 .37ينظر: ات١رجع نفسو، ص1
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من ات١عروؼ أف ات١قاربة بالكفاءات عبارة عن تصور ومنهج لتنظيم العملية التعليمية وىي مقاربة 
والكتاب ات١درسي، وطرائق التدريس، والأنشطة التعليمية، ذات نظرة جديدة لمحتويات التعليم، 

والوسائل، والتقونً، والزمن البيداغوجي ) ... (، كما أنها مقاربة تتمركز حوؿ ات١تعلم وتٕعلو طرفا 
فاعلا، نشطا، يتعلم كيف يتعلم وكيف يعمل، وكيف يعيش مع الآخرين، وكيف يكوف، وليس ت٣رد 

، ولقد حرصت إصلاحات اتٞيل الثاني على 1في البيداغوجيات التقليديةمتلق مثلما كاف عليو الشأف 
تدعيم ىذا ات١نهج التعليمي ليكوف لصيقا بكل ات١مارسات التعليمية وذلك بهدؼ تٖسينها وتطويرىا 

 ت٘اشيا مع مستجدات العصر. 

بتوفتَ الآليات إف التًكيز على تفعيل دور ات١تعلم لإضفاء طابع اتٟيوية على العملية التعليمية 
والإجراءات التعليمية التي تفضي لتحقيق ذلك، ىو ت٤ط الانطلاؽ في التطبيق الواقعي للمقاربة 
بالكفاءات في مناىج اتٞيل الثاني، فالتعلم الذي يعد أحد ات١فاىيم الأساسية التي ركزت عليها 

أكثر فعالية، شكل منطلقا إصلاحات اتٞيل الثاني في إطار تٖديد دور ات١تعلم وتعزيز أدائو ليصبح 
رئيسا في تدعيم ات١قاربات بالكفاءات، كمنهج تستَ وفقا لو جل ات١مارسات التعلمية/التعليمية في 
مناىج اتٞيل الثاني، إذ أف مفهوـ التعلم ىو ثورة عن مفهوـ تقليدي، يدعى التعليم مرجعو تصور 

إفُ ات١تعلم من طريق التلقتُ، فيستوعبها  قدنً يرى ات١درس مصدرا وحيدا للمعرفة، ات١أموف على نقلها
 .2بالتكرار ات١لزـ حتى يتستٌ لو تذكرىا عند الطلب

وت٢ذا فمركزية ات١تعلم تتحدد في ضوء ىذا ات١نظور حتُ يكوف ات١تعلم منطلقا في تْث ات١تعلم عن 
 ات١عرفة ومصادر استقائها. 

دأ التعلم لتحقيق مركزية ات١تعلم داخل لقد شكلت ات١قاربة بالكفاءات كمنهج تعليمي يستند إفُ مب
العملية التعليمية رؤية ىامة، انطلقت منها إصلاحات اتٞيل الثاني في إعداد ات١ناىج والبرامج والكتب 
مبنيا على ات١قاربة بالكفاءات التي تراعي التطورات اتٟاصلة، وتٕعل منها حدثا رئيسا في بناء ات١ضامتُ 

                                                           
 .5، ص -الأبعاد وات١تطلبات-ينظر: حاجي فريد، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات  1
 .9، ص2015، ط اعة والنشر، بسكرة اتٞزائر، دمغزي تٓوش ت٤مد، مقاربات التدريس )أصالة، تطور وعصرنة(، دار علي بن زيد للطب 2
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ذا جاءت ات١قاربة بالكفاءات لتفادي سلبيات ات١قاربات التعليمية والمحتويات ات٠اصة بذلك، وت٢
السابقة، للتكيف مع ات١ستجدات اتٟاصلة على ات١ستوى الاقتصادي والتكنولوجي في إطار رؤية 

 . 1إصلاحية جديدة تهدؼ إفُ تٖستُ العملية التعليمية

وير أداء ات١تعلم من خلاؿ إذا فإصلاحات اتٞيل الثاني ركزت في تٖديد مبادئها وأسسها على تط
تعزيز ات١قاربة بالكفاءات كمنهج تعليمي يسعى إفُ تكوين شخصية ذاتية متشبعة بكل القيم 
والوسائط الوطنية والدينية عند ات١تعلم، كما أف إصلاحات اتٞيل الثاني تسعى من خلاؿ تدعيم أداء 

تحدث، ليكوف ذلك نقطة تٖوؿ في مسار ات١تعلم تّملة من ات١نطلقات الأساسية التي تنبغي ت١ركزه ات١س
 ات١درسة وات١نظومة التًبوية ككل.

 ثالثا: المفاىيم الأساسية لإصلاحات الجيل الثاني

ارتبطت إصلاحات اتٞيل الثاني في ات١درسة اتٞزائرية تٔجموعة من ات١فاىيم القاعدية التي سخرت 
 يمكن إتٚات٢ا فيما يأتي:عليمية، لإعطاء ملمح عاـ لستَورة ات١مارسات التعلمية/الت

 ملمح التخرج:-أ

ىذا ات١فهوـ ركيزة ىامة تستند إليها ت٥تلف ات١مارسات التعلمية/التعليمية، وىو عموما مفهوـ يتًجم 
غايات ات١درسة اتٞزائرية، وملمح ات١واطن اتٞزائري الذي على ات١درسة تكوينو، ويعرؼ عادة على شكل 

علم في آخر كل مرحلة تعليمية، وتكوف على العموـ لازمة من معارؼ ومهارات وسلوكات تنبغي للمت
لوازـ التعليم والتكوين اللذين هما خاصيتاف جوىريتاف في بناء ات١نظومة التًبوية اتٞزائرية، ولقد جاءت 
ملامح التخرج في مقدمات البرامج الدراسية كأىداؼ بعيدة ات١دى، أو كمشروع تربوي مدرسي 

كفاءات ت٘كنو من ات١شاركة النشيطة في اتٟياة الاجتماعية، والتكيف مع تعاقدي يزود ات١تعلم ب
 .2التغتَات

                                                           
 .37ينظر: سعد لعمش وإبراىيم قلاتي، مرجع سابق، ص 1
 .79س، مرجع سابق، صزينػب بػن يون 2
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 الكفاءة:-ب 

يعد ىذا ات١فهوـ من ات١فاىيم الأساسية التي ركزت عليها إصلاحات اتٞيل الثاني في تكوين  
اقف شخصية ات١تعلم، وىي عموما القدرة على استخداـ ت٣موعة منظمة من ات١عارؼ وات١هارات وات١و 

التي ت٘كن من تنفيذ عدد من ات١هاـ، إنها القدرة على التصرؼ ات١بتٍ على تٕنيد واستعماؿ ت٣موعة من 
.( .ات١وارد استعمالا ناجعا )معارؼ مكتسبة، حسن التصرؼ، قيم، قدرات فكرية، مواقف شخصية .

 .1تٟل وضعيات مشكلة ذات دلالة

لى الاستخداـ الفعلي لمجموعة القدرات الإدراكية إف الكفاءة عبارة عن ت٥زوف متعدد اتٟدود يركز ع
في تكوين ات١عارؼ ات١تنوعة، وىي من ات١رتكزات الأساسية التي تسعى مناىج اتٞيل الثاني إفُ إنمائها 

 وتعزيزىا عند ات١تعلم.

 المصفوفة المفاىيمية: -ج 

للموارد الضرورية لبناء وىي تٔثابة ات١خطط العاـ للمادة التعليمية، غايتها التحديد الشامل 
الكفاءات ات١ستهدفة، حيث تتكوف ىذه ات١وارد من معارؼ ات١ادة، والكفاءات العرضية، والقيم، 

، التي تشكل بالنسبة ت٢ذه العملية نقطة ىامة في تكوين 2وكذلك ات١هارات والسلوكات الضرورية
ارؼ وات١وارد التعلمية/التعليمية شخصية ات١تعلم، ولقد ركزت إصلاحات اتٞيل الثاني على مصفوفة ات١ع

 في العملية التعليمية، لأنها ترى في ذلك تٖسينا وتطويرا ت٢ذه العملية بشكل عاـ.

إف ات١صفوفة ات١فاىيمية تٔفهومها ات٠اص تستند إفُ تلك الرؤية ات١ستحدثة لعمليتي التعلم والتعليم  
شكيل ات١عارؼ، ومن ات١عافَ التوجيو حتُ تتطلب من ات١تعلم البحث والاستقصاء والاستنتاج في ت

والرقابة لتكوف ات١مارسات التعلمية/التعليمية في حدود الإطار التعلمي/التعليمي اتٞديد الذي فرضتو 
 التحولات وات١ستجدات اتٟاصلة.
                                                           

-2019ائر، وزارة التًبية الوطنية، دليل أستاذ اللغة العربية )السنة ات٠امسة من التعليم الابتدائي(، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، اتٞز  :ينظر1
 . 109، ص2020

 .81زينػب بػن يونس، مرجع سابق، ص 2
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 الوضعية التعليمية المشكلة:-د 

تٚلة من الإجراءات تسعى إصلاحات اتٞيل الثاني من خلاؿ ىذا ات١فهوـ إفُ تعزيز أداء ات١تعلم 
ات١نهجية التي تساعده على مواجهة كل التحديات التي تعتًض طريقو داخل ات١درسة وخارجها، 

إفُ سياؽ منطقي يقود إفُ ناتج، وينبغي أف  والوضعية ات١شكلة "ىي وضعية حتتاج ات١تعلم في معاتٞتها
الوضعية ات١شكلة القياـ يكوف فيها السياؽ والناتج جديدين، أو أحدهما على الأقل، وتستدعي 

تٔحاولات مثل بناء فرضيات، وطرح تساؤلات، والبحث عن حلوؿ وسيطة ت٘هيدا للحل النهائي، 
 . 1ومقارنة النتائج وتقييمها

إف ما تسعى إليو الوضعية ات١شكلة ىو تعريف ات١تعلم تٔنهجية اتٟصوؿ على اتٟلوؿ ات١ناسبة 
ت١ختلف الوضعيات التعلمية التي تطرح أمامو، فيكوف عملو بناء على ذلك أكثر فعالية عندما يتحصل 

هتٍ فيما على قواعد البحث والاستقصاء اتٞيد، ويسعى إفُ توظيفها في مساره التعلمي وكذا مساره ات١
 بعد. 

 المقطع التعلمي: -ىػ

يتميز بوجود -ينوب عن التحضتَ اليومي-وىو ت٣موعة مرتبة ومتًابطة من الأنشطة وات١همات، 
علاقات تربط بتُ ت٥تلف أجزائو في تدرج لولبي، يضمن الرجوع إفُ التعلمات القبلية لتشخيصها 

 .2د ات١فاهمة في إنماء الكفاءة الشاملةوتثبيتها، من أجل إرساء موارد جديدة لدى ات١تعلمتُ قص

إذا فات١قطع التعلمي عبارة عن ىيكلة منظمة تٗضع ت٢ا تٚلة الأنشطة وات١همات التي تقف عندىا 
العملية التعلمية/التعليمية، وذلك بهدؼ تٖقيق ات٠اصية التكاملية التي تسعى إصلاحات اتٞيل الثاني 

 ويبتٌ ات١قطع التعلمي وفق ات٠طوات التالية:لتحقيقها في ت٥تلف ات١مارسات التعليمة، 

 تٖليل قبلي للمادة الدراسية. -
                                                           

 .12حاجي فريد، مرجع سابق، ص 1
 . 1، ص2016وزارة التًبية الوطنية، الوثيقة ات١رافقة ت١ناىج التعليم الابتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، 2
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 ضبط ات١وارد ات١ستهدفة )معرفة، منهجية، قيم، مواقف وكفاءات عرضية(. -
 تٖديد فتًات البحث والاستكشاؼ وات٢يكلة والإدماج والتقونً وات١عاتٞة.-

وبناء على ىذا فات١قطع التعلمي مفهوـ يسعى إفُ تنظيم وترابط ت٥تلف التعلمات لتشكل في 
الأختَ ت٣موعة من اللقاءات ات١تنوعة التي تتحقق للمتعلم في ضوء مسار تعلمي/تعليمي تنضوي تٖتو 

 ت٣موعة من ات١قاطع التعلمية. 
 الوضعية الإدماجية التقويمية:-و

تسعى لإصلاحات اتٞيل الثاني إفُ تٖستُ العملية التعليمية والارتقاء بها ت٨و مستوى يتناسب مع  
إفرازات التطور اتٟاصل، فنشاط الإدماج ىو نشاط تعليمي/تعلمي يهدؼ إفُ استدراج ات١تعلم 
 لتحريك ات١كتسبات التي كانت موضوع تعلمات منفصلة، تستلزـ من ات١تعلم أف يعبئ كل موارده

، وعليو فإف التًكيز على الوضعية الإدماجية التقويمية في 1بشكل من الأشكاؿ تٟل الوضعية ات١طروحة
إصلاحات اتٞيل الثاني يعد استثمارا مفلحا للمكاسب التي حتققها وضع ات١تعلم أماـ وضعيات 

يح تقويمية تتطلب منو تسختَ ت٥تلف القدرات الإدراكية، كما ت٘كنو من مهمة التوظيف الصح
 للمكتسبات السابقة، واستثمارىا في إيجاد اتٟلوؿ ات١ناسبة لتلك الوضعيات ات١شكلة. 

وفي الأختَ يمكن القوؿ إف اعتماد مناىج اتٞيل الثاني على تٖديد ات١فاىيم القاعدية التي ينبغي أف 
ددات تستَ عليها العملية التعليمية خلاؿ مسارىا العاـ ىو عبارة عن تصور ينبثق من تلك المح

والإجراءات التي تقوـ عليها عملية الإصلاح؛ لتفادي ات١زالق التي وقعت فيها ات١قاربات التعليمية 
السابقة، ومن ىذا ات١نطلق شكلت ىذه ات١فاىيم ركيزة أساسية تبتٌ عليها التعلمات في إطار التحستُ 

 والتطوير.

 :رابعا: إجراءاتها

                                                           
 .124زينب بن يونس، مرجع سابق، ص 1
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 ضوابط الستَ اتٟسن للعملية التعلمية/التعليمية، جاءت إصلاحات اتٞيل الثاني لتعيد النظر في
ولتعطي إشارات الانطلاؽ للبدء الفعلي في تطبيق ات١شروع الإصلاحي التًبوي الذي يركز على أف 
تكوف ات١عطيات التعليمية خاضعة ت١قومات ات٢وية الوطنية اتٞزائرية، ومتماشية مع مستجدات العصر، 

ناىج والكتب ات١درسية توجها جديدا، كما عرؼ التقونً في ضوء ىذه ومن ىذا ات١نطلق كاف لإعداد ات١
الإصلاحات تٚلة من اللمسات اتٞديدة ات٢ادفة لتفعيل العملية التعلمية/التعليمية، ويمكن أف نفصل 

 أكثر في اتٟديث عن ىذه الإجراءات العملية في ما يأتي: 

 إعداد المناىج والكتب المدرسية:-أ

تعد عملية إعداد ات١ناىج والكتب ات١درسية من أىم العمليات التًبوية التي تدرج ضمن ما يعرؼ  
بالتخطيط التًبوي، والذي جاء ليشكل إحدى اتٟلوؿ ات٢امة لكل الوضعيات ات١زرية التي يتخبط فيها 

السياسات وتوزيع قطاع التًبية والتعليم في اتٞزائر، والتخطيط التًبوي كما يعرفو البعض "عملية وضع 
. 1ات١صادر البشرية وات١ادية للنظاـ التًبوي الذي يكفل إعداد متطلبات الغد من ات١تعلمتُ الكفؤين"

فهو يعمل على تسختَ الامتيازات التًبوية وفقا لذلك ات١نظور الذي يقضي إفُ تكوين ات١تعلمتُ 
 التكوين الذي يكفل ت٢م تواجدا داخل ات١درسة وخارجها. 

التخطيط التًبوي أصبحت عملية إعداد ات١ناىج والكتب ات١درسية عبارة من حلقة ىامة وفي ضوء 
 .2تعتمد كأساس عملي لتحقيق الغايات الكبرى للمدرسة اتٞزائرية

وعليو فقد كانت ىذه العملية منطلقا رئيسا في ت٧اح العمليات التعليمية التًبوية في ضوء 
ذه الأختَة أف حضور ىذه العملية يسهم وبشكل كبتَ إصلاحات اتٞيل الثاني، خصوصا ت١ا رأت ى

في قرب ات١مارسات التعليمية/التعلمية من السياؽ التًبوي العاـ الذي تنتظره الدولة اتٞزائرية من تبتٍ 

                                                           
 .20وزارة التًبية الوطنية، أساسيات التخطيط التًبوي النظرية والتطبيقية، ص  1
 .37امع في التشريع ات١درسي اتٞزائري، ص ينظر: سعد لعمش وإبراىيم قلاتي، اتٞ 2
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الإصلاح، والذي تعد فكرة التكوين ات١رتكز على ترسيخ ت٥تلف القيم في بناء شخصية ات١تعلم أحد 
 ها وت٘اشيها مع التطورات اتٟاصلة. مشكلاتو إضافة إفُ مناسبت

ومن ىذا ات١نطلق ركزت إصلاحات اتٞيل الثاني على أف يكوف إعداد ات١ناىج الدراسية قائما على 
ات١قاربة بالكفاءات التي جاءت كخيار بيداغوجي للتحكم في الانفجار ات١عرفي ات٢ائل الذي شهدتو 

الفعلي للتعلمات خطوة من خطوات ت٧اح العملية ، إذ إنها تسعى لأف يكوف التحقق 1العقود الأختَة
التعلمية/التعليمية وتفعيلها، إضافة إفُ تعزيز أداء ات١تعلم باعتباره ت٤ور العملية التعليمية تّملة من 
الكفاءات التي تساعده على تٕاوز العقبات ومواجهتها سواء داخل ات١درسة أو خارجها، ومن ىذا 

راسية على ات١قاربة بالكفاءات يستلزـ العمل تٔنهجية وأخرى بيداغوجية ات١نطلق كاف بناء ات١ناىج الد
 :2داخل العملية التعليمية، يمكن إتٚات٢ا فيما يأتي

اعتماد الطرائق النشطة والوسائل ات١ناسبة لتقدنً ات١ضامتُ، وتٖقيق أىداؼ ات١نهاج كاعتمادىا -
 على حل ات١شكلات وتوفتَ الوسائل التكنولوجية.

توفتَ الوثائق التًبوية الداعمة التي تيسر للمدرس والدارس أداء مهامهما، فبالنسبة للمعلم توفر لو -
 الوثيقة ات١رافقة للمنهاج ودليل الأستاذ، وتوفر للمتعلم الكتب ات١درسية. 

عد إدراؾ موقع ات١تعلّم في العملية التًبوية، ومعرفة حاجاتو وميولاتو، ومنحو فرصة ات١بادرة وقوا-
التعلم. وات١لاحظ في إعداد ات١ناىج الدراسية وفق ات١نظور الإصلاحي اتٞديد ىو السعي ت٨و التجديد 
والتطوير ت٘اشيا مع ات١ستجدات، لأف من الأمور ات١سلم بها أف ات١ناىج ات١درسية غتَ جامدة بل تتصف 

أف التقدـ العلمي باتٟركة الدائمة، وتٗضع دوريا إفُ تعديلات ظرفية في إطار تطبيقها، كما 
والتكنولوجي يفرض إدراج معارؼ جديدة أو مواد دراسية جديدة بإدخاؿ تٖسينات عن طريق تعزيز 
الاختيارات ات١نهجية وتعميقها، ضمن مقاربة نسقية شاملة بعد التمكن من تٖديد ملامح التخرج في 

                                                           
 .38-37ينظر: سعد لعمش وإبراىيم قلاتي، مرجع سابق، ص 1
 .95، ص 2005، أكتوبر 1، قراءة في الطرائق البيداغوجية لتحليل النصوص الأدبية ات١وجهة لتلاميذ الثانوية، ت٣لة اللغة والاتصاؿ، العدد طيبي أمينة 2



 واقع تدريس النحو على ضوء إصلاحات الجيل الثاني                       : لثانيالفصل ا
 

 

50 

لم طرفتُ فاعلتُ في العملية ات١رحلة أو الطور، حيث تعتمد ىذه الأختَة على أف يكوف ات١علم وات١تع
 .1التعليمية/التعلمية

إذا فالتخطيط لبناء ات١ناىج ات١درسية حتتاج النظر وبشكل دقيق في كل ما حتصل داخل الساحة  
التًبوية والعات١ية من مستجدات، ليكوف ذلك مطلقا لبناء ات١ضامتُ التي من شروطها مراعاة التطورات 

ا ينبغي أف تتحلى بو ات١ناىج اتٞديدة حصوؿ الانسجاـ بتُ على كافة ات١ستويات، ومن أبرزى
 .2ات١ضامتُ، وقابلية إت٧ازىا ميدانيا، إضافة إفُ ما قابليتها للتقونً ات١ستمر

ولا يختلف إعداد الكتب ات١درسية كثتَا عن اتٞديد الذي خصت بو ات١ناىج ات١درسية في ضوء 
رسي ىو لبنة من لبنات ات١نهاج ات١درسي الذي يهدؼ إصلاحات اتٞيل الثاني، باعتبار أف الكتاب ات١د

إفُ تزويد ات١تعلم بوثائق تربوية داعمة تساعده على تٖصيل ات١عرفة وتٖقيقها، ومن ىنا فالكتاب 
ات١درسي عبارة عن أداة أساسية فَ تعد تتضمن ت٣رد ت٤تويات ات١واد التي ينبغي على ات١تعلم استيعابها 

لها بطرؽ متشابهة، وإنما أصبح ت٢ذه الأداة وظائف أخرى ت٥تلفة ومتكاملة بالذاكرة أو ت٘ارين يقوـ تْ
 .3تساىم وبشكل كبتَ في إدماج الكفاءات لدى ات١تعلمتُ

وتبقى مهمة ات١شرفتُ على إعداد الكتب ات١درسية ومضامينها منحصرة في ت٤اولة تطبيق القرارات  
كلفة بتحديد ات١ضامتُ التعليمية التي ينبغي تقديمها الواردة في تلك ات١ناىج الدراسية، فهي الوحيدة ات١

يمكن إتٚات٢ا  4للمتعلمتُ، وتٖرص في ذلك على أف تكوف تلك ات١ضامتُ خاضعة إفُ تٚلة من ات١عايتَ
 يأتي:  فيما

: إذ ينبغي في ت٤توى الكتاب ات١درسي أف يكوف وثيق الصلة بالأىداؼ ات١سطرة، الصدؽ-
 ة التي أثبتت صحتها.ومتماشيا مع الأفكار اتٟديث

                                                           
 .60زينب بن يونس، مرجع سابق، ص 1
 .65ينظر: ات١رجع السابق، ص2
 .34حاجي فريد، مرجع سابق، ص 3
 .129-128وزارة التًبية الوطنية، أساسيات التخطيط التًبوي النظرية والتطبيقية، ص  4
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: لذلك يجب أف يتحقق طابع الأهمية في ذلك المحتوى، حتى يتستٌ بعد ذلك الوصوؿ الأىمية-
 إفُ الأىداؼ ات١توخاة في العملية التعليمية. 

: إذ على ات١كلف بإعداد الكتب مراعاة اىتمامات التلاميذ وحاجياتهم، اىتمامات التلاميذ-
 ذلك المحتوى.حتى يتستٌ ت٢م التفاعل مع 

: تٔعتٌ أف يكوف ذلك المحتوى متناسبا وقدرات التلاميذ ونضجهم، قابلية المحتوى للتعلم-
وخبراتهم السابقة، وذلك من أجل تٖقيق ت٣موعة من الكفاءات ات١عرفية التي تساعدىم على تٖستُ 

 تٖصيلهم الدراسي. 

ف مفيدا ونافقا للجميع. وعموما إف : إذ لابد في ت٤توى الكتب ات١درسة أف يكو الفائدة والمنفعة-
خضوع ت٤تويات الكتب ات١درسية تٞملة ىذه ات١عايتَ يمثل نقلة ىامة في ات١شوار التعلمي/التعليمي 
الذي يسعى إفُ إحداث الفعالية، وذلك بتوفتَ الأجواء التعليمية ات١ناسبة التي تنتقل بات١تعلم من منطق 

يشكل مبدأ رئيسا من مبادئ اتٞيل الثاني، وانطلاقا من ذلك  التعليم إفُ منطق التعلم الذاتي، الذي
عرفت الكتب ات١درسة في ضوء إصلاحات اتٞيل الثاني بناء مضامينيا ومنهجيا مغايرا، إذ إف بنائها 

شارة ت١ختلف القيم التي تهم ات١ضاميتٍ كاف يدور في فلك التطورات العلمية والتكنولوجية إضافة إفُ الإ
  .د اتٞزائريالفر 

                                                                                     :التقويم-ب

 استيعاب بعد وذلك الثاني اتٞيل إصلاحات عليها ركزت التي ات٢امة التًبوية ات١يادين من التقونً يعد
 الثاني اتٞيل إصلاحات رأت ولقد التعليمية،/التعلمية العملية ت٧اح في للتقونً الفاعلي اتٟضور أهمية
 منهجية بإجراءات وتدعيمها بالكفاءات ات١قاربة على القائمة التقويمية ات١مارسات في النظر إعادة
 العلاج ذلك بعد حتصل لكي التعلم، أفعاؿ في الواردة للثغرات الدقيق التحديد على تساعد داعمة

  1.سليمة تعلمية نواتج تٖقيق إفُ يفضي الذي ات١ناسب
 .78ص سابق، مرجع يونس، بن زينب1  
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 ويمكن أف نلخص الفروقات القائمة من التقونً في مناىج اتٞيل الأوؿ والعمل الثاني فيما يأتي:

إف الوقوؼ على الأبعاد الإجرائية للتقونً في مناىج اتٞيل الأوؿ ىو منطلق التصحيح في مناىج 
ا كاف التقونً في ات١قاربة بالكفاءات يهدؼ إفُ تٖديد تلك الكفاءات ات١عرفية اتٞيل الثاني، فلم

وات١نهجية التي فَ تتحقق لدى ات١تعلم، أو رتٔا تٖققت لديو لكن بالشكل غتَ ات١طلوب، ثم السعي بناء 
 على ذلك إفُ إيجاد السبل ات١ناسبة التي تفضي لتمكن ات١تعلم من تٚيع الكفاءات التي تنبغي لو في
مرحلة تعليمية أو وضعية تعلمية معينة، وذلك باتٗاذ إجراءات تنفيذية صارمة، تتجسد صرامتها في 
 الطابع الكمي للوضعيات التقويمية التي يوضع أمامها ات١تعلم بغية تٖستُ أدائو وتصحيح مسار تعلمو.

وبالرغم من ذلك إلا أف تلك ات١مارسات التقويمية تبقى قاصرة عن إيجاد حلوؿ فعلية، واقعية 
للأخطاء ات١تمظهرة في أداءات ات١تعلم؛ لأنها في الغالب تركز على الكم لا على الكيف والنوعية اللذين 

لنظاـ التعليمي، يشكلاف تٝة جوىرية في التعلم الأصيل اتٞيد الذي ىو مركز التجديد والإصلاح في ا
وت١ا كاف التعلم ىو الأساس في النظاـ التعليمي/التًبوي؛ لأنو أرقى درجة في سلم الاكتساب من 

 التقويم في الجيل الثاني التقويم في الجيل الأوؿ
 التًكيز على تقييم الكفاءات ات١تعلقة بات١ادة ومعارفها.-
 تطبيق ناقص للتقونً التكويتٍ.  -
 غياب التقونً الذاتي والتقونً من الفوج. -
 الفعالة.غياب ات١عاتٞة البيداغوجية -
 مبالغة في حصص التقونً على حساب التعلم. -

 يشمل تقونً ات١عارؼ وات١ساعي، ونمو القيم والسلوكات. -
 التقونً التكويتٍ جزأ لا يتجزأ من مسار التعلم.  -
 تأسيس التقونً الذاتي والتقونً من الفوج. -
تأسيس ات١عاتٞة البيداغوجية في التعلم، والتي ت٘كن ات١تعلم -

 اوز الصعوبات التي تعتًض تعلمو.من تٕ
 وتتَة فصلية معقولة للتقونً. -
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، كاف لا بد أف تكيف ات١مارسات التقويمية على ىذا الأساس، إذ لابد فيها من الاستمرارية 1التعليم
 .2الفاعلية التي تٖقق للتعلم مركزيتو داخل الصف التعليمي

ىذا الأساس فَ تقتصر الوظيفة الرئيسة للتقونً في مناىج اتٞيل الثاني على تٖديد النجاح أو  وعلى 
الرسوب فحسب، بل في ذلك دعم ت١سعى تعلم التلاميذ، وتوجيو أعماؿ ات١درس من خلاؿ ات١عاتٞة 

نبغي ، التي أضحت سجلا ينبغي العمل بشروطو ومبادئو في كل الوضعيات التقويمية، وي3البيداغوجية
أف نشتَ إفُ أف ات١عاتٞة البيداغوجية تظهر في عدة مستويات من ت٥طط إجراء التعلم، أو ضعف 
التحكم في ات١عارؼ بعد وضعية تعلم الإدماج، وفيها يظهر ضعف ات١تعلم في تٕنيد ات١وارد، وبعد حل 

 .4وضعية ات١شكلة الانطلاقية؛ يظهر ات١تعلم نقصا في استخداـ ات١وارد

ستويات التي ترشحها ت٥تلف الوضعيات التقويمية لتكوف ت٤ور ات١عاتٞة البيداغوجية مثلت إف ىذه ات١
اتٟد الأقصى الذي يمكن أف نضعو في مركز الاىتماـ عند اتٟديث عن التقونً في مناىج اتٞيل الثاني، 

لكي لا فهذه المحطات التي يقف عندىا ات١تعلم خلاؿ ستَورة التعلم ينبغي أف ت٧د ت٢ا حلولا آنية 
 تكوف مستقبلا عبارة عن صعوبات غتَ قابلة للعلاج.

وتطرح الوضعية الإدماجية التقويمية التي ىي موطن التجديد في مناىج اتٞيل الثاني أيضا قواعد  
ومنهجية التصحيح الآني، وكذا تعلم كيفية إدماج ات١كتسبات واستثمارىا، وعموما فالأنشطة التي تقع 

ة التقويمية ىي أنشطة شبيهة بالتعلم الإدماجي إلا أنها تهدؼ أساسا إفُ ضمن الوضعيات الإدماجي
تقييم مدى قدرة ات١تعلمتُ على إدماج معارفهم، وتوظيفها تٟل وضعيات جديدة، وتكوف ذات طابع 

، فهي وضعية تٕنيد ات١وارد ات١عرفية وات١نهجية، ودرجة تٖقق الكفاءات العرضية ، وإرساء إدماجي

                                                           
 .69ينظر: عسعوس ت٤مد، مقاربة التعليم والتعلم بالكفاءات، ص  1
 .64زينب بن يونس، مرجع سابق، ص 2
 .119-118ينظر: ات١رجع نفسو، ص3
 .133ينظر: ات١رجع نفسو، ص 4



 واقع تدريس النحو على ضوء إصلاحات الجيل الثاني                       : لثانيالفصل ا
 

 

54 

م، والتي ت٘تاز بكونها من نفس عائلة الوضعية الانطلاقية تٔا تٖملو من إدماج للموارد ات١واقف والقي
 .1ات١عرفية وات١نهجية، كما تسمح بقياس مدى اكتساب ات١تعلم للموارد

                                                           
 .125زينب بن يونس، مرجع سابق، ص 1
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 ، تقديم عينة الدراسة ومجالها انةي: دراسة وصفية تحليلية للاستبالمبحث الثان

  الاستبانةمدخل حوؿ:  

الاستبانة أداة من الأدوات ات١ستخدمة بكثرة في ات١ؤسسات التعليمية، حيث تستخدـ في تٚع 

التدريسية، من العاملتُ في ات١ؤسسة، من الطلبة، من ات٠ريجتُ، ات١علومات والأدلة من أعضاء ات٢يئة 

من ات١ختصتُ، ومن فئات عديدة في المجتمع، وىذا يتطلب منا دراية كبتَة ودقة متناىية في تصميم 

 وإعداد واستخداـ وتفريغ وتٖليل نتائج الاستبيانات.

من صاحبها دراية وخبرة  إف عملية تصميم وإعداد الاستبانة عملية في غاية الأهمية تتطلب

بالعلوـ التي تهتم بدراسة سلوؾ الإنساف بالتفكتَ والانفعاؿ والاتٕاىات وات١يوؿ، وىذه العلوـ في 

 علم النفس، علم الاجتماع، علم النفس الاجتماعي والقياس النفسي...افٍ. 

 وىناؾ طريقتاف لإعداد الاستبانة هما: 

غتَ مباشر أو عن طريق البريد، تْيث يهتم تّذب الاستبانة ات١وجهة إفُ ات١ستبتُ بشكل  -1

ات١ستبتُ وإثارة اىتمامو وإقبالو على ملء البيانات، ت٦ا حتتم إرفاؽ قائمة التعليمات التي تعرفو 

بات١وضوعات وات١فاىيم ات١درجة ضمن الاستبانة كتوضيح الغرض من البحث أو عملية تٚع 

اوت٢ا الأفراد القائموف تّمع ات١علومات والباحثوف ات١علومات ىذه واتٞوانب وات١وضوعات التي تتن

المحللوف لنتائج البحث وتاريخ وفتًة تٚع ات١علومات لطمأنة ات١ستبتُ عن نتائج سلوكو إزاء ىذه 

 الاستبانة.
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الاستبانة التي تقدـ للمستبتُ بصورة مباشرة تْيث تهتم بالصياغة الإجرائية للأنماط   -2

ل حجرة الدراسة سواء كانت ىذه الأنماط السلوكية تربوية أو السلوكية ات١راد ملاحظتها داخ

 بيداغوجية أو علائقية أو معرفية.

 أولا: تحديد عينة الدراسة

على ت٣موعة من أساتذة اللغة العربية الذين يدرسوف السنة ات٠امسة  انةقد قمت بتوزيع الاستب
أساتذة من  19وقد بلغ عدد أفراد العينة  2021/2022من التعليم الابتدائي للموسم الدراسي 

 ذكر منها: نة والتي ت٥تلف ات١ؤسسات التًبوية في ولاية بسكر 

 ابتدائية تّاوي عبد الرتٛاف.  -
 بن باديس. ابتدائية عبد اتٟميد -
 ابتدائية صوفِ اتٟفناوي. -
 ابتدائية بوستة ت٤مد ات١ختار. -
                                                                                                  .ابتدائية النشء اتٞديد -
 ابتدائية مبارؾ العنابي. -

 وتحليلهاثانيا: إفراغ نتائج الاستبانة 

 المحور الأوؿ: البيانات العامة

( أساتذة وستة 3( أستاذا وأستاذة: منهم )19: شملت الدراسة تسعة عشر )متغير الجنس-أ
 ( أستاذة واتٞدوؿ الآتي يوضح النسب ات١ئوية حسب متغتَ اتٞنس:16عشر )
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 الجنس العدد النسبة المئوية

 ذكر 3 15,79%

 أنثى 16 84,21%

 المجموع 19 100%

 
 ات١ستجوبتُ:: يتناوؿ الشهادات العلمية ونسبتها للأساتذة المؤىل العلمي-ب

 المؤىل العلمي العدد النسبة المئوية

 ليسانس في التعليم العالي 12 63,15%

 شهادة من المعهد التكنولوجي للتربية 05 26,32%

 المدرسة العليا للأساتذة 02 10,53%

 المجموع 19 100%

 
من نتائج لاحظنا أف نسبة الأساتذة الذين كاف مؤىلهم شهادة ليسانس من خلاؿ ما سقناه 
%( وىو بذلك يعد أعلى النسب من بتُ ت٣موع عدد الأساتذة  63,15في التعليم العافِ بلغ )

%(، 26,32الذين كاف مؤىلهم العلمي "شهادة من ات١عهد التكنولوجي للتًبية" وذلك بنسبة )
 %(. 10,53ات١درسة العليا للأساتذة" والذي بلغ )وكذا ات١ؤىل العلمي "شهادة من 

ومرد ارتفاع النسبة الأوفُ على حساب باقي النسب، ما يفرضو الزمن من مستجدات وتطورات 
 الوضع الراىن وات١عاش، وىو في ارتفاع متواصل مع مرور الزمن أي مواكبة العصر. 

أما نسبة الأساتذة ات١تحصلتُ على شهادة من ات١عهد التكنولوجي للتًبية فهذا راجع إفُ واقع 
ات١نظومة التًبوية التي مرت بها اتٞزائر خلاؿ النفص ات١لحوظ في عدد الأساتذة بعد الاستقلاؿ 
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ية. وىي الوطتٍ مباشرة، في حتُ كاف لا يتعدى مستواىم الدراسي السنة الثالثة من ات١رحلة الثانو 
نسبة بدأت تقل بسبب خروج الأساتذة في فتًة تقاعد لتأتي آخر رتبة للشهادة ات١أخوذة من 
"ات١درسة العليا للأساتذة" وىي فئة ت٤دودة تتمثل في الطلبة الذين استوفوا الشروط اللازمة حتى تم 

ما فوؽ ( ف14عشر )قبوت٢م للالتحاؽ بات١درسة العليا أي الطلبة النجباء الذين فاؽ معدت٢م أربعة 
 وت٢ذا جاءت نسبتها ضئيلة.

وتعتٍ تلك ات١دة الزمنية التي قضاىا الأساتذة في ت٣اؿ التدريس أي : متغير الخبرة الدراسية-ج
الأقدمية في التعليم، وقد قسمت إفُ ثلاث فئات، ثم حساب النسب ات١ئوية لأساتذة عينة 

 الدراسة، واتٞدوؿ الاتي يبتُ ذلك: 

 الخبرة الدراسية العدد المئويةالنسبة 

 سنوات 10من سنة إلى  5 26,32%

 سنة 20سنوات إلى  10من 6 31,58%

 سنة 20أكثر من  8 42,10%

 المجموع 19 100%

 
من خلاؿ اتٞدوؿ يتبتُ لنا: أف ت٣موع نسبتي الأساتذة الذين تتًاوح مدة خبرتهم في التدريس 

سنة(، أكبر من نسبة الأساتذة الذين تتًاوح مدة خبرتهم  20سنة( و )أكثر من  20و 10)بتُ 
سنوات. ومرد ىذا ت١ا تعتمده أغلب ات١ؤسسات التًبوية في  10في التدريس ما بتُ سنة و

لأساتذة ذوي ات٠برة من أجل تدريس الصفوؼ ات١قبلة على اجتياز امتحاف شهادة تٗصيصها ل
 ات١توسط وىذا لتحقيق الأىداؼ التًبوية ات١نشودة.    
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 المحور الثاني: تعليمية النحو والعملية التعليمية: 

 ىناؾ طريقتاف شائعتاف في تدريس القواعد النحوية، اختر الطريقة التي تمارسها؟  -1

  )الاستقرائية )دراسة الأمثلة أولا وتٖليلها ثم استنتاج القاعدة 

 .)القياسية )دراسة القاعدة أولا ثم التطبيق عليها 

 الإجابة تكرارىا النسبة المئوية

 الاستقرائية 19 100%

 القياسية 00 00%

 المجموع 19 100%

 
أتٚع الأساتذة على أف الطريقة ات١تبعة مع التلاميذ ىي الطريقة الاستقرائية، فكانت النسبة 

%، وىنا تظهر أهمية الطريقة الاستقرائية  00%، بينما الطريقة القياسية مضمحلة ت٘اما  100
بطريقة كونها طريقة العقل الطبيعية وىي الطريقة الأسهل والأت٧ح في إيصاؿ ات١علومات إفُ التلاميذ 

 سهلة خالية من الغموض واللبس. 

عادة ما يشتكي الأساتذة من ضعف التلميذ في مادة القواعد، فإلى ماذا ترجعوف  -2
 ىذا الضعف؟ 

  البرامج 

  صعوبة ات١ادة 

  أسباب أخرى 
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 الإجابة تكرارىا النسبة المئوية

 البرنامج 06 31,58%

 صعوبة المادة 03 15,79%

 أخرىأسباب  10 52,63%

 المجموع 19 100%

 
معظم الإجابات كانت ترجع ضعف التلميذ في مادة القواعد إفُ أسباب أخرى، وذلك بنسبة 

%، فمنهم من يرى خوؼ التلميذ من ىذه ات١ادة وتٗوفهم من الإعراب سببا في وجود  52,63
وأيضا انعداـ ىذا الضعف، ومنهم من رأى بأف عدـ البناء اتٞيد والتًكيز وإت٧از التطبيقات 

منهجية تقدنً الدرس وعدـ وجود قاعدة مبنية في الطور الابتدائي للتلميذ وىذا ما تٝوه بالضعف 
 القاعدي.

 ىل ترى أف الحصة كافية لشرح الدرس واستنتاج القاعدة وإجراء بعض التمارين؟ -3

  نعم 

  لا 

 في حالة الإجابة ب لا، ما ىو اقتًاحك؟ 

 الإجابة تكرارىا النسبة المئوية

 نعم 10 52,64%

 لا 9 47,36%

 المجموع  19 100%
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% 47,36% أي كافية، وبالنفي بنسبة  52,64كانت إجابات الأساتذة بالإيجاب بنسبة 

 أي غتَ كافية.  

فإذا   ؛موضوع الدرس الأمر معزوٌّ إفُومنو نستطيع أف نقوؿ  ،فاحظ أف النتيجتتُ متقاربتنلا  
كاف موضوعا بسيطا تكفي ساعة مع التطبيق وإذا كاف متفرعا فلا تكفي، ومن بتُ الاقتًاحات 

 ات١ذكورة ما يلي:

زيادة في وقت اتٟصة من ساعة إفُ ساعة ونصف لاستيعاب التلاميذ أكثر وإضافة ت٘ارين  - 
 ل التمارين. في حصة الاستدراؾ وإعادة شرح وتوضيح القاعدة وح

 ما ىو رأيك في محتوى برنامج النحو؟   -4

  جيد 

 حسن 

                      متوسط 

 الإجابة تكرارىا النسبة المئوية

 جيد 4 21,05%

 حسن 7 36,85%

 متوسط  8 42,10%

 المجموع 19 100%
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في اختبار الأساتذة بتُ متوسط  اكبتَ   ا حسب ما نلاحظو من اتٞدوؿ ت٧د أف ىناؾ تقارب
%، وذلك ت١ا لاحظو الأساتذة  36,85%، وحسن بلغت نسبتو  42,10حيث بلغت نسبتو 

من كثافة برنامج النحو ت٢اتو السنة ويتعب ات١تعلم كثتَا ولا يدرس فقط اللغة العربية بل لديو مواد 
وجود فروؽ فردية، واتٟصة أخرى، واحتوائو على دروس معقدة لا تتناسب مع ات١تعلمتُ نظرا ل

أساتذة أف المحتوى جيد حيث  4الواحدة غتَ كافية وكذلك الدروس غتَ متسلسلة. في حتُ رأى 
 %. 21,05بلغت نسبتو 

ىل يتوافق المحتوى المدرسي للقواعد النحوية مع سن التلاميذ وقدراتهم الفكرية  -5
 واللغوية؟

  نعم 

 لا 

 الإجابة تكرارىا النسبة المئوية

 نعم 6 31,58%

 لا 13 68,42%

 المجموع  19 100%

 
حسب ما نلاحظو في اتٞدوؿ: أف أغلب الأساتذة فضلوا الاختيار "لا"، إذ بلغت النسبة  

%، ومعتٌ ىذا ىو عدـ توافق المحتوى ات١درسي للقواعد النحوية مع عمر التلاميذ  68,42ات١ئوية 
اتٞيل وقدراتهم الفكرية واللغوية، وىذا راجع للإصلاحات اتٞديدة التي قدمتها وزارة التًبية الوطنية 

الثاني، فقد غتَت مسار التعليم ت٘اما فجعلتو غتَ ملائم لعمرىم، بينما الذين اختاروا مناسبة 
 %. 31,58ت٤توى ات١نهاج ات١قرر دراستو لعمر التلاميذ أي الاختيار "نعم" بنسبة 
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 ما مصدر الأمثلة التي تقدـ في حصة القواعد؟  -6

 من نص القراءة 

  من إنتاج التلميذ 

 مصادر أخرى 

 الإجابة تكرارىا النسبة المئوية

 من نص القراءة 17 89,47%

 من إنتاج التلميذ 2 10,53%

 مصادر أخرى 0 00%

 المجموع 19 100%

 
% حسب  89,47إف مصدر الأمثلة ىو استخراجها من نص القراءة وقد مثلت بنسبة تفوؽ 

واستخراج الأمثلة ات١تعلقة بدرس القواعد رأي أغلبية الأساتذة، وذلك بالعودة إفُ نص القراءة 
وتقريب ات١عتٌ، في حتُ كانت النسبة ضئيلة في الاعتماد على ما ينتجو التلميذ حيث بلغت 

10،53 .% 

 ىل ىناؾ نقائص لاحظتموىا في برنامج النحو للسنة الخامسة؟  -7

  نعم 

               لا 
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 الإجابة تكرارىا النسبة المئوية

 نعم 12 63,15%

 لا 7 36,85%

 المجموع  19 100%

 
لقد لاحظ معظم الأساتذة أف ىناؾ نقائص في النظاـ الابتدائي، فكانت النسبة التي حاز 

 وتتمثل ىذه النقائص في:   63,15عليها ات٠يار نعم %

 ىناؾ بعض الدروس التي تفوؽ مستوى التلميذ.-
 الوسائل ات١توفرة قليلة ولا تكفي للتحصيل اتٞيد. -
التطبيقات ات١قدمة في ات١نهاج لا تٗدـ الوضعية الإدماجية وىي تعافً الظواىر فقط ولا تعمق  -

 مفهوـ التلميذ. 
ما زاؿ ات١علم غتَ متمكن من ات١نهاج اتٟديث حيث مازاؿ يقدـ بالطريقة التقليدية التي  -

 تعتمد على التلقتُ واتٟشو. 
 تكرار بعض دروس القواعد النحوية إهماؿ البعض الآخر. - 
م يسجلوا أي نقائص في منهاج النحو فل%  36,85نسبتهم و  أما الأساتذة الذين اختاروا لا 

للسنة ات٠امسة، وىذا لأف نموذج التدريس بالكفاءات جاء كإصلاح لنموذج التدريس بالأىداؼ 
 ويصعب الإحاطة بنقائصو في سنوات قليلة.وسد ثغراتو، إضافة إفُ أنو مازاؿ حديثا 
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 ما ىي الدروس الصعبة عند تلاميذ السنة الخامسة؟  -8

    الأتٝاء ات٠مسة                               الفعل اللازـ والفعل ات١تعدي 

       الاستثناء                                  ات١بتٍ وات١عرب 

 تٍ للمجهوؿ ونائب الفاعل    الفعل ات١ب       ات١ثتٌ وإعرابو 

 تَ                             تٚع التكس     علامات الإعراب الأصلية والفرعية 

 إعراب الفعل الناقص 

 واتٞدوؿ الآتي يبتُ ذلك: 

 الإجابة تكرارىا النسبة المئوية
 الأسماء الخمسة 02 10,53%

 الاستثناء 00 00%
 الفعل المبني للمجهوؿ ونائب الفاعل 01 5,26%

 جمع التكسير 02 10,53%
 إعراب الفعل الناقص 00 00%

 الفعل اللازـ والفعل المتعدي 03 15,79%
 المبني والمعرب 04 21,05%
 المثنى وإعرابو 04 21,05%
 علامات الإعراب الأصلية والفرعية 03 15,79%
 المجموع 19 100%
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إف ما تكشف عنو النتائج الواردة في اتٞدوؿ أعلاه ىو أف الدروس الصعبة عند تلاميذ السنة  
% تٗص الأساتذة الذين شملت إجاباتهم  21,04ات٠امسة متباينة في نظر الأساتذة، فنسبة 

 درسي ات١بتٍ وات١عرب وات١ثتٌ وإعرابو أكثر الدروس صعوبة لدى التلاميذ في الفهم أو التطبيق. 

%، تشتَ كلها إفُ وجود فئة كبتَة من 5,26%، 10,53%، 15,79كما أف النسب 
التلاميذ الذين لا تتضح لديهم ىاتو الدروس وإجراءاتها على ات١ستوى التطبيقي نذكر منها: 

 علامات الإعراب الأصلية والفرعية، تٚع التكستَ، الأتٝاء ات٠مسة.

 ط القواعد؟ ما ىي الصعوبات التي تواجهها في تدريسك لنشا -9

 يتلقى الأساتذة العديد من الصعوبات التي تعرقل ستَ الدرس النحوي وىي: 

 ات١دة الزمنية ات١برت٣ة غتَ كافية للفهم وإت٧از التطبيقات ات١تنوعة حوؿ الدرس النحوي. -
 عدـ الاستيعاب اتٞيد للإعراب من طرؼ ات١تعلمتُ. - 
 ضعف استعماؿ اللغة العربية الفصحى لدى ات١تعلمتُ. -
 عدـ الاستيعاب اتٞيد لبعض الظواىر النحوية اتٞديدة وإدراكها كونها ت٣ردة   -
 الاضطرار إفُ استعماؿ العامية عند عدـ الفهم.  -
سياسة تراكم الدروس ات١عتمدة التي يعاني منها ات١تعلم وتراكمها عليو فتصعب من ت٤توى -
 يس النحو. تدر 

 تشعب بعض الدروس النحوية تْيث حصة واحدة لا تكفي لإلقائها. -
عدـ التًكيز اتٞيد للمتعلمتُ في مواضيع القواعد النحوية وفهمها لأنها مهمة فهي تساعدىم  -

 على إت٧از ت٥تلف التطبيقات ات١رتبطة بات١وضوع النحوي ات١دروس.
بصورة دائمة في نشاط القواعد النحوية من أجل  عدـ توفر الوسائل التعليمية واستخدامها - 

 زيادة انتباه التلاميذ والرفع من ات١ستوى التعليمي. 
 اعتماد نفس الوضعيات مع تٚيع الدروس.  -
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كثافة الدروس ات١قررة والتي تعمل على تشويش ذىن التلميذ، ما أف يبدأ في استيعاب الدرس   -
 ت١تشابهة. حتى يجد نفسو في درس آخر خاصة الدروس ا

 صعوبة بعض الدروس ات١قررة. -
 انعداـ حصة التطبيق. -
 عدـ اىتماـ التلميذ والرغبة في دراسة القواعد.- 

 في تحضير درس القواعد ىل يتم الاعتماد على: -10

  البطاقات ات١وجودة في دليل ات١علم 

  الكتاب ات١درسي 

 مراجع أخرى 

                           ثقػافػتػكم الشخصية 

 الإجابة تكرارىا النسبة المئوية

 البطاقات الموجودة في دليل المعلم  0 00%

 الكتاب المدرسي 17 %89,48

 مراجع أخرى 1 5,26%

 ثقافتكم الشخصية       1 5,26%

 المجموع 19 100%
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واضحة على الكتاب ات١درسي حيث مثلت بنسبة نلاحظ أف أغلبية الأساتذة يركزوف بصفة 
% وذلك من أجل تسهيل رجوع التلاميذ للكتاب كونو تْوزتو واحتوائو على تٚيع  89,48

الدروس ات١قررة، واعتباره من الوسائل ات١ساعدة. أما الأساتذة الذين يعتمدوف على مراجع أخرى 
 على كتب خارجية. % ذلك أنهم يعتمدوف 5,26وثقافتهم الشخصية مثلت بنسبة 

 ىل يستثمر التلميذ ما درسو في حصة النحو بشكل جيد في الوضعية الإدماجية؟  -11

  نعم 

  لا 

 الإجابة تكرارىا النسبة المئوية

 نعم 14 73,69%

 لا 5 26,31%

 المجموع  19 100%

 
% على أف التلميذ في السنة ات٠امسة من التعليم الابتدائي 73,69لقد أتٚع الأساتذة بنسبة  

قادر على أف يستثمر ما تعلمو في حصة القواعد في الوضعية الإدماجية التي ىي عبارة عن تعبتَ  
كتابي توضع فيو ت٣موعة من الشروط مثل تٖديد عدد الأسطر، وطلب توظيف بعض القواعد 

والصرفية والإملائية، وىذا ما يؤكد على أف التلميذ واع بدور القواعد اللغوية في إنشاء لغة  النحوية
 سليمة.
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 ما مدى تمثل التلميذ للقاعدة النحوية أثناء القراءة والكتابة؟   -12

 جيد 

 حسن 

 متوسط 

 الإجابة تكرارىا النسبة المئوية

 جيد 07 36,85%

 حسن 08 42,10%

 متوسط  04 21,05%

 المجموع 19 100%

 
يلاحظ من خلاؿ اتٞدوؿ أف أكبر نسبة حاز عليها الاختيار "حسن"، حيث تقدر ب 

%، وىذا يعتٍ أف الأساتذة يلحظوف تٖسنا ملموسا في تلامذتهم أثناء حصة القراءة أو 42,10
"جيد" ليست بعيدة التعبتَ الشفوي وكذا التعبتَ الكتابي، ولكن النسبة التي حصل عليها الاختيار 

% وكذلك نسبة الاختيار "متوسط" ت٘ثل  36,85عن الاختيار "حسن" حيث ت٘ثل نسبة 
% وىذه النسب تؤكد الفوارؽ الفردية ات١وجودة بتُ التلاميذ حيث دائما ىناؾ اتٟسن  21,05

 وات١توسط واتٞيد.
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في الجيل ىل تتماثل أىداؼ تدريس القواعد النحوية في الجيل الأوؿ مع الأىداؼ  -13
 الثاني؟ 

 نعم 

 لا 

 الإجابة تكرارىا النسبة المئوية

 نعم 1 5,26%

 لا 18 94,74%

 المجموع  19 100%

 
إف ما يمكن أف نستشفو من النتائج ات١تحصل عليها وات١بينة في اتٞدوؿ أعلاه، ىو أنو لا تتماثل 

اتٞيل الثاني، حيث بلغت النسبة أىداؼ تدريس القواعد النحوية في اتٞيل الأوؿ مع الأىداؼ في 
% وذلك لأف أىداؼ تدريس القواعد النحوية في اتٞيل الأوؿ كانت ترتكز على الطريقة 94,74

التقليدية الاستًجاعية من حفظ وتلقتُ حيث يعتمد على تقديس القاعدة النحوية تّعلها في إطار 
 اتٞيل الثاني على جعل ات١تعلم ملوف بلوف قاتم. في حتُ ركزت أىداؼ تدريس القواعد النحوية في

ت٤ور العملية التعليمية التعلمية من خلاؿ أيقونة أستنتج ويعمل على تنمية مهارة التحليل 
 والاستنباط في استنتاج القاعدة.

 ىل راعت إصلاحات الجيل الثاني التدرج في تدريس القواعد النحوية؟ -14

  نعم 

  لا 
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 الإجابة تكرارىا النسبة المئوية

 نعم 11 57,90%

 لا 8 42,10%

 المجموع  19 100%

 
باستقراء نتائج اتٞدوؿ يتبتُ لنا بأف معظم أفراد العينة يصرحوف بأف إصلاحات اتٞيل الثاني 

%، 57,90راعت التدرج في تدريس القواعد النحوية، كانت الإجابة بػ نعم ت٘ثل أعلى نسبة 
وىي قاعدة تدريس ىامة حيث بدأت باتٞمل بالتسلسل في الدروس من الأسهل إفُ الأصعب 

الفعلية وذلك حسب ات١ستوى ات١عرفي والفكري للتلاميذ. في حتُ أجاب ت٣موعة من الأساتذة بػ لا 
%، ويروف أف دروس القواعد النحوية فَ تراع التدرج وأنها غتَ متسلسلة  42,10ت٘ثل أقل نسبة 

 ضعت دوف مراعاة مبدأ التدرج.و 

 حات لطرائق تدريس النحو؟ ماذا أضافت الإصلا -15

 تقسيم اتٟصة الدراسية إفُ زمنتُ: زمن التنظتَ وزمن الإجراء.  -
 إعطاء حيز كبتَ للمتعلم ت١عاتٞة أخطائو بعد تشخيصها.-
 الطريقة الاستجوابية. - 
 طريقة التوجيو والتصويب من طرؼ ات١علم.  - 
ملائمة ت١ستواىم، وليس شرطا أف يتقيد أف يتعامل كل معلم مع متعلميو بالطريقة التي يراىا  -

بكل ما يتضمنو الدرس، وذلك للوصوؿ بهم إفُ تٖقيق ات٢دؼ ات١نشود ألا وىو فهم واستيعاب 
 الدروس.

 التشارؾ في العمل بتُ ات١تعلم وات١علم. - 
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 ما علاقة القواعد بالأنشطة اللغوية الأخرى في ضوء إصلاحات الجيل الثاني؟   -16

 الأساتذة على ت٣موعة من النقاط تتمثل في:لقد أتٚع 

 تعتبر القواعد أساس النشاطات ات١ختلفة في اللغة العربية. -

تظهر علاقة القواعد بالأنشطة اللغوية في ت٘كتُ التلاميذ من فهم اتٞملة، ووظيفة بعض  -
 عناصرىا، والأحكاـ العربية التي تعطى للكلمة.

 ية في تٚيع الأنشطة ات١درسية نطقا وكتابة.تدريبهم على تطبيق القواعد النحو  -

 تدريبهم على بعض مظاىر التفكتَ ات١لاحظة، التحليل، التصنيف، التعليل والاستنتاج.  -

 تدريبهم على ات١قارنة بتُ التًاكيب ات١تشابهة وات١ختلفة واستنباط الأحكاـ.  -

رؼ على الأثر الذي تٖدثو في ت٘كينهم من الإت١اـ بالأدوات النحوية ات١قرر تدريسها، والتع -
 اتٞملة من حيث ات١بتٌ وات١عتٌ.

 ت٘كتُ ات١تعلم من القراءة بطريقة سليمة خالية من اللحن  -

 إكساب ات١تعلم القدرة على الكتابة الصحيحة السليمة من ات٠طأ.  -

 مساعدة ات١تعلم على جودة النطق وصحة الأداء عند التحدث. -

 ى فهم ات١سموع. إكساب ات١تعلم القدرة عل -

 تنمية قدرات ات١تعلم اللغوية والنحوية. -
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 مقارنة نتائج الكتاب المدرسي بنتائج الاستبانة: ثالثا

ئج الاستبانة، ومن خلاؿ لنتا ومناقشتي يللمحتوى النحوي للكتاب وتٖليل من خلاؿ دراستي
 لبعض الأساتذة توصلنا إفُ الآتي:  استجوابي

كلا من الكتاب ات١درسي ونتائج الاستبانة يتبعاف الطريقة الاستقرائية أي دراسة الأمثلة   -
وتٖليلها ثم استنتاج القاعدة، فهي الطريقة الأمثل والأنسب لاستيعاب التلاميذ للدرس وذلك كونها 

هل، تنطلق بالتدرج من الأسهل إفُ الأصعب وىذا ما التمستو في الكتاب أيضا، حيث بدأ بالأس
 اتٞملة وأنواعها تدرجا إفُ الأصعب، ات١بتٍ وات١عرب. 

كلا من الكتاب ات١درسي وإجابات الأساتذة تشتَ إفُ أف ات١نهج ات١تبع ىو ات١قاربة   -
 بالكفاءات، حيث يجعل ات١تعلم ت٤ورا فعالا في العملية التعليمية.

بات الأساتذة تشتَ إفُ ىناؾ اختلاؼ من الكتاب ات١درسي ونتائج الاستبانة يتضح في إجا -
عدـ التقيد بصياغة القاعدة تْسب نص الكتاب بل للأستاذ حرية الصياغة، وىذا ما تهدؼ إليو 

 الإصلاحات التًبوية اتٞديدة. 

من خلاؿ استجواب بعض الأساتذة لاحظتُ أنو توجد بعض الصعوبات في فهم ات١ادة  -
ات١قررة وصعوبة بعضها وعدـ اىتماـ التلميذ النحوية واستيعابها، ويرجع ذلك إفُ كثافة الدروس 

 ورغبتو في الدراسة.

كما لاحظت تسلسل دروس النحو وتدرجها واتصاؿ بعضها ببعض ت٦ا يجعل من أفكار   -
 التلاميذ متًابطة ومنسجمة. 
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 على الابتدائية ات١رحلة في النحوية القواعد تعليمية موضوع حوؿ ات١تمحورة الدراسة ىذه قطعت
 نع صادقة إجابات على للحصوؿ مسعاىا في كبتَا، شوطا الثاني اتٞيل إصلاحات ضوء

 وصف أهمية حوؿ ةمتمركز  دائما كانت إذ عنو، ات١تفرعة التساؤلات وت٣موعة ات١طروح، الإشكاؿ
 على عرضو تم ما خلاؿ من ،الثاني اتٞيل إصلاحات تبتٍ ضوء في النحوية لقواعدل العملي الواقع

 بالإضافة السنة ت٢ذه ات١درسي بالكتاب بالاستعانة وذلك ،مبادئ من الثاني اتٞيل مناىج مستوى
 على لات٢ماخ  من وقفت العربية، اللغة أساتذة فُإ موجهة الأسئلة من ت٣موعة ىو ح استبياف إفُ

 ذتلامي لدى اللغوي يلالتحص مستوى وتٖستُ رفع في النحوية القواعد تعليمية فاعلية مدى بياف
 .ابتدائي ات٠امسة السنة

 :وعموما افضت الدراسة افُ ت٣موعة من النتائج اهمها

 تٙارىا تؤتي جيدة وت٦ارسة ة خبر إفُ حتتاج منها والتمكن النحوية القواعد مبادئ معرفة فإ .1
 . لتطبيقها خاصة ظروؼ يستوجب ت٦ا

 الأسهل الطريقة كونها ةالنحوي القاعدة عرض في الاستقرائية الطريقة عوفيتب الأساتذة جل .2
 .التلاميذ أذىاف إفُ والأقرب

 سواء التعليم بعملية علاقة ت٢ا التي اتٞوانب كل إفُ تعقدهالنحو و  صعوبة مشكلة ترجع .3
 .الدراسي رات١قر  أو ات١تعلم أو ات١علم أكاف
 الأساتذة بعض يعتمدىا التي افةاتٞ الطرائق التلاميذ مستوى ىوروتد تدني أسباب من .4
 .التلاميذ نفور إفُ يؤدي ت٦ا الانتباه، وجذب التشويق إفُ تفتقر والتي
 .دثوفالمح ابه نادى كما القدامى بها نادى بل اليوـ وليدة ليست والنح تيستَب اةات١ناد فإ .5
 التعليمية العملية جوانب تٚيع مست والتي التًبوية ات١نظومة شهدتها التي الإصلاحات إف .6

 .فيها الاعف ت٤ورا ات١تعلم جعل في كبتَ بشكل ساهمت قد التعلمية
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 راجع وذلك الأمثلة إفُ كثتَا تفتقر ات١درسي الكتاب حسب القواعد دروس أف لاحظت .7
 وات١تعلم ات١علم يدفع ما وىذا القواعد، واضيعت١ اخصيص توضع فَ والتي الأدبية بالنصوص ربطها إفُ

 . الكافية والإيضاحات بالأمثلة ت٘ده التي خارجية مراجع على الاعتماد إفُ السواء على
 للسنة ات٠امسة ابتدائي. العربية اللغة كتاب في البرنامج ت٤توى كثافة .8
 الإصلاحات ليوإ تدعو ما اذوى الكتاب نص من القاعدة ةبصياغ الأساتذة تقيد عدـ .9

 .التعليمية العملية في انشط انصر ع وات١تعلم ات١علم من كلا يجعل حيث اتٞديدة التًبوية

 بل بذاتو قائما انشاط عدي وتعليمها العربية اللغة في ات١ختلفة لنشاطات أساسا القواعد تعتبر.10
 . لغويا رافدا أصبح

 ونةأيق خلاؿ من التعلمية التعليمية العملية ت٤ور ات١تعلم جعل على الثاني اتٞيل استند. 11
 .القاعدة استنتاج في والاستنباط التعليل مهارة تنمية على ويعمل نتجستأ

 .التطبيقات وأ الشواىد في سواء التواصلية النصوص من لةثأم إيراد على الثاني اتٞيل اقتصر. 12 

 :النحوية القواعد نشاط في ات١تعلمتُ مستوى لرفع مناسبة أراىا التي اتٟلوؿ ومن

 .الابتدائي التعليم من السادسة السنة أي القدنً ات١نهاج إفُ العودة -

 .ات١تعلمتُ بتفكتَ درىالأ لأنهم ات١نهاج وضع أثناء ات١علمتُ استشارة -

 .للتدريس ات١قتًحة ات١واضيع وعدد القسم في ات١تعلمتُ عدد تٗفيض -

 .للمطالعة مبرت٣ة حصة تٗصيص -

 حساب على ساعيا حجما ومنحها العربية اللغة أنشطة في الأوفُ الأطوار على التًكيز -
 .اللاحقة ات١ستويات في إدراجها يمكن التي ات١برت٣ة الأخرى الأنشطة

 .للمتعلمتُ أكثر مشوقة ات١ادة وتٞعل للمعلمتُ بصرية تٝعية وسائل توفتَ -
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 وجعل لتفعيلها، ات١عاتٞة حصصفي  ات١علم عليها يستند ونماذج مدروسة خطط وضع -
 .ات١تعلموف يعانيها التي الصعوبات وعلاج نًتقو  منها ات٢دؼ

 .العربية اللغة لأنشطة ات١خصصة الزمنية ات١دة زيادة -

 عليهم يستيسر حتىألفاظو  إعراب ثم معانيو وفهم الكرنً القرآف تْفظ خاصة ةحص إدراج -
 . لفهما

 ىناؾ تكوف أف وأت٘تٌ اتٟساس ات١وضوع بهذا الإت١اـ ات١ستطاع قدر إنتٍ حاولت أقوؿ الأختَ وفي
 الوحيد والضامن العربية للغة الأساسية الركيزة نهالأ بالقواعد تهتم معمقة مستقبلية دراسات
 .لسلامتها
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 :الملخص

تعد القواعد النحوية فرعا من فروع اللغة العربية وىي وسيلة تعليمية مهمة في ضبط اللساف من الأخطاء والوقوع  
 .في اللحن، إذ يعتبر نشاط القواعد النحوية الأساس ات١هم والأىم الذي تقوـ عليو كافة أنشطة اللغة العربية

دراسة -امسة الابتدائية على ضوء إصلاحات اتٞيل الثاني ت٢ذا صبت ات١ذكرة )تعليمية القواعد النحوية لتلميذ ات٠
ميدانية( بشقيها النظري والتطبيقي في ت٤اولة الكشف عن الطريقة ات١تبعة حاليا لتدريس نشاط القواعد للسنة 

فُ ات٠امسة ابتدائي بالاستعانة بالكتاب ات١درسي، ومدى ت٧اعة ىذه الطريقة وتأثتَىا على ات١علم وات١تعلم وصولا إ
 بعض اتٟلوؿ والاقتًاحات للأساتذة من أجل تٖستُ مستوى التلاميذ في مادة القواعد النحوية. 

 ، اللغة العربية.لنحويةالتعليمية، القواعد ا: الكلمات المفتاحية
 

Résumé  

La grammaire est une branche de la langue arabe, et c'est un moyen éducatif 

important pour contrôler la langue des erreurs et tomber dans la mélodie, car 

l'activité des règles grammaticales est la base importante et la plus importante 

sur laquelle reposent toutes les activités de la langue arabe. 

Pour cela, la thèse (la didactique de la grammaire pour l'élève de cinquième 

année primaire à la lumière des réformes de la deuxième génération - une étude 

de terrain) tant dans ses aspects théoriques que pratiques pour tenter de réussir à 

réaliser l'activité de base de la cinquième année primaire en préparant le manuel,  

et l'étendue de l'efficacité de cette méthode et son impact sur certains et 

l'apprenant, afin d'aboutir à des solutions et suggestions afin d'améliorer le 

niveau des élèves dans l'article de grammaire. 

Mots clés : pédagogiques, règles de grammaire, la langue arabe. 
 

 


