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 شكر و عرفان
نشكر الله العمي القدير و الحمد لله الذي بنعمتو تتـ الصالحات، فبعوف مف الله 

 تعالى و توفيقو تـ إنجاز ىذا العمؿ. ونسأؿ الله تعالى المزيد مف التوفيؽ و النجاح.

أتقدـ بخالص الشكر و التقدير إلى الأستاذ الفاضؿ المشرؼ: باديس ليويمؿ، الذي 
يياتو، و المعمومات القيمة التي بيا تـ تخطي الصعاب و لـ يبخؿ عمينا بنصائحو و توج

 إتماـ ىذا البحث.

إلى مف بث فينا حب التعميـ ومواصمة التعمـ، أساتذتي بالمدرسة العميا للأساتذة 
 ورقمة و أخص بالذكر أستاذتي زينة بورويسة.

 إلى كؿ مف عممني حرفا أساتذة قسـ المغة العربية و آدابيا بجامعة بسكرة .

ما أتقدـ بتحية شكر و تقدير إلى كافة أساتذة لجنة المناقشة لأنيا سترى ىذا العمؿ ك
بملاحظات قيمة و توجييات سديدة، فميـ منا كؿ التقدير و الاحتراـ سمفا وجزاىـ الله عنا 

ر الجزاء.يخ  

 

 الطالبة:ىبة الله

 

 

 

 

 



 
 

 إىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػداء
بالراحة واليناء الذي لـ يبخؿ بشيء مف أجؿ دفعي في إلى مف سعى و شقي لأنعـ 

 طريؽ النجاح، الذي عممني أف أرتقي سمـ الحياة بحكمة وصبر
 والدي العزيز

 إلى الينبوع الذي لا يمؿ العطاء، إلى مف حاكت سعادتي بخيوط منسوجة مف قمبيا.
 أمي الغالية

 إلى مف حبيـ يجري في عروقي و يبيج بذكراىـ فؤادي أخواتي
 ىالة و إيماف

 إلى مف شجعوني بكمماتيـ المحفزة دوما عمي وخالتي
 إلى مف ساندني وشجعني إلى صديقي و أخي أنور

إلى مف سرنا سويا ونحف نشؽ الطريؽ معا نحو النجاح و الإبداع، إلى مف تكاثفنا 
 يدا بيد    صديقاتي شييرة، حناف، نذيرة

ت منيـ النصح و الدعـ دائما،إلى مف شاركني في السراء و الضراء، مف تمقي  
 مدير مدرسة عائشة أـ المؤمنيف طبش عبد الباسط عبد الصمد

و زميلاتي بؿ أخواتي الأستاذات: نزيية، مريـ، عائشة، فاطمة الزىراء،سميمة، 
فايزة، خديجةكريمة، وردة، حميمة، نصيرة،   

.إلى كؿ مف غفمت عنيـ الذاكرة مف قريب أو بعيد   
 
اللهالطالبة ىبة   

 

 



 

 شكر و عرفان
الحمد لله الذي وىبنا التوفيؽ و السداد و منحنا الثبات أعاننا عمى إتماـ ىذا العمؿ 

بعد أف سافرنا لنضع النقاط عمى الحروؼ ونكشؼ ما وراء ستار العمؿ والمعرفة فيا ىي 
 ثمار عممنا قد أينعت و حاف قطافيا.

ىذه كمماتنا المبعثرة نيمس بيا في أذنكؿ مف سيفتح ىذه المذكرة لينيؿ منيا ما 
 يشاء و يشتيي.

و غرس فينا الأمؿ و الإرادة ىي أيضا كممات شكر إلى كؿ مف حثنا   

 إلى كؿ مف الأستاذ المشرؼ باديس ليويمؿ وجميع الأساتذة.

 إلى جميع مف ساعدنا مف قريب أو بعيد.

 

 

 

 

  ويسـالطالب فارس ق

 



 

ىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػداءإ  

 ما أجمؿ أف يجود المرء بأغمى ما لديو و الأجمؿ أف ييدي الغالي للأغمى.

 ىي ذي ثمرة جيدي أجنييا اليوـ ىي ىدية أىدييا إلى :

 والدي الغالي حفظو الله.

 أمي العزيزة أطاؿ الله في عمرىا    

 جميع إخوتي و أصدقائي 

لى مف ساندني في إنجاز ىذا العمؿ  وا 

 

 

 

 

 الطالب فارس قويسـ

 



 

أ                                                              

 

 

 

 

 

 

 مقدمة



 همدهة 
 

 أ
 

 مقدمة:

لله رب العالميف و الصلاة و السلاـ عمى أشرؼ المرسميف نبينا وحبيبنا محمد  الحمد
 وعمى آلو وصحبو أجمعيف، أما بعد:

تعد المغة العربية مفتاحا لبقية العموـ عمى مستوى التعميـ، فنجدىا توظؼ في التمقيف 
لقائميف والتعميـ لكؿ المواد والنشاطات، وىي تحظى باىتماـ بالغ مف قبؿ الدارسيف و ا

عمى شؤونيا خاصة في قطاع التعميـ، كونو القاعدة الأولى التي ينطمؽ منيا الحفاظ عمى 
 التفاىـ بيف المتعمـ و بيئتو. المغة العربية، بالإضافة إلى أنيا مف وسائؿ الاتصاؿ و

ولذلؾ سعت المنظومة التربوية إلى إصلاحات عمى مستوى التعميـ، خاصة في 
حت ما يسمى بإصلاحات الجيؿ الثاني، ومف أبرزىا إدراج ميداف فيـ المرحمة الابتدائية ت

لتعميـ المغة العربية، ىادفا ىذا النشاط إلى بناء حصيمة لغوية  نشاطا جديداالمنطوؽ 
ليا مف دور في تحديد لممتعمـ، ومف بيف الآليات المتبعة في ذلؾ آلية السياؽ لما 

 ية وكؿ سياؽ يظير أو يحدد ىذه المعاني.ف لمكممة عدة استعمالات سياقالمعنى،حيث إ

ومنو حاولنا البحث في ىذا المنياج الجديد لنكشؼ الأىداؼ المتوخاة مف ورائو 
فيم المنطوؽ لتلاميذ السنة الأولى ابتدائي في ظل يمية تعمفجاء البحث موسوما ب:

 المقاربة السياقية.

الحداثة في الموضوع سببا مف الأسباب التي دفعتنا إلى اختياره ومعالجتو  وتعد
 والبحث فيو، وىناؾ أسباب موضوعية أيضا ىي:

 _الأىمية التي تكتسبيا المغة العربية، مما أدى إلى تعميميا و تدريسيا.

_ قيمة ىذا الموضوع مف خلاؿ معالجتو لأىـ ميداف مف مياديف تدريس المغة 
 العربية.



  همدهة

 ب 
 

 أما الأسباب الذاتية فمف بينيا ميولنا و انجذابنا نحو الموضوعات التعميمية. و

أما اليدؼ مف ىذه الدراسة والغوص في مجاؿ البحث فييا فيو إبراز المكانة التي 
يكتسييا فيـ المنطوؽ في الطور الأوؿ مف التعميـ الابتدائي. والبحث عف آلية لغوية مف 

 ذات المغة لتعميـ التمميذ.

 ىذا ما يقودنا إلى طرح الإشكالية الآتية:و 

ما موقع السياؽ في نشاط فيم و  ىل لتعميمية فيم المنطوؽ دور في تعمم التمميذ؟
وما مدى مساىمتو في تنمية الحصيمة المغوية  ؟المرحمة الابتدائية  المنطوؽ لدى متعمم
 خلال ىذا النشاط؟

يا في ىذه الدراسة بإتباع الخطة كؿ ىذه التساؤلات و ما شابييا حاولنا الإجابة عن
 الآتية:

 بو مقدمة فاتحة لمموضوع، متبوعة بثلاث فصوؿ رئيسية. اأوؿ ما بدأن

الفصؿ الأوؿ جاء بعنواف التعميمية والسياؽ ضبط مصطمحي، مقسـ إلى مبحثيف 
 أساسييف ىما التعميمية و السياؽ.

الثاني عُنوف بنشاط فيـ المنطوؽ في النظاـ التربوي حيث قسـ بدوره إلى  و الفصؿ
 ثلاث مباحث: _ميداف فيـ المنطوؽ تعريفو وأىميتو

 _مرتكزات فيـ المنطوؽ       

 _مراحؿ تسيير نشاط فيـ المنطوؽ        

أما الفصؿ الثالث فقد كاف تطبيقيا بعنواف أثر السياؽ في نشاط فيـ المنطوؽ لدى 
 لاميذ السنة الأولى ابتدائي، وقسـ لمبحثيف رئيسييف :ت

 _معالـ توظيؼ السياؽ في نشاط فيـ المنطوؽ



  همدهة

 ج 
 

 _عرض وتحميؿ نتائج الاستبانة

و في الأخير ذيمنا ىذا البحث بخاتمة استعرضنا فييا أىـ النتائج التي وصمنا إلييا 
 ؽ.مف ىذه الدراسة، أتبعناىا بقائمة المصادر و المراجع ثـ الملاح

ومما لاشؾ فيو أف ىذه الدراسة لابد أف تعتمد عمى بعض مناىج البحث العممي 
 آليتي الوصؼ و التحميؿ.التي تعد نقطة ارتكاز البحث، وعميو فقد اعتمدنا عمى 

وقد سبقنا في موضوع بحثنا ىذا العديد مف الدراسات مف بينيا، مذكرة  بعنواف 
العربية لدى الطفؿ في ضوء المقاربة السياؽ المغوي وأثره في تعميمية المغة 

بالكفاءات_السنة الخامسة ابتدائي نموذجا_ و مذكرة حوؿ استراتيجية تدريس ميداف فيـ 
 المنطوؽ بيف الجيميف)الأوؿ و الثاني(_سنة ثالثة ابتدائي_.

كما اعتمدنا عمى جممة مف المصادر و المراجع أىميا: السياؽ والمعنى لمدكتور 
اع، الدليؿ البيداغوجي لمرحمة التعميـ الابتدائي لمحمد الصالح عرفات فيصؿ المن

حثروبي، و فنوف تدريس المغة العربية لأحمد مدكور. إضافة إلى منشورات وزارية منيا: 
الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية، دليؿ كتاب السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي 

 دائي.ومنياج المغة العربية لمتعميـ الابت

ومف أىـ الصعوبات التي اعترضت سبيؿ بحثنا ىي أنو لـ يكف في متناولنا دراسات 
 كافية نستنير بيا.

و بشكرنا للأستاذ المشرؼ عز وجؿ عمى إتماـ ىذا العمؿ، نتوجو بعد شكرنا لله 
 باديس ليويمؿ و كؿ مف ساعدنا مف قريب أو بعيد.

      



 

أ                                                              
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 الأول: التعميمية  المبحث

مجاؿ ة مركز استقطاب في الفكر المساني المعاصر واستثمارىا في يتعد التعميم 
 مية لمحتويات التعميـ وطرائقو وتقنياتو.موىي الدراسة الع ،ترقية طرائؽ تعميـ المغات

 : مفيوم التعميميةأولا

 لغة:- أ
 ويقاؿ أيضا تعمـ في الموضع ر،تعمـ وليس التشديد ىاىنا لمتكثيف ،عممتو الشيء
   1 .عرفتو ،أعممو عمما ،أعمـ, وعممت الشيء

ْـ وَلَا يَنْفَعُيُ ْـ }لقولو تعالى  2 {وَيَتَعَمَمُوفَ مَا يَضُرىُ
التي اشتقت مف كممة   didactiqueوالتعميمية ىي ترجمة لكممة - أ

didoktos   والتي كانت تطمؽ عمى ضرب مف الشعر الذي يتناوؿ بالشرح  ،اليونانية
 3معارؼ عممية أو تقنية. 

 اصطلاحا: -ب

"  ،فف التعميـلكمرادؼ  1667في المجاؿ التربوي وظؼ ىذا المصطمح سنة 
عمـ موضوع دراسة طرائؽ  ىي كتيؾ أو عمـ التدريس أو المنيجيةالتعميمية أو الديدا

أو ىي مجموع  النشاطات و المعارؼ التي نمجأ إلييا مف أجؿ إعداد  ،وتقنيات التعميـ
 4وتنظيـ وتقييـ وتحسيف مواقؼ التعميـ." 

                                                           
 . 871 ،820ص ،بيروت ،لبناف ،دار صادر ،لساف العرب ،ابف منظور 1
 .11البقرة: 2
 126ص  ،2017،الجزائر ، دط،دار اليدى ،داغوجي لمرحمة التعميـ الابتدائيالدليؿ البي ،حثروبيمحمد الصالح  3
 126ص ، المرجع نفسو 4
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مف  ممارسة العممية التعميمية يواجو المعمموف مشكلات عامة أو صعوبات وعند 
 ترتبط بطبيعة العممية التعميمية ذاتيا.  ،وقت لآخر تأخذ أشكالا معينة

التعميمية في منياج المغة العربية وآدابيا عمى أنيا " قدرات مكوّف وقد ورد تعريؼ 
وسيطرتو عمى المادة التي يدرسيا وتحكمو في  ،ـالتربية المتمثمة في معرفتو مف يعمّ 

 didacties  1.طرائؽ التدريس 

عداد المقررات التعميمية وتقويميا  ،فالتعميمة تيتـ بمحتوى التدريس وبناء المنياج وا 
وبعلاقات  ،ومعرفة طبيعتيا وتنظيميا ،انتخاب المعارؼ الواجب تدريسيا ثمف حي

ناشطة والفاعمة لاكتسابيا مف حيث التحفيز والإستراتيجية ال ،المتعمميف بيذه المعارؼ
ولماذا  ،وكيؼ يعرفوف ،فتعرؼ المتعمموف ما يتعممونو ،اةوتوظيفيا في الحي ،بنائيا

 2وكيؼ يعيدوف النظر في مسارىـ لتصحيحو. ،يتعثروف في معرفتو

وفي تعريؼ آخر :"التعميمية ىي دراسة عممية لتنظيـ مواقؼ التعمـ التي يعيشيا 
، التعميمية تبحث ركاف أـ حسيا أـ حركيا. وبمعنى آخالمتعمـ لبموغ ىدؼ تربوي معرفيا 

 .3عف فعالية العممية التربوية )المواقؼ التعميمية("

 يوـ التعميمية كما يمي: يمكف تمخيص مفو 

يرتبط بمجموعة معينة مف العموـ الإنسانية  ،ىي عمـ مف عموـ التربية مستقؿ بذاتو
ويرتبط أساسا  ،ية التعميـ مف حيث مضامينو وطرقووالطبيعية. يؤسس ىذا العمـ بنظر 

 بالمواد مف حيث المحتوى المعرفي وفؽ الحاجات والأىداؼ.

 

                                                           
 43ص ، 1995لممطبوعات المدرسية، جواف  الديواف الوطني،آدابيا في التعميـ الثانوي العاـمنياج المغة العربية و  1
 2لتكويف مستخدمي التربية، ص المدخؿ العاـ لمتعميمية، المعيد الوطني  2
 125ص، 2010الجزائر،  ات سيكوتربوية تعميمية، دار ىومة،بف يربح النذير، ممف 3
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 ثانيا: مستويات التعميمية

 عند تعريؼ التعميمية نجد أنفسنا أماـ مستوييف ىما:

 التعميمية العامة:-أ

وىي التي تكوف مبادئيا ومعطياتيا قابمة لمتطبيؽ مع كؿ المحتويات و المواد وفي 
 كؿ مستويات التعميـ، فيو تقدـ المبادئ والأسس النظرية العّامة الصّالحة لكؿّ الموضوعات 

 1خصصّات الدّراسية الدّقيقة لممواد أو المستويات.ووسائؿ التعميـ بمعزؿ عف التّ 

فيي تبحث في الأمور العامة ولا تخص مادة معينة أو تخصص معيف بؿ تشمؿ 
 كؿ المواد بمبادئ ونظريات صالحة لكؿ التخصصات الدراسية.

 التعميمية الخاصة: -ب

معينة، لتحقيؽ وىي التعميمية التي تيتـ بتخطيط العممية التعميمية التّعميمية لمادة 
ميارات خاصّة بوسائؿ محدّدة لمستوى معيّف مف المتعمميف مثؿ: تعميمية أنشطة المغة 
العربية في السنة الأولى ابتدائي أو تعميمية نشاط الرياضيات في السنة الخامسة ابتدائي 

، أو تعميمية التربية الإسلامية..الخ.   2أو تعميمية العموـ

 يميةثالثا:عناصر العممية التعم

تستند التعميمية إلى ثلاثة عناصر ميمة وفعالة تحقؽ تكاملا بينيا، حيث يتمحور 
حوليا الفعؿ التربوي الذي ينشأ مف مجموع العلاقات التفاعمية المتداخمة بيف الأطراؼ، 

                                                           
 131ص محمد الصالح حثروبي، مرجع سابؽ، 1
  132محمد الصالح حثروبي، المرجع نفسو، ص2



 الفصل الأول :                                               التعلُوُة و السُاق ضبط هصطلحٍ

8 
 

. ويطمؽ عمى ىذه العناصر اسـ المثمث الديداكتيكي 1فيستمد أىميتو مف مدى تفعيؿ دورىا
 عمـ، المتعمـ، المعرفة. ويتكوف مف:   الم

 )المعرفة(المادة التعميمية                               

 

                

 

 2المتعمم                              المعمم                 

 " :يعد المعمـ المحرؾ الفعاؿ لكؿ وضعية تعميمية، فيو يعمؿ عمى التنويع المعمم
في مختمؼ الأساليب و الطرائؽ التي تتماشى مع الموضوع المراد دراستو، والاىتماـ 
بالمتمقي كأحد العناصر الأساسية في العممية الديداكتيكية مف أجؿ تحقيؽ مختمؼ 

اسي وفؽ ما تقتضيو طبيعة كؿ معادلة الكفاءات لموصوؿ لمممح الخروج لكؿ مستوى در 
  3ديداكتيكية ناجحة".

فالمعمـ إذا يجمع بيف ميمتيف أساسيتيف لنجاح العممية التعميمية فيو يتعامؿ مع 
المحتوى أو المادة المعرفية مف جية والمتعمميف بفروقاتيـ الفردية وتمقييـ لممادة المعرفية 

 مف جية أخرى.

                                                           
مجمة الحكمة لمدراسات ، مية مكونات المثمث)الفعؿ(الديداكتيكي ودوره في العممبة التعمي ينظر، دريوش راضية، 1

 6و 5، ص2019د العمري، تيزي وزو، جامعة مولو  ،1الفمسفية، العدد
 6، صمكونات المثمث)الفعؿ(الديداكتيكي ودوره في العممبة التعميمية دريوش راضية، 2
 )مجمة العربية(، حدود التضايؼ و التقاطع بيف المباحث التداولية ومختمؼ المفاىيـ التعميمية، إسماعيؿ بشوات، 3

 .129_128ص ،2019، جامعة يحي فارس، المدية، الجزائر، 01العدد
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مطالب بتحضير المعرفة و تكييفيا مع مستوى المتعمـ، ومف ىذا المنطمؽ  و"المعمـ
 1فيي تخضع إلى تصور الأستاذ وطابعو الخاص.

 :لقد ركزت النظريات الحديثة في العممية التعميمية/ التعمّمية عمى المتعمـ  المتعمم
يؿ الثاني ، ففي مناىج الجإذ يعتبر عنصرا حيويا وفاعلا فيياوجعمتو محورىا الرئيسي، 

نجد أف دور المتعمـ تغير؛ فقد أصبح يشارؾ في البحث عف الحموؿ لموضعية المشكمة، 
أما الأستاذ فيقوـ بالتوجيو والتقويـ باستعماؿ الطرؽ الحديثة في التدريس، ومف خلاؿ 
إشراؾ المتعمميف في إيجاد الحموؿ لممشكلات المطروحة في المواد و الأنشطة و ليس 

 2لأستاذ وحده.الاعتماد عمى ا
 :تشمؿ كؿ ما يتعممو المتعمـ مف المعارؼ و ما يحصمو مف  المادة التعميمية

مكتسبات وما يوظفو مف موارد وما يمتمكو مف ميارات وما يستثمره مف قدرات و كفايات 
  3في عممية تعممو التي يقوـ فييا ببناء معرفتو و باستثمارىا في مواقؼ الحياة المتنوعة".

وتيتـ وزارة التربية الوطنية بيا ،حيث تسطر وثائؽ متعددة كالمنياج والكتاب 
المدرسي ودليؿ المعمـ... لضماف تقديميا لممتعمـ مف طرؼ المعمـ بما يخدـ مصمحة 

 المتعمـ مف اكتسابو لميارات و معارؼ يستفيد منيا. 

المعرفة تتطور بناء وتعد" طبيعة المادة التعميمية، مجالا مفتوحا قابلا لممراجعة، ف
عمى إسيامات العموـ الأخرى ،فلا ينبغي أف نيتـ بكيؼ ندفع التمميذ لمتعمـ بؿ لا بد مف 

                                                           
 52الوثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية، مرحمة التعميـ الإبتدائي ، وزارة التربية الوطنية، ص  1
موذجا)مذكرة لنيؿ شيادة أن_السنة الرابعة ابتدائي _فايزة بدة، تعميمية التعبير الشفوي في ضوء مناىج الجيؿ الثاني  2

  15ص ،2019 جامعة محمد بوضياؼ، المسيمة، الجزائر، لسانيات عامة(، كمية الآداب و المغة العربة، الماستر:
نقلا عف  ،20ص ،2006 ، بيروت،1ط الجزء الثاني، دار النيضة العربية، تعميمية المغة العربية، أنطواف صياح، 3

جامعة برج  ،2016جواف  ،4العدد )مجمة الآداب والمغات(، النشأة و التطور، ـ ،أ.زوليخة علاؿ، التعميمية المفيو 
 .139الجزائر، ص بوعريريج،
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الاىتماـ بالدرجة الأولى بماذا يقدر التمميذ أف يتعممو في المادة؟ كما أف ديداكتيؾ المادة 
 1الدراسية تيتـ بتجريب الاستراتيجيات و التأكد مف صلاحياتيا المرحمية."

 المبحث الثاني: السياؽ   

  أولا: مفيوم السياؽ.

سوقا ورأيتو يسوؽ  ،سقتو ،المغوي ) س, و, ؽ ( سوؽ: مف الجذر لغة - أ
 2.سياقا أي ينزع نزعا عند الموت

 . 3سياؽ الكلاـ تتابعو و أسموبو الذي يجري عميو ،وفي المعجـ الوسيط

 اصطلاحا: -ب 

( في الفكر المغوي الغربي عمى أجزاء القوؿ أو contexteيطمؽ مصطمح السياؽ ) 
 4النص المجاورة أو الفردية مف الوحدة المغوية المراد تفسيرىا. 

ا يشمؿ الكممات والتراكيب داخؿ فيم ،ج والترتيب والنسيج والتركيبونعني بو النتائ
 .5النص الأدبي

 

                                                           
،  202 بغداد، العراؽ، ،1حسف حياؿ محيسف الساعدي، بيداغوجيا التعميـ الابتدائي، دار الصادؽ الثقافية، ط1

 104ص
 249ص  ،2مجمد  ، 2002 ،2ط  ،لبناف ،بيروت ،دار الكتب العممية ،العيف ،الفراىيدي ،الخميؿ بف أحمد 2
 458ص  ،الجزء الأوؿ والثاني ،القاىرة ،مجمع المغة العربية ،المعجـ الوسيط ،ابراىيـ مصطفى وآخروف 3
مؤسسة لمطباعة والنشر والتوزيع  ،السياؽ والمعنى" دراسة في أساليب النحو العربي" ،د.عرفات فيصؿ المناع 4

 .57ص  ،2014 ،1ط ،لندف ،والترجمة
دار العالـ العربي،  ة(،السياؽ المغوي في القصص القرآني )دراسة في عمـ المغ د.أبو تماـ أحمد ميرغني عيسوى، 5

 .57ص ،01،2014طالقاىرة 
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دوف الرجوع إلى ده ولا نعني بالسياؽ في ىذه الدراسة السياؽ المغوي الداخمي وح
نما نعني بو مجموع ىذه الأنواع  ،يئة الثقافية التي نشأ فيياؿ فيو أو البيالموقؼ الذي ق وا 

  1الثلاثة.

ات المغوية التصاقا وتعد نظرية السياؽ في الدراسات المغوية الحديثة مف أكثر النظري
ؿ مقابمتيا لما ىو فالكممة إذا وقعت في سياؽ ما لا تكتسب قيمتيا إلا بفض ،بعمـ الدلالة

 2. اابؽ ولما ىو لاحؽ ولكمييما معس

 . 3إذف فالسياؽ وحده ىو المسؤوؿ عف إيجاد المعنى الدقيؽ لأي نص

 ثانيا: أنواع السياؽ.

 تتمثؿ أنواع السياؽ في ظؿ التداولية في:

السياؽ الظرفي:أو الفعمي ويشمؿ ىذا النوع مف ىوية المتخاطبيف ومحيطيـ زمانيا 
 4ومكانيا.

  ،السياؽ المقامي: وىو الذي يعبّر مف خلالو المرسؿ عف مكونات العالـ الحقيقي
أو عف العالـ بتعبيرات لغوية، فقد يكوف ىذا السياؽ إطار لممؤسسات )جامعة، محكمة( 
أو لأوضاع الحياة اليومية)مطعـ، تسوؽ..(؛إذ تؤطر ىذه الأخيرة خصائص المحادثة و 

 الخطاب في النصوص.
  التفاعمي: ىو تسمسؿ لأعماؿ المغة في مقطع تخاطبي، حيث يقوـ السياؽ

 1المتخاطبوف بأدوار تداولية محضة كالاقتراح والاستدراؾ.

                                                           
 1ص ابؽ،مرجع س ،السياؽ والمعنى المناع،عرفات فيصؿ  1
 .5، صالسياؽ والمعنى المناع،عرفات فيصؿ  2
 .11ص المرجع نفسو، 3
 115ص 2009 ،1طد.خميفة بوجادي، في المسانيات التداولية، بيت الحكمة لمنشر والتوزيع،  4
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 .السياؽ الاقتضائي: ويرتبط بحدس المتخاطبيف 
 .السياؽ التعميمي: وىذا النوع ىو الذي ييمنا في ىذه الدراسة 

الوسائؿ الأكثر فعالية في استنباط يستخدـ ىذا النوع لأغراض تعميمية، "وىو مف 
معاني الكممات الجديدة أو غير المألوفة، وذلؾ باستخداـ السياؽ، ويستطيع تلاميذ 
المدرسة الابتدائية استنباط المعاني مف الكممات الجديدة مف خلاؿ السياؽ باعتبار النضج 

 2الذي يصؿ إليو التمميذ مف الناحية العقمية.

يات المستعممة بكثرة في العممية التعميمية وخاصة في تعميـ ويعتبر السياؽ مف الآل
المغات، فيستخدمو المعمـ في تقريب المفاىيـ والمعارؼ خاصة في الطور الأوؿ مف 
التعميـ الابتدائي أيف يكوف التمميذ دوف حصيمة لغوية، فيحاوؿ المعمـ إكسابو حصيمة 

و بنفسو في الطور الثاني مف المرحمة لغوية مف خلاؿ السياؽ، ليتمكف المتعمـ مف استعمال
الابتدائية إلى بقية حياتو، وذلؾ مف خلاؿ معرفة المعنى العاـ لمنص أو استنباط معاني 
المفردات أو حتى استنباط المغزى مف النص،ويتـ ذلؾ بواسطة القدرة عمى استخداـ 

التعرؼ عمى القرائف الموجودة في السياؽ، فعند سماع المتعمـ لمنص المنطوؽ يستطيع 
 معاني الكممات مف خلاؿ:

 .الموضوع العاـ لمنص 
 .المعاني المحممة لمكممات التي تسبؽ الكممة الصعبة أو التي تمييا في الجممة 
 .الحالة المزاجية و النفسية و الانفعالية الموصوفة في السياؽ 
 .إعادة صياغة الفكرة بعبارات وجمؿ متكررة 
  د عميو.الضمير العائد و الاسـ الذي يعو 

                                                                                                                                                                                
 16الجزائر، ص  ، جامعة معسكر،2كلاـ، العدد  -بمحيداس خديجة، السياؽ أثره في تدريس المغة العربية، مجمة لغة 1
(ص  2019 القاىرة، مكتبة الدار العربية، (، 3سة الابتدائية، طمصطفى فييـ، القراءة: مياراتيا ومشكلاتيا في المدر  2

 .17نقلا عف : المرجع السابؽ، ص 50
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 .الأسماء الموصولة وصمة الموصوؿ 
 .صيغة المفرد والجمع لمكممات الصعبة 
 .1أمثمة وردت في السياؽ 

                                                           
ينظر: ريما سعد الجرؼ، ميارات تحميؿ السياؽ في كتب القراءة لمراحؿ التعميـ العاـ لمبنات بالمممكة العربية  1

 ،2001مصر، شمس، كمية التربية، جامعة عيف ،71السعودية، مجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريس، العدد 
 .17-16-15ص



 

أ                                                              
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 تمييد:

نتجت عدة  ،قطاع التربية والتعميـ بالجزائر بعد الإصلاحات التربوية الجديدة في
ومف بيف ىذه  ،ار بما يعرؼ بمناىج الجيؿ الثانيمصطمحات جديدة تحت إط

مصطمح المقطع التعميمي والذي يتفرع منو ثلاث مياديف  ،وردتالمصطمحات التي 
نتاجو: اسيةأس ويعد . ـ المكتوب وميداف إنتاج المكتوبميداف في، ميداف فيـ المنطوؽ وا 

نتاجو أىـ وأ وىذا بيدؼ تنمية  ،وؿ نشاط تعميمي يتطرؽ لو المتعمـميداف فيـ المنطوؽ وا 
نتاجو. كفاءة التعبير الشفوي المرتبطة بفيـ المن  طوؽ وا 

فيو  ،ى ما يمفظ شفاىة وىو عكس المكتوبيطمؽ مصطمح مفيوـ فيـ المنطوؽ عم
بمغة سميمة. فقد جاء في لساف العرب " شُفاىي بالضـ ىو عظيـ ني التواصؿ شفاىة يع

فاىو ش ،بوصفو مصدرا مف مصادر الفعؿ شفو ولـ يذكر شفاىو ،أو غميظ الشفتيف ،ةالشف
  1والجوىري يقوؿ: المشافية المخاطبة مف فاؾ إلى فيو" ،فكمموأي أدنى شفتو مف شفتو 

 ،ويستقبمو المستقبؿ استماعا ،الكلاـ الذي يصدره المرسؿ مشافية: " ويعرؼ المنطوؽ بأنو
 ،وتي كالياتؼ والتمفازأو مف خلاؿ وسائؿ الاتصاؿ الص ،اجيةويستخدـ في مواقؼ المو 

 2والانترنت وغيرىا.

 

 

 

                                                           
 507لساف العرب مرجع سابؽ ، ص  ،ابف منظور 1
 ،دار المنياج لمنشر والتوزيع ،2007 ،1ط ،تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية ،محسف عمي عطية 2

 في ضوء مناىجنطوؽ  قيمو وأبعاده نقلا عف: أحمد الطيبي، عبد الكريـ مقدـ، فيـ الم 227ص  ،الأردف ،عماف 
كمية الأداب  قسـ الأدب العربي، شيادة الماستر: تعميمية المغات(( ،_السنة الأولى متوسط أنموذجا_الجيؿ الثاني

  9ص 2018-2017جامعة العقيد أحمد دراية أدرار، الجزائر، والمغات،
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 ن فيم المنطوؽميداالمبحث الأول: 

 تعريؼ ميدان فيم المنطوؽأولا: 

ميداف فيـ المنطوؽ أحد الأنشطة التي تدرس بيا المغة العربية في  ،كما ذكرنا سابقا
 المرحمة الابتدائية ونعرفو كالتالي:

بداء الانفعاؿ بو, تصاحبو إشارات باليد أو  " ىو إلقاء نص بجيارة الصوت  وا 
 1وتوجيو عواطفيـ, وجعميـ أكثر استجابة.بغيرىا لإثارة السامعيف 

أي أف ميداف فيـ المنطوؽ يعتمد عمى امتلاؾ المعمـ ميارات الإلقاء مف صوت 
شارات جسدية وتأثر بالنص فيو في الأخير ييدؼ إلى صقؿ حاسة السمع  ،مرتفع وا 

ر مف خلاؿ الإجابة عمى أسئمة  متعمقة بنص قصي، ية ميارة الاستماع وتوظيؼ المغةوتنم
وأي لغة تستعمؿ وىذا ما يخدـ المتعمـ في اكتساب المغة واستعماليا.  2ذي قيمة مضمنة.

 مشافية قبؿ استعماليا كتابة. أي أف المنطوؽ ىو الأصؿ في إكساب المتعمـ لمغة.

وبالتالي نستنتج أف اليدؼ الأساسي مف ميداف فيـ المنطوؽ ىو إنتاجو بعد حسف 
ات مف خلاؿ: " الإنص إلىمف طرؼ المعمـ الذي يقودىـ  لوممتعمـ لع الإصغاء والاستما

فالتعمـ يكوف واستغلاؿ الصوت والحركة ، لفت الانتباه بالصمت لحظات، الإثارة والإبيار
وبخفض الصوت إذا شعرت أنيـ  ،وبالتنغيـ ،أو بتمويف نبرات الصوت ،بتتبع جماؿ الإلقاء

والفصؿ بيف مقاطع الكلاـ بإشراكيـ  ،لا يتابعونؾ حتى يبذلوا بعض الجيد في المتابعة
فيـ ينصتوف  وسؤاليـ. وعندما يألؼ المتعمموف في الحصة ما يشوقيـ ويثيرىـ ويمذ ليـ

                                                           
 21ص 2016ة الوطنية وزارة التربي ،مرحمة التعميـ الابتدائي ،الوثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية 1
وزارة التربية  ،نة الثالثة مف التعميـ الابتدائيدليؿ استخداـ كتاب المغة العربية الس ،بف الصيد بورني سراب وآخروف 2

 6ص  ،ـ2017/2018 ،الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية  ،الوطنية
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. أي أف لممعمـ دور رئيسي في ىذه الحصة فيو إضافة إلى إبداعو 1"وييتموف بالخطاب
 صة.في طريقة الإلقاء، فيو يحرص عمى إثارة انتباىيـ و الحفاظ عميو طواؿ الح

 ثانيا:أىمية النص المسموع)المنطوؽ(

"يشير الدكتور شحاتة إلى أف الاستماع ىو الطريؽ الطبيعي للاستقباؿ الخارجي، 
لأف القراءة بالأذف أسبؽ مف القراءة بالعيف، وىو عماد كثير مف المواقؼ التي تستدعي 

عرؼ عند العرب الإصغاء والانتباه كالأسئمة والأجوبة و المناقشات و الأحاديث.وقد 
إعطائيـ أىمية بالغة للاستماع كونو يمثؿ الميارة الأساسية في تنمية باقي ميارات تعميـ 

 .2المغة

وعمى ىذا يمكف ترتيب فنوف المغة عمى حسب نموىا الطبيعي عند الأطفاؿ  
 .3ىكذا..الاستماع، فالكلاـ، فالكتابة، و بو يكتسب الطفؿ العموـ و المعارؼ

ياج المغة العربية لممرحمة الابتدائية عمى التعبير انطلاقا مف النص لذا فقد ركز من
تدريس المغة   المنطوؽ لاكتساب المتعمـ أداة التواصؿ، حيث جاء فيو ما يمي:"ييدؼ

العربية أساسا إلى إكساب المتعمـ أداة التواصؿ اليومي، و تعزيز رصيده المغوي الذي 
ع تيذيبو و تصحيحو. ونظرا لمكانتيا اكتسبو مف محيطو الأسري و الاجتماعي م

العرضية كمغة تدريس في المنظومة التربوية، فاكتساب ممكتيا ضروري لاكتساب تعمّمات 
 كؿ المواد الدراسية و النفاذ فييا.

لذا فإف منياج المغة العربية في ىذه المرحمة يركّز عمى التعبير الذي لـ يأخذ مكانتو 
لى جانب الاىتماـ بالاستماع، نظرا لدوره الأساسي في ىيكمة اللائقة في المناىج السابقة، إ

                                                           
 ،مدونة شاممة لكؿ ما يحتاجو مدرس المغة العربية وآدابيا تمثلا وعملا ،صحاؼ التكويف ،د.محمد بازيينظر، 1

 165ص  ،2015 ،الجزائر ،1ط ،الاختلاؼ لمنشر والتوزيع
 17ص ،2012 ،2المرجع في تعميـ المغة العربية وتعمميا، مكتبة دار العربية لمكتاب، ط مرواف السماف، حسف شحاتة، 2
 18المرجع نفسو، ص  3
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الفكر و صقؿ الشخصية، وكأساس ينبني عميو الفيـ الذي يمثؿ مفتاح النفاذ في كؿّ 
 .1التعمّمات، وقاعدة لبناء كفاءة لمتواصؿ

 فيم المنطوؽ ت نشاطمرتكزاثالثا: 

 ميارة الفيـ ،أوليا ميارة الاستماع ت أساسية :يرتكز فيـ المنطوؽ عمى ثلاث ميارا
 .ميارة الانتباه و

 :ميارة الاستماع -1
مف  فالاستماع نشاط أساسي ،ستماع أساس بقية الميارات الأخرىتعتبر ميارة الا

وىي  ، طؿ مف خلاليا عمى العالـ مف حولوالنافذة التي ي أنشطة الاتصاؿ بيف البشر فيو
 . 2الأداة التي يستقبؿ بواسطتيا الرسالة الشفوية

 ،كما أنيا بمثابة تدريب عمى حسف الإصغاء لمنصوص المنطوقة والانتباه ليا
 3وبالتالي استيعابيا خاصة لتلاميذ المرحمة الابتدائية. 

لأف الأذف ىي البوابة  ،ساب الطفؿ لمغةوحاسة السمع تمعب دورا جوىريا في اكت
منيا المغة إلى الدماغ. كما أف الأذف ىي قناة تمرير الأصوات المغوية التي  التي تعبر

دوف سمع لا تمرر الأصوات إلى الدماغ. الطفؿ  ،مادة الخاـ التي تصنع منيا المغةىي ال
 4يسمع المغة قط لا يستطيع أف يتكمميا.  لا الذي

يمكف قولو في ىذه الميارة أنيا أساس العممية التعميمية وتعدىا ميارة أولى  وما
وبالتالي" ينبغي لممربيف أف يعنوا بتربية حاسة السمع عند  لموصوؿ إلى ميارات أخرى.

                                                           
 8، ص2016التعميـ الابتدائي، وزارة التربية الوطنية،  المغة العربية، منياح 1
 ،2ط ،مصر ،القاىرة  ،صعوباتيا( دار القكر العربي ،تدريسيا ،الميارات المغوية ) مستوياتيا ،رشدي أحمد طعيمة 2

  183ص  ،2004
 ،1العدد نطوؽ في مناىج الجيؿ الثاني،مجمة الآداب،أثر ميارة الاستماع في تعميمية نشاط فيـ الم د.حمزة بوكثير، 3

 412ص الجزائر ، قسنطينة ،  جامعة الأخوة منتوري، ،2021ديسمبر 
 .195_194ص ،2000 ، طد الأردف، دار الفلاح لمنشر والتوزيع ، مدخؿ إلى عمـ المغة، د. محمد الخولي، 4
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الطفؿ، ووقاية أعضائيا مف كؿ ما يعوقيا عف أداء وظائفيا أداء كاملا، وعلاجيا مما 
 1و مكتسب.عسى أف يكوف بيا خمؿ طبيعي أ

 :أىداؼ ميارة الاستماع
 تتمثؿ أىداؼ ميارة الاستماع في :

 أف يقدر المتعمـ الاستماع كفف مف فنوف المغة و الاتصاؿ المغوي 
 .أف يجيد عادات الاستماع الجيد، و التخمص مف عادات الاستماع السيئ 
 .أف يتعمـ الطلاب كيفية الاستماع إلى التوجييات و الإرشادات ومتابعتيا 
 .أف تنمو لدييـ القدرة عمى المزج بيف الحروؼ المنفصمة في الجممة المفيدة 
  أف تنمو لدييـ القدرة عمى معرفة الزماف والمكاف والييئة الجيدة التي تتطمب

 الاستماع الجيد.
  أف تنمو لدييـ القدرة عمى إكماؿ الحروؼ الناقصة في الكممات و الكممات

  2الناقصة في الجمؿ المفيدة. 
 يستجيب لبعض الأسئمة استجابة دقيقة. أف 
 .أف يميز بيف الحركات القصيرة و الحركات الطويمة 
 . أف يتنبأ بأحداث الحكايات ونيايتيا 
 .أف يستنتج ما يريد المتحدث التعبير عنو مف خلاؿ التنغيـ 
 .أف يربط صورة المفردة المسموعة بصورتيا 
 :ميارة الفيم -2
إذا أحسف المتعمـ الاستماع  ،ومعاني وقيما اكؿ منطوؽ يمثؿ نصا يحمؿ أبعاد إف

وىو أيضا الشرح  ،الإنتاج فيو إدراؾ المعنى الصحيحلو أمكنو استيعابو. والفيـ ضرورة 

                                                           
 ط ،القاىرة،دة مصر لمطباعة والنشر والتوزيع، دار نيض نشأة المغة عند الإنساف والطفؿ، د.عمي عبد الواحد وافي، 1

 .229، ص2002مصر،
 81ص ،1991دط،  دار الشواؼ لمنشر والتوزيع، عمي أحمد مدكور، فنوف تدريس المغة العربية، 2
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. كما أنو "يتجمى في ميارات وىذا ىو اليدؼ مف المنطوؽ  1والتفسير واستيعاب الأفكار."
واستخراج  ،الجة الرمز السياقي المنطوؽ أو الشفوي المتكمـمعرفية وظيفتيا تحميؿ ومع

بؿ يتعدى إلى الأخذ بعيف  ،فقط عمى الجانب النحوي والمعجمي معناه ودلائمو لا يقتصر
والسياؽ الذي تنتج فيو الألفاظ وقراءة التعابير  ،الاعتبار مجموع القواعد الاجتماعية لمغة

  2الوجيية."
 : ميارة الانتباه -3

الانتباه بأنو أىـ العمميات العقمية التي تمعب دورا ىاما في النمو المعرفي لدى يعرؼ 
لتي تساعده عمى الفرد حيث لا يستطيع مف خلالو أف ينتقي المنبيات الحسية المختمفة ا

ف العادات السموكية الصحيحة بما يحقؽ لو التكيؼ مع البيئة وتكوّ ، اكتساب الميارات
 3المحيطة بو.
تتمثؿ في قدرة الفرد في ، تباه عممية معرفية ليا سعة محددةنستنتج أف الان ومنو

مما ينتج عنو إدراؾ وفيـ  ،ميمة وتجاىؿ المثيرات غير الميمةالتركيز عمى المثيرات ال
 جيد لممثيرات الميمة. وىي تعمؿ عمى حصر النشاط الذىني خلاؿ مدة زمنية.

 تسيير حصة فيم المنطوؽ المبحث الثاني:

أماـ ميمات متعددة في وقت واحد، فلابد مف التأكد مف  يكوف المعمـ ا النشاطفي ىذ
تحقؽ الانتباه لدى جميع المتعمميف أولا، و المحافظة عميو ثانيا، لذا" كاف مف الضروري 
أف يتقف المعمـ ميارات استثارة اىتماـ التلاميذ و جذب انتباىيـ لممادة التعميمية 

يد. ويشير جانبو إلى ضرورة اجتذاب انتباه التمميذ و توجييو نحو وموضوعات التعمـ الجد
                                                           

 55ص ،2002، 1ط دار التوزيع والنشر الإسلامية، ميارات التفكير، فييـ مصطفى، 1
مجمة الممارسات  الفيـ المغوي عمى فعالية الاتصاؿ لدى الطفؿ التوحدي،أثر ميارات الإنتاج و  لعجاؿ ياسيف، 2

 الجزائر. ،جامعة مولود معمري ،2016مارس ،535العدد ،المغوية
دراسة ميدانية لتلاميذ الطور  عسر القراءة النمائي وعلاقتو ببعض المتغيرات الأخرى، حاج صابري، فاطمة الزىراء 3

قسـ عمـ النفس وعموـ التربية،كمية  عمـ النفس المدرسي(، )مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير:الثاني أساسي لولاية ورقمة، 
  236ص ،2005 الآداب و العموـ الإنسانية، جامعة ورقمة،
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المعمومات المستيدفة في الموقؼ التعميمي و التعممي، والمعمـ يستطيع تحقيؽ ذلؾ 
بوسائؿ مختمفة كالتمويف ورسـ الخطوط تحت العبارات المستيدفة أو تغيير نبرات الصوت 

تمقي المتعمـ ليذه  فبعد  .1أو ناحية معينة" أو التوجيو المفظي بطمب الانتباه لأمر معيف
  المعمومات يعيد التعبير عنيا في حصة التعبير الشفيي الموالية لحصة فيـ المنطوؽ.

إذاً فنجاحو يعتمد عمى مدى تنويعو في طرؽ إلقائو وتعاممو مع النص مف جية 
 والمتعمميف مف جية أخرى.

 أولا: تسيير حصة فيم المنطوؽ
 :الانطلاؽ وضعية -1

يستيؿ المعمـ ىذه الحصة بتقديـ نص محوري ىادؼ يتمثؿ في عرض الوضعية 
ولكؿ وضعية انطلاقية ميمات ستتحوؿ  ،طلاقية في بداية المقطع التعميميالمشكمة الان
ىذه الوضعية تتضمف أغمب الموارد  ،إلى وضعيات جزئية تقدـ كؿ أسبوع ىذه الميمات

 2تـ حميا في نيايتو.المحددة في ىذا المقطع حيث ي
ويمكف استغلاؿ حدث أو مناسبة لمدخوؿ في موضوع الوحدة أو النص، و بالتالي 

 وضع المتعمميف أماـ وضعية مناسبة لمضموف النص.
  وضعية بناء التعممات -2

حؿ المنطوؽ مف طرؼ الأستاذ مع مراعاة الجوانب  يتـ "
  .التالية:الفكري/المغوي/المفظي/ المممحي )الإيحاء ػ الإيماء(

 .ئة النص المنطوؽ ثـ أجرأة أحداثوتجز _
 .الجانب القيمي في المنطوؽ وممارستو اكتشاؼ_
 .التابع لو عمى كراس النشاط شفيياإنجاز التطبيؽ  _ 

                                                           
، عمـ النفس المعرفي بيف النظرية و التطبيؽ، دار المسيرة، ط 1 ، 2012، عماف، الأردف، 3عدناف يوسؼ العتوـ

 96ص
 110دليؿ استخداـ المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي ص  ،الوطنية الجزائريةوزارة التربية  2
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سندات مألوفة أو جديدة، والتعبير عنيا  باستعماؿاور حوؿ النص المنطوؽ التح_
أي يتـ تقديـ ىذا  1."مف تعميمات محددة تؤدي إلى تفصيؿ مضموف كؿ سند انطلاقا

العرض مف خلاؿ تسميع النص لممرة الأولى ثـ الثانية، في كؿ مرة يطالب فييا المعمـ 
جيدا لمنص لأنني سأطرح عميكـ أسئمة في ما بعد،  استمعوا، كعبارة الاستماعمف التمميذ 

  :ويتـ ىذا العرض عمى طريقتيف
 :أ ػ مسرحة أحداث النص المنطوؽ

عمى التمثيؿ أو التشخيص وتحويمو  اعتمادا"ىي أف يقدـ الأستاذ نص فيـ المنطوؽ 
و، إلى نص مسرحي لأىداؼ بيداغوجية،مثاؿ تعميؽ فيـ المتعمـ وتحسيف ميارة القراءة لدي

وميزة مسرحة أحداث النص أنو أسموب يستغؿ ميؿ المتعمـ الصغير الفطري لمعب 
والتمثيؿ ودخميما في تنمية ميارة الاستماع، وميارة القراءة وبذلؾ يحقؽ المتعمـ غايتي 
المعب والتعمـ وىذا الأسموب المسرحي في ميداني فيـ المنطوؽ وفيـ المكتوب ليس 

أو ممف يعانوف  بؿ ىو مجد أيضا لذوي الصعوبات التعميمية صالحا لمتلاميذ العادييف فقط
 .2"نفسية كالانطواء والخجؿ لاتمف حا

 : ب ػ أجرأة أحداث النص المنطوؽ
الكثير مف   استفسارمف العبارات الواردة في الوثيقة المرافقة والتي كانت محؿ  "

الأساتذة العبارة الآتية: تجزئة النص المنطوؽ ثـ أجرأة أحداثو، والمقصود منيا إعادة بناء 
المعمومات الواردة في النص والتعمؽ في النص، وتجاوز المعنى العاـ إلى جزئياتو مع 
التطرؽ لمقيـ والعبر التي يتضمنيا إبراز نمط النص مف خلاؿ مكوناتو وتحميؿ أجزاء 

براز نمط النص مف خلاؿ مكوناتوالن  . "3ص وتحديد المجموعات الإنشائية وا 

                                                           
 35.لمسنة الرابعة إبتدائي، ص وزارة التربية الوطنية الجزائرية، دليؿ إستخداـ المغة العربية 1
 13بتدائي، صااـ المغة العربية لمسنة الثالثة ستخدالتربية الوطنية الجزائرية، دليؿ وزارة ا 2
بتدائي، معمـ في المدرسة الابتدائية شيخي عبد اة درس فيـ المنطوؽ لمسنة الأولى بف عبد القادر عبد الصمد، مذكر  3

 07ـ، ص2016القادر سيدو، تممساف، الجزائر، 



 الثانٍ :                                         نشاط فهن الونطىق فٍ النظام التزبىٌالفصل 

24 
 

إذف يمكف تمخيص أجرأة النص وتحميمو وذلؾ مف خلاؿ )عنواف النص، زمف 
 .)النص، أحداث النص، الشخصيات الموجودة في النص

 :  المكتسبات استثمارمرحمة _3
مات المناسبة لابوضع الععمميف مع تقييميا وذلؾ يقوـ المعمـ بعرض أعماؿ المت "

 1" ومناقشة الايجابيات فييا والإشادة بيا والتعرض لمسمبيات ليتـ تفادييا في المستقبؿ
 والمقصود بتمؾ الأعماؿ ىي مجموعة الشروط التي حددىا المعمـ في البداية كتفويج.

التلاميذ ومطالبتيـ بإعادة سرد النص المنطوؽ بتعابيرىـ الخاصة مع مراعاة المغة 
مف خلاؿ أجرأة النص . الممكة المغوية تنميةلمشاىد المرافقة لمنص، لأجؿ والصور وا
 .مجموعة القيـ الواردة فيو استخلاصوتفسيره و 

 :حصة التعبير الشفوي
الملازمة ليا حيث يقوـ المتعمـ  يمي حصة فيـ المنطوؽ حصة التعبير الشفوي

، حيث يعتبر نشاط  "أستعمؿ الصيغ" لصيغة المقترحة في وضعيات دالةباستعماؿ ا
فمف خلالو  "، ة ميارة التعبير لدى المتعمميفمحطة لإرساء موارد لغوية تسيـ في تنمي

ب أسمو  ،أسماء الإشارة ،ف الصيغ والأساليب كأسموب النداءيتعمـ المتعمـ مجموعة م
وأمثمة ىذا النشاط دائما مرتبطة بالنص المنطوؽ  ر،كي يوظفيا أثناء التعبي... التعجب

 2وذلؾ عبر الخطوات التالية:
_طرح أسئمة دقيقة ومتدرجة تقود المتعمميف إلى الإجابات المستيدفة والتي تتضمف 

 الصيغ و الأساليب المقصودة بالدراسة.
يغ والأساليب المقررة عمى السبورة بخط _تسجيؿ الجمؿ و التعابير المتضمنة الص

 واضح.
 _القراءات الفردية .

                                                           
 98.ص  ، مرجع سابؽ،بتدائيااب المغة العربية لمسنة الثالثة ستخداـ كتادليؿ 1
 .155ص ،وجي لمرحمة التعميـ الابتدائيداغالدليؿ البي محمد الصالح حثروبي، 2
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_دراسة الصيغ و الأساليب بعد الإشارة إلييا بالألواف المناسبة )بالطريقة 
 الاستقرائية(.

_تحفيز حواس المتعمميف لمملاحظة والمقارنة و الموازنة لموصوؿ بيـ إلى الاستنتاج 
 توظيفيا....(. ، مغزاىا، )كيفية كتابتيا ، موقعيا في الجمؿ

_يطمب توظيؼ الصيغ و الأساليب المستنتجة في  تعابير متنوعة وفي مختمؼ 
  .الوضعيات قصد تثبيتيا عقب دراسة واستنتاج كؿ صيغة

_     توجيو المتعمميف لمتعبير بتوظيؼ الصيغ والأساليب في وضعيات متنوعة 
 بعيدا عف النمطية و التكرار.

يمجأ المعمـ إلى التطبيؽ عمى دفتر ، المتعمـ عمى الأسموب أو الصيغة بعدما يتعرؼ
الأنشطة ليطبؽ فيو المتعمـ ما تعممو، فنجد تماريف ىذا النشاط مختمفة مف بينيا تقديـ 
مجموعة مف الجمؿ مبتورة وعمى المتعمـ إكماؿ الفراغ بالصيغة المناسبة،أو توظيؼ جمؿ 

 مف إنشائو تتضمف صيغة ما مطموبة.
الشفوي يتدرب المتعمـ عمى إنتاج  الإنتاجوفي الحصة الثالثة  وىي "التدريب عمى 

، بالموضوع المستيدؼ الارتباط شفوي محاكيا المسموع في الأساليب والنمط مع الوجاىة:
 1، الأسموبية لأنواع الخطاب وأنماطو."ت الفكرية، والدلالاوترويج المعجـ المغوي

ومستمدة مف موضوع  ،عف وضعيات مختمفة ذات دلالة فوياذلؾ أف المتعمـ يعبر ش
مية بصفة عامة مف خلاؿ استدراجو بتعميمات، وعناصر يالنص المنطوؽ والوحدة التعم

التعبير الرئيسية لبناء إنتاجو الشفوي الخاص، عف طريؽ "اقتراح وضعيات مثؿ : )إبداء 
عره، أو وصؼ حدث أو مشا، التعبير عف ةقصتتمة  الرأي، تمخيص قصة، تغيير النياية،

 2أو مشاىد موضوعات لموصؼ المادي و المعنوي(." ،تجربة شخصية
 

                                                           
 40ص  السنة الرابعة ابتدائي،،دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية  1
 40، صابتدائي الرابعة ،السنة العربية المغة كتاب استخداـ دليؿ 2
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 ثانيا: الكفاءة الختامية لميدان فيم المنطوؽ ومركباتيا
 _الكفاءة الختامية:1 

نقصد بالكفاءة الختامية "اليدؼ العاـ، أي الكفاءة التي يمكف أف يكوف المتعمـ قادرا 
. وتكوف مرتبطة بميداف مف المياديف المييكمة 1عمى القياـ بيا في نياية المسار الدراسي"

 لممادة. فتعبّر عمّا ىو منتظر مف التمميذ في نياية فترة دراسية لميداف ما. 
في جعؿ المتعمـ  مية لميداف فيـ المنطوؽ لمسنة الأولى ابتدائيوتتمثؿ الكفاءة الختا

قادرا عمى أف "يفيـ خطابات منطوقة في حدود مستواه الدراسي، وعمره الزمني والعقمي، 
 .2ويتفاعؿ معيا بالتركيز عمى النمط الحواري

نتاجيا فييدؼ إلى جعؿ المتعمـ قادرا عمى أف" يحاور  وبالنسبة لمتعبير الشفوي وا 
يناقش في موضوعات مختمفة، اعتمادا عمى مكتسباتو المدرسية، ووسائؿ الإعلاـ و 

 3والاتصاؿ مستعملا بعض أفعاؿ الكلاـ في وضعيات تواصمية دالة.
  _ مركباتيا: 2

 تتمثؿ مركبات الكفاءة الختامية في :
 بالنسبة لفيم المنطوؽ:
 _يرد استجابة لما يسمع.

 _يتفاعؿ مع النص المنطوؽ.
 _يستنتج قيمة أخلاقية.

 يقيـ مضموف النص المنطوؽ.
 بالنسبة لمتعبير الشفوي:

 _يتواصؿ مع غيره.
 _يُبمغ أفكاره.

                                                           
1
 .56، ص2004، الجزائر، 2محمد الصالح حثروبي، المدخل إلى التدريس بالكفاءات، شركة الهدى للنشر، ط 
 17ص ،ية، التعميـ الابتدائيمنياج المغة العرب 2
 18ص المرجع نفسو، 3



 الثانٍ :                                         نشاط فهن الونطىق فٍ النظام التزبىٌالفصل 

27 
 

 1_يحترـ قواعد الحوار.

                                                           
 18ص منياج المغة العربية،1



 

أ                                                              

   

 

 

 

 

 الفصل الثالث
أثر السياؽ في نشاط فيم المنطوؽ لدى 

 تلاميذ السنة الأولى ابتدائي
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 معالم توظيؼ السياؽ في نشاط فيم المنطوؽالمبحث الأول: 

 أولا: السياؽ في النظام التربوي

 في برنامج المحتويات _ السياؽ1

لابد مف الإشارة إلى أف  ،قبؿ التحدث عف أشكاؿ السياؽ في نشاط فيـ المنطوؽ
السياؽ يعتبر مف بيف أىـ الآليات المتبعة لضماف سيرورة العممية التعميمية.ولا يكاد يخمو 

 ،بؿ حتى باقي الأنشطة مف الاعتماد عمى ىذه الآلية، شاط مف أنشطة العربيةأي ن
في السنة الأولى ابتدائي حيث "أف أوؿ كممات يستطيع الطفؿ النطؽ بيا ىي خاصة 

الأسماء الجامدة التي تدؿ عمى أمور حسية يمكف أف يشار إلييا، وتظير بعدىا الأفعاؿ 
وأف ىذا الاتساع التدريجي في متف المغة يسير جنبا  ثـ الصفات ثـ الضمائر ثـ الحروؼ،

 1كممات".لجنب مع اتساع قدرتو عؿ فيـ ال

والتربية المدنية والمغة ونرى ذلؾ مف خلاؿ الإدماج بيف المواد :التربية الإسلامية 
فتكوف مواضيع المقاطع في انسجاـ تاـ وتعالج قضايا مف نفس السياؽ حتى  ،العربية

 .2يسيؿ عمى التمميذ "إدراؾ مدلولات الألفاظ والجمؿ التي يراد محاكاتيا في ذىنو"

 

 

 

 

 

                                                           

  .224ص ،مرجع سابؽ طفؿ،نشأة المغة عند الإنساف وال د.عمي عبد الواحد وافي،1 
 .229ص ،المرجع نفسو 2
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 1كتاب التمميذ مف جدوؿ المحتويات ذلؾ نلاحظ ىذا المقطع مف محتويات ولتوضيح

التربية  عنواف الوحدات المقطع
 الإسلامية

 التربية المدنية

 
 عائمتي

 
 

 أحمد يرحب بكـ-
 عمى عائمتي تعرؼ-
 في منزلنا-
 العائمة مجتمعة-

 أطيع والدي-
 سورة الفاتحة -
 أستأذف-
 أحب عائمتي-

 
 التحية وردىا

   
فكما في ىذا المقطع التعميمي نرى أف كؿ مواضيعو تحت إطار سياؽ واحد وىو 
حب العائمة وطاعة الوالديف، فبالرغـ مف تعدد نشاطات مادة المغة العربية ، لابد مف أف 
"تمارس في تكامؿ و انسجاـ ،لا منعزلة عف بعضيا البعض، ولا تكوف بمعزؿ عف الكفاءة 

أو تنميتيا في سياؽ شامؿ.وقد يستعيف في ذلؾ بنشاط مف  المحورية التي يسعى لإرسائيا
 2مادة دراسية خارج مادة المغة العربية."

ولعؿ اليدؼ مف كؿ ىذا ىو تحقيؽ الانتقاؿ مف التعميـ إلى التعمـ"بجعؿ التلاميذ في 
وضعيات تعمـ وبناء معارفيـ بأنفسيـ ، وىنا تكمف أىمية الاعتماد عمى السياؽ في فيـ 

 واستعمالو لممفردات حسب السياؽ المحدد ليا.التمميذ 

                                                           
كتابي في المغة العربية ،التربية الإسلامية،التربية المدنية، السنة الأولى مف التعميـ الإبتدائي، الديواف الوطني  1

 .4،ص2021لممطبوعات المدرسية،
 9،ص 2016محمود عبود وآخروف، دليؿ كتاب السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية ، 2
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ونشير إلى أىمية السياؽ أيضا مف خلاؿ الكفاءات الختامية الخاصة بمممح التخرج 
 1مف مرحمة التعميـ الابتدائي حيث تتمثؿ في :

يتواصؿ بمساف عربي ويعبر عف رأيو،ويوضح وجية نظره ويعمميا، في المواقؼ  -
 في سياقات مختمفة .اليومية وعبر مختمؼ الوسائط 

يفيـ خطابات منطوقة مف أنماط متنوعة ويتجاوب معيا، مف شتى الوسائط وفي  -
 سياقات مختمفة.

 السياؽ و المقاربة النصية:_2

"المقاربة النصية ىي الإختيار البيداغوجي في تعميـ المغة العربية، فمف النص يثري 
. "حيث يمثؿ النص البنية الكبرى التي تظير فييا كؿ المستويات المغوية 2رصيده المغوي"

 3و الصوتية و الدلالية. فيصبح النص المنطوؽ أو المكتوب محور العممية التعميمية."

وتظير العلاقة بيف السياؽ و المقاربة النصية أف ىذه الأخيرة ترتكز عمى سياؽ 
عمـ ،فيكتسب معاني المفردات المتعمقة بموضوع النص في إثراء الحصيمة المغوية لدى المت

معيف مف خلاؿ السياؽ التي قيمت فيو. "ليعتمد الطفؿ في فيـ الدلالة عمى الاستنباط مف 
 4الحديث،وترتبط في ذىنو بتمؾ التجارب السابقة التي تعمـ منيا المفظ".

 ولفيـ التمميذ لمنص المنطوؽ تجدنا نطرح "الأسئمة : 

 في النص؟ مف ىو المتكمـ--

                                                           
 .10،ص2016رحمة التعميـ الابتدائي ،منياج م 1
  .10ص ،سنة الأولى مف التعميـ الإبتدائيدليؿ كتاب ال  2
 ة الرابعة مف التعميـ الابتدائي،دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السن بف عاشور عفاؼ، بف الصيد بورني سراب،3
 10، ص 2018لديواف الوطني لممطبوعات المدرسية،ا

 .206ص، 2005مصر، جامعة القاىرة، طرؽ تدريس المغة العربية، كامؿ عبد الرحمف محمود،عبد الرحمف .د 4
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 ماىو موضوع النص؟ -

 ماىو زمانو؟ -

 ماىو المكاف الذي يؤطره؟-

حيث الجواب عمييا يفرض عمينا تجاوز السياؽ بمفيومو الضيؽ إلى السياؽ النفسي 
و الأولى في التعميـ أي ربط يحتاجو الطفؿ في سنوات وىذا ما ،1و الاجتماعي والتخيمي"

 بسيطا لعممية محاكاتيا في ذىنو. بواقعو ومحيطو، ت التعميميةباتو مكتس

"والنشاط الذي يُسمطو المتعمـ عمى محتوى ما إزاء نص مف نصوص القراءة يقوـ 
كما يقوـ بربط الداؿ والمدلوؿ حيث  -فؾ الترميز-المتعمـ بمحاولة قراءة الكممات والجمؿ 

ى النص ثـ يقوـ بمحاولة إدراؾ معن ،يعطي لكؿ كممة وكؿ جممة الدلالة المناسبة ليا
 2باستعماؿ استراتيجيات مختمفة كتحميؿ السياؽ والقرائف المغوية..."

ونستنتج مف كؿ ىذا أف "المغة تعامؿ عمى أنيا كؿٌّ ممتحـ، وربط الخطاب فييا ببنية 
 3المتكمـ وبالسياؽ الذي يصدر فيو."

 

 

 

 

                                                           
الدار  ،1ط ،دار الثقافة لمنشر والتوزيع مف البنية إلى القراءة، السياؽ و النص الشعري، عمي آيت أوشاف،ينظر:  1

 .21، ص2000البيضاء،
 .20، ص وزارة التربية الوطنيةـ الإبتدائي، التعميج المغة العربية، مرحمة مرافقة لمنيالوثيقة ال 2
 .20الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية، ص سنة الثانية مف التعميـ الإبدائي،منياج ال 3
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 استعمال السياؽ من طرؼ المعممثانيا: 

 شرح المفردات من خلال السياؽ:_1

المعنى  لإيصاؿيتـ استعماؿ آلية السياؽ في شرح المفردات مف طرؼ المعمـ 
"فعادة ما يسأؿ شخص عف معنى كممة فيضطر إلى التساؤؿ عف سياقيا الذي  لممتعمـ 

 .1وردت فيو"

 يمكف تقديـ أمثمة عف الكممة في سياقات مختمفة مناسبة لمستوى إدراؾ المتعمـ.و 

  السياؽ الشرح باستخداـ الكممة الجممة
أحب أمي وأبي 

 2وأطيعيما
أرفع صوتي  أسمع كلاميما،لا أطيعيما

 عمييما،أساعدىما،أقبميما،أشكرىما
 *سياؽ النص
 حب العائمة

السباحة  أمارس
 3وأىوى كرة القدـ

 أمارس
 أىوى

 **سياؽ الجممة أقوـ بالسباحة وأحب كرة القدـ

تفضؿ إلى  أىلا،
 4غرفة الجموس

 
 
 

 سياؽ الجممة المكاف الذي يجمس فيو الضيوؼ غرفة الجموس
قدوـ ضيؼ إلى 

 المنزؿ

                                                           
 .39ص السياؽ والنص الشعري،عمي آيت اوشف،  1
 .52دليؿ كتاب السنة الأولى إبتدائي، ص  2
    السياق الكلامي.. وهو إما أن يكون قرينة تركيبية "نحوية" أو"معجمية"،أو "دلالية" قوامها سياق النص:هو توالي العناصر التي يتحقق بها

 237، ص2007،القاهرة، 1العلاقات النصية. تمام حسن، اجتهادات لغوية،اجتهادات لغوية، عالم الكتب، ط

 52،صالمرجع نفسو 3 
**
المفظ المقصود بالدرس..(ينظر:ابف حويمي لخضر ميدني، المعجمية سياؽ الجممة:ىو مجموعة الوحدات المغوية التي تسبؽ أو تمي  

 .198،ص2010، الجزائر، 1العربية،ىومة، ط
 .53دليؿ كتاب السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي، ص  4
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أحضرت الأـ 
الطعاـ مف 

 1المطبخ

المكاف الذي تطبخ فيو الأـ ونأكؿ  المطبخ
 فيو

سياؽ الجممة 
 إحضار الطعاـ

دخمنا ساحة 
المدرسة،رحّب بنا 

 2المدير
 

الإشارة باليد وأقوؿ مرحبا  رحّب
 ،أىلا وسيلا

 سياؽ الجممة

 نردّد النشيد
 3الوطني

 

 عند تحية العمـ ماذا نفعؿ ؟ نردد
 نغني النشيد الوطني إذا نردده

 )موقؼ تحية العمـ(

 سياؽ الجممة
 سياؽ الموقؼ

 سياؽ الجممة يتحرؾ يمينا ويسارا يرفرؼ 4العمـ يرفرؼ عاليا
أنا اسمي 

أحمد،وأنا اسمي 
بلاؿ،وأنا أُدعى 

 5ىدى
 
 
 

 سياؽ النص اسمي ، ينادونني أُدعى

                                                           
 .53ص، دليؿ كتاب السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي1

 .54ص المرجع نفسو، 2
 .54المرجع نفسو،ص 3
 .54نفسو،صالمرجع  4
 .54المرجع نفسو،ص 5
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أناس طيبوف،يسود 
  بينيـ المحبة

والاحتراـ والصدؽ 
 1في الكلاـ

 

 الاحتراـ
 

 الصدؽ

 أكوف مؤدبا
نقوؿ الحقيقة ولا نكذب مثلا 

أختار تمميذا وأقوؿ لو ىؿ كتبت 
الدرس فيقوؿ نعـ ، نرى كراسو 
فنجده حقا كتب الدرس إذا ىو 

 يقوؿ الحقيقة أي الصدؽ

 سياؽ النص
 

 سياؽ الموقؼ

عزمت أف أغرسيا 
 2أماـ منزلنا

قررت أي قمت في نفسي  عزمت
 سأغرسيا

 سياؽ النص

كف نظيؼ الجسـ 
 تنؿ محبة الله 
 3ومحبة الناس

عندما تكوف نظيفا يحبؾ الله أي  تنؿ
 تحصؿ عمى محبة الله

 سياؽ الجممة

 صوّب الكرة نحوه،
ركميا ركمة 
 4صاروخية

 صوّب
 

 ركميا

 رمى الكرة لو ولـ يرمييا إلى
 شخص آخر

ضربيا مثلا ضرب أحمد الكرة 
 أي ركميا

 سياؽ النص
 

 سياؽ النص

تصدى ليا 
 5الحارس

 

منعيا مف الدخوؿ في  تصدى
 المرمى و ضربيا بعيدا

 سياؽ النص

                                                           
 .55دليؿ كتاب السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي،ص 1
 56ص المرجع نفسو،2

 57المرجع نفسو،ص 3
 57المرجع نفسو،ص 4
 57المرجع نفسو،ص 5
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آه،خسارة،كدت 
تسجؿ لولا ميارة 

 1الحارس

 سياؽ الجممة كنت سأسجؿ لولا الحارس كدت

شغّؿ الأب 
التمفاز،أخذ يشاىد 
بعض المحطات 

 2التمفزيونية

المحطات 
 التمفزيونية

أشعمو ليشاىد القنوات 
 الموجودة عمى التمفاز

 سياؽ الجممة

أشجعؾ أف لا 
تترؾ ممارسة 

 3السباحة

 سياؽ النص أي أقوؿ لو واصؿ أنت رائع أشجعؾ

ارتدى التلاميذ ثيابا 
بألواف العمـ 

 4الوطني

 ما لوف مئزرؾ ارتدى
اذا أنت ترتدي مئزرا أزرؽ أي 

 تمبسو

 سياؽ الجممة

نبعد الأذى عف 
 5الطريؽ

الأشياء التي تضر في الطريؽ  الأذى
 كالزجاج أو الأسلاؾ

 سياؽ النص

لوف الفراشات 
 6المزركشة

، فييا الكثير مف الألواف الممونة المزركشة
)نعطي مثاؿ بالشارة إلى تنرة 

 زميمتيـ(

 سياؽ الجممة

                                                           
 57،صدليؿ كتاب السنة الاولى مف التعميـ الابتدائي 1
 58المرجع نفسو،ص 2
 58ص المرجع نفسو، 3
 58المرجع نفسو،ص 4
 58المرجع نفسو،ص 5
 59المرجع نفسو،ص 6
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 1اخضرّت
 

الكممة سياؽ  صار لونيا أخضر اخضرّت
 أخضر

فحص الطبيب 
 2حمقي وأذني

 سياؽ النص راقب حمقي وأذني فحص

لـ يمض 
 3وقت طويؿ

 

إعادة قراءة الجممة وماقبميا  يمضي
 لاستنتاج أنو لـ يمر وقت طويؿ

 سياؽ النص

أكوف ميندسا بارعا 
 4في الإعلاـ الآلي

أعرؼ استعماؿ الإعلاـ  بارعا
 الآلي بميارة وسيولة

 سياؽ الجممة

لمحنا أبي مف 
 5بعيد

 سياؽ الجممة رأينا، وشاىدناه مف بعيد لمحنا

متشوقا،مددت يدي بفرح  متميفا 6مددت يدي متميفا
 كبير أو بشوؽ كبير.

 سياؽ الجممة

 استنطاؽ الصور من خلال السياؽ:_2

استعماؿ آلية السياؽ مف خلاؿ الصورة التعميمية باعتبارىا تحقؽ الكفاءة  يمكف
التواصمية حيف تتعمؽ بالسياؽ الذي يتـ فيو التواصؿ، وذلؾ مف خلاؿ المشاىد الموجودة 
في الكتاب المدرسي لمتمميذ و التي تترجـ معنى النص المنطوؽ و سياقو. "فالصورة 

                                                           
 59،ص دليؿ كتاب السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي 1
 .60ص، المرجع نفسو 2

 61المرجع نفسو،ص 3
 61المرجع نفسو،ص 4
 62المرجع نفسو،ص 5
 63المرجع نفسو،ص 6
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تعبيرية،فنجد المتعمـ يستعمؿ المغة الذي يحتاج توظيفيا التعميمية بمثابة منبع لموظائؼ ال
 1في المواقؼ المشابية الواقعة دوف أف يتعرض لحشو مف طرؼ النص المغوي".

 فمتعمـ السنة الأولى ابتدائي يكوف في بداية اكتساب المغة وتنمية كفاءتو التواصمية.
وفي الوقت ذاتو  ،المنطوؽسمعو مف النص  واستنطاؽ الصور بالنسبة لو يعتمد عمى ما

ؿ الصورة لو "المرجع الذي يستند عميو ذىنو خاصة في المرحمة التي لا يقوى فييا تشكّ 
  2".عمى الربط المباشر والسريع بيف الممفوظ والمتصور

ونستنتج مف ىذا أف المتعمـ في ىذه المرحمة يحتاج إلى سياؽ محدد بالتكامؿ  
ورة في كتابو. وىذا في حد ذاتو يعتبر معيارا لتقييـ والانسجاـ بيف النص المنطوؽ والص

 3المتعمـ في ىذا النشاط بأف "يربط كممات بصور لتحديد المعنى ".

وىذا مثاؿ عف سيرورة حصة فيـ المنطوؽ والتعبير الشفوي والذي يوضح مدى عف 
 ارتباط تقديـ نصوص فيـ المنطوؽ بالمشاىد والصور الموجودة في كتاب التمميذ:

                                                           
دور الصورة التعميمية في تنمية الكفاءة التواصمية لدى متعممي المرحمة الإبتدائية)مجمة  ،ينظر:بف عمي فيصؿ 1

، 2جامعة الجزائر كمية المغة العربية وآدابيا و المغات الشرقية، ،2019ديسمبر ،02العدد ألؼ:المغة،الإعلاـ والمجتمع(،
 .169ص 

 .169ص، دليؿ كتاب السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي 2
 17ص 216منياج السنة الأولى ابتدائي، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية،طبعة  3
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1 

فيستمع التلاميذ إلى النص  ،المثاؿ أف الموضوع ىو عائمة أحمدكما نلاحظ في ىذا 
  .المعنى مف خلاؿ أسئمة تتخمؿ النص، مع توضيح نطوؽ المتضمف تقديـ أحمد لعائمتوالم

بملاحظة المشيد وبعد بناء تصور لمضموف النص لدى التمميذ، ننتقؿ بو إلى ربط تصوره 
،فيلاحظ أف ا عمى ما اكتسبو مف النص المنطوؽير عنو استناد، والتعبالموجود في كتابو

خوة، كما أنو يلاحظ ملامح الشخصيات الموجودة في  المشيد العائمة تتكوف مف أب وأـ وا 

                                                           
 .38دليؿ كتاب السنة الأولى مف التعميـ الإبتدائي،ص 1
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بعد أخذىـ الوقت المناسب لمتأمؿ تأتي مرحمة الاستنطاؽ  و .وكؿ ما يتعمؽ بعائمة أحمد
 في المذكرة.  عبر أسئمة توجييية حوؿ الموضوع كما ىو موجود

 

 

 

 

 

 

 

 

1 

 

 

                                                           
 39صالابتدائي، لسنة الأولى مف التعميـ دليؿ كتاب ا 1
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1 

وىي أستعمل بعد التعبير عف المشيد والتعرؼ عمى عائمة أحمد يمر المعمـ إلى 
حصة ضمف التعبير الشفوي "يتـ التركيز فييا عمى استعمالات الصيغ والأساليب في 

وينصب الجيد في ىذه الحصة عمى أسئمة حوارية تعيف  وضعيات تواصمية دالّة،
عمى إعادة ترتيب و تركيب أحداث النص وتمكينيـ مف إدراؾ القالب المتعمميف 

وكؿ ىذا  2)الصيغة(واستخدامو استخداما صحيحا ومتنوعا في وضعيات مختمفة."
 بالاعتماد عمى النص المنطوؽ.

                                                           
 .9ص كتابي في المغة العربية ،التربية الإسلامية،التربية المدنية، 1
 .15دليؿ كتاب السنة الأولى مف التعميـ الإبتدائي، ص 2
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1 

يتعمـ ف، تـ استعماؿ صيغة أنا مف طرؼ أحمدفكما رأينا أنو في النص المنطوؽ 
 إسقاطيا عمى نفسو في التعريؼ بنفسو. التمميذ مف خلاؿ ىذه الحصة

 ثالثا :السياؽ في كتاب أنشطة التمميذ 

، فبما ابتدائيالنص المنطوؽ محور العممية التعميمية لدى تمميذ السنة الأولى  يعدّ  
 الانتقاؿويتدرج بذلؾ إلى  فسيكوف اكتسابو لمغة مشافية، أنو لـ يتعرؼ بعد عمى الحروؼ،

بحيث ينتقؿ بالتمميذ  أُنجز دفتر الأنشطة لمتمميذ،، ىذا اليدؼمكتابة.ولموصوؿ إلى ل
وىذا كمو استنادا عمى ؿ. ثـ جم مف معرفة الحروؼ وتثبيتيا  إلى ترتيبيا في كممات،

 أي ضمف مواضيعيا. ةسياؽ النصوص المنطوق

 ويتمثؿ استعماؿ السياؽ ىنا مف خلاؿ :

 _ الصورة :1

حظة الصور وربطيا بسياؽ النص المنطوؽ يعتمد ىذا النوع مف التماريف عمى ملا
 إضافة لما تمقاه في حصة التعبير.ولتوضيح ذلؾ نلاحظ ىذا المثاؿ:

 
                                                           

 9ص كتابي في المغة العربية ،التربية الإسلامية،التربية المدنية، 1
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 .:عائمتي 01المقطع

 .النص المنطوؽ:تعرؼ عمى عائمتي

 بينما أنا جالس في غرفتي،سمعت طرقا عمى الباب.

 الضيؼ:السلاـ عميكـ.

 خديجة:وعميكـ السلاـ ورحمة الله وبركاتو.

 أسرعت لأرى مف في دارنا.

؟ أىلا ،تفضؿ إلى غرفة الجموس،ذاؾ أبي وىذه أمي، وتمؾ أختي ! صديقي بلاؿ
 الصغيرة خديجة ، ىي بيف جدي وجدتي.

كما نرى ىذا النص المنطوؽ يدور حوؿ التعريؼ بعائمة أحمد والتعرؼ عمى 
 أخت... أخ، أـ، أب، المصطمحات:

 لآتي:فيأتي التمريف عمى دفتر الأنشطة كا

 1"ألوف الزىرة التي تمثؿ عائمة أحمد" 

 توضع لمتمميذ صور لشخصيات مختمفة بعضيا فقط مف عائمة أحمد.

ويستمر ىذا النوع مف التماريف إلى نياية المقطع الأوؿ فتتنوع أشكاليا بيف 
ربط،تمويف ووضع في دائرة وذلؾ لأىداؼ متنوعة:التعرؼ عمى أفراد العائمة ،التعرؼ عمى 

 المطبغ، الأدوات المدرسية.... أدوات

                                                           
دفتر الأنشطة في المغة العربية، السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية،  1

 4،  ص2022_2021
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ومف بداية المقطع الثاني ينتقؿ بالتمميذ إلى استعماؿ الحروؼ ضمف كممات بيدؼ 
التعرؼ عمى الكممات.حيث "لا يتعرؼ عمى الكممات أو الجمؿ بالشكؿ الصريح و إنما 

 .وىنا نتطرؽ إلى أشكاؿ سياؽ الجممة.1بصورة ضمنية ليا علاقة بالسياؽ المغوي"

 :سياؽ الجممة أشكال _2 

 ملء الكممة بالصوت المناسب: 

 ويعتمد التمميذ في الإجابة عمى مثؿ ىذه التماريف عمى السياؽ الصوتي أي ما
 يراه أمامو في الصورة ومثاؿ ذلؾ: يسمعو أو سياؽ الصورى أي ما

 : الحي والقرية                        النص المنطوؽ: أحمد في الحقؿ03المقطع

 : 2التمريف 

  2. "ألاحظ الصور ثـ أكتب )ش( "

 رطيػمػس                       .....ػػ.....ػ             ب         ػعػ.....

 احنة                               ػعػ......                        ....ػ

نلاحظ أف أغمب الكممات تطرؽ ليا في النص المنطوؽ وفي سياؽ الحقؿ 
 بالإضافة إلى وضع صورة أماـ كؿ كممة .،

 

                                                           
الطفؿ في ضوء المقاربة بالكفاءات،"السنة  سياؽ المغوي وأثره في تعميمية المغة العربية لدىعبد الكريـ بف ساسي، ال 1

الخامسة نموذجا"،)رسالة ماجستير:لسانيات تطبيقية(،قسـ المغة العربية وآدابيا، كمية الآداب والمغات، جامعة الحاج 
 71،ص 2010/2011لخضر، باتنة، الجزائر، 

 .24، صلعربية، السنة الأولى مف التعميـ الابتدائيدفتر الأنشطة في المغة ا 2
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 مثاؿ آخر : في نفس المقطع 

 ."أسمع وأكتب الحرؼ الناقص )ر( )ؿ("

 طيو.....             في الحديقة : فيػ.....           ثعػ....ػب     

 غزا....ػة ة          .بقػ...             

 ثبيت حرفي )ر( )ؿ( .تيستعمؿ ىذا النوع كإدماج ل

 .ويمكف أف يكوف ىذا الشكؿ ضمف سياؽ الجممة وليس الكممة فقط 

 . 1 نحو:"أكتب الحرؼ الناقص ثـ أقرأ"

 د    _   ذ    _  ش    _   س    _    ج    _   ح               

_لقػ........ضحى الػ.......عب  كثيرا مف أجؿ الػ.......ػزائر ، و الحمد لله أننا 
 الا.......ػتقلاؿ نعيش فر.......ػة 

 فمنحافظ عمى وطننا ، و لنتػ.....كر فضؿ الشيداء رحميـ الله.

يكوف ىذا النوع مف التماريف في المقاطع الأخيرة أيف يكوف التمميذ تعرؼ عمى أغمب 
 الحروؼ.

 

 

 

                                                           
 70ص  ،دفتر الأنشطة في المغة العربية، السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي   1
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 التناسؽ و الإنسجام بين أجزاء الكممة : 

 "أربط بسيـ لأتحصؿ عمى كممة :

 لّمة *          *عب                               ع  *             *أز 

 1سؿ*          *مع                  رار"              *             *تؿ 

 2"أرتب الحروؼ لأحصؿ عمى الكممة المناسبة لمصورة "

 زا  -ػة     -نػ     -ػػة                               خػ   –سّا  –لػ  –غػ 

 استخداـ ىذا النوع مف التماريف ضمف سياؽ الجممة  ويمكف

 "أرتب الكممات و أكوف جممة 

 3المدينة                     واسعة                 شوارع "

 يعتمد التمميذ ىنا عمى سياؽ النص المنطوؽ "مدينتنا".

 ونحو:  "أرتب الكممات لأكوف جملا :

 فحص           -أحمد                 -الطبيب             

....................................................................... 

 

                                                           

 28، ص  دفتر الأنشطة في المغة العربية، السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي 1 
 .43،ص نفسوالمرجع   2
 .23ص ،المرجع نفسو 3
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 اشترى          -بالدنانير              -بلاؿ          -فرشاة           

....................................................................... 

 المسمـ          -طاىر                    -الثياب           

........"..............................................................1 

 يعتمد التمميذ عمى سياؽ النص المنطوؽ " الفحص الطبي" .

 سياؽ ملء الفراغات : 

 "أكمؿ الفقرة بالكممة المناسبة : 

 شامخة        -واسعة        -شاىقة      -جميؿ     -عالية  

 قالت ىدى : أنا الجزائر صحرائي ........................،

 وجبالي ...................................................

 ...................وقاؿ أحمد : أنا الجزائر ، بحري ........

 2أشجاري................................................"و 

 ىذا فيما يخص أشكاؿ سياؽ كؿ مف الجممة أو الكممة.

 

 

                                                           
 .47، صالمغة العربية، السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي دفتر الأنشطة في 1
 39، ص نفسوالمرجع  2
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 :التوافؽ والتوارد السياقي _3

أما عف القواعد الصرفية و النحوية فتمميذ السنة الأولى فلا يدركيا في ىذه المرحمة، 
وىو الترابط بالتوافؽ السياقي يعرؼ "ولكف يتـ تعميمة ليا عف طريؽ السياؽ فيما 

 .1الضمني بيف  أجزاء الجممة"

 التوافؽ السياقي:أ_ 

  إتمام الجممة باسم موصول: 

كما ذكرنا سابقا التمميذ في ىذه المرحمة لا يتعرؼ عمييـ بمسمى الأسماء الموصولة. 
 فيأتي السؤاؿ عمى ىذا النحو:

 الذيف    -المواتي     –التي      –الذي        "أضع في الفراغ المناسب :

 _ الأـ ىي ...................شوت الكبد.

 _ الطبيب ىو.................... يعالجني إذا مرضتُ.

 _ لالة فاطمة انسومر مف النساء ...................... جاىدف مف أجؿ الجزائر.

 2."في الدراسة ..... يجتيدوف _ أحترـ التلاميذ ..........................

 ملء الفراغ بضمير مناسب: 

 أضع في المكاف المناسب : أنا ، ىو ، أنت ، ىـ ، أنت ، ىي 

                                                           
الطفؿ في ضوء المقاربة بالكفاءات،"السنة  عبد الكريـ بف ساسي، السياؽ المغوي وأثره في تعميمية المغة العربية لدى 1

 .71 ،صالخامسة نموذجا"
 .72ص، التعميـ الابتدائي دفتر الأنشطة في المغة العربية، السنة الأولى مف 2
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 حسب المثاؿ الآتي: 

 ................................... أحافظ عمى النظافة. 

 ....................................تحافظ عمى النظافة.

 .....................................تحافظيف عمى النظافة.

 .....................................يحافظ عمى النظافة.

 .....................................تحافظ عمى النظافة.

 ......................................يحافظوف عمى النظافة.

 : و نحو

 تُ    -ؾَ       -كُـ    -صمة في المكاف المناسب : نا  " أضع الضمائر المت 

_ بلاد ................ تحتاج إليػ.............................. فاجتيدوا في 
 الدروس.

 _ زر................مع والدي المتحؼ بمناسبة ذكرى اندلاع الثورة.

 _ إف شعبػ ............... كاف يعمـ أف الجزائر أرضو.

 ما أجمؿ أف تضحي بأشياء غالية. ! _ يالػ.................... مف شعب عظيـ

 1مف أجؿ حرية وطنػ..................... "

 
                                                           

 .72ص ،دفتر الأنشطة في المغة العربية، السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي 1
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 التوارد السياقي :ب_ 

كحروؼ  1مختمفة في الجممة " تناسب بيف  حروؼ المعاني أو أدوات"وىو وجود 
صة بتمميذ السنة الأولى الجر والعطؼ وظروؼ المكاف والزماف ...، ومف أشكالو الخا

 نذكر:

 التوارد بظرؼ المكان: 

 تحت    -فوؽ    -"املأ الفراغ بالكممة المناسبة : وراء 

 _ العصفور ...................................................... الغصف.

 البنت ......................................................الباب. _تختفي

 الشجرة....................................................الطفؿ..س _ يجم

 التوارد بأدوات الاستفيام: 

 "املأ الفراغ بأداة الاستفياـ المناسبة .

 ماذا        -مف           -أيف           -لماذا                

 .يذىب أبوؾ كؿ يوـ؟..........................................................

 ...........................................................تذىب إلى المدرسة ؟

 ............................................................تقوؿ قبؿ الأكؿ ؟

                                                           
الطفؿ في ضوء المقاربة بالكفاءات،"السنة  عبد الكريـ بف ساسي، السياؽ المغوي وأثره في تعميمية المغة العربية لدى 1

 .73ص، الخامسة نموذجا"
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 1........................................................... عممنا الإسلاـ؟
 الثالث: عرض وتحميل نتائج الاستبيان المبحث

 أولا: منيجية البحث و أدواتو

 _ منيج الدراسة:1

لأي بحث عممي منيج معيف يتبعو الباحث وذلؾ لضماف سلامة بحثو وتوصيمو إلى 
شكاليتو المطروحة لمدراسة  الحقائؽ المرجوة _ لكف عميو أف يتلاءـ  مع طبيعة البحث وا 

 الوصفي التحميمي لأنو الأنسب في مثؿ بحثنا ىذا.لذا قمنا باستخداـ المنيج 

 :عينة الدراسة_2

مجتمع الدراسة ىنا ىو مجموعة مف معممي السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي ، حيث 
 وجيت أسئمتنا بغرض الحصوؿ عمى المعمومات التي تساىـ في إجراء الدراسة الميدانية .

وائية البسيطة ، وذلؾ لاف في كؿ مدرسة يوجد وقد اعتمدنا في دراستنا عمى العينة العش
عمى مجموعة مف  بيا عمى الأكثر معمميف لمسنة الأولى ابتدائي فوزعت الاستبيانات

ـ المؤمنيف ، أولاد موسى العربي ، سماتي محمد بف العابد، الغوؿ الابتدائيات : عائشة أ
 ديس.باإبراىيـ ، عبد الحميد ابف 

 : _أدوات الدراسة3

، حيث لمثؿ ىذه الدراسةاستخدمنا الاستبياف كوسيمة لجمع البيانات باعتباره أولا أنسب  لقد
 .وقت وجيزيسمح بجمع أكثر قدر مف المعمومات والبيانات في 

                                                           
1
 75،صالعربية، السنة الأولى مف التعميـ الابتدائيدفتر الأنشطة في المغة  
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ىي وسيمة مف وسائؿ جمع المعمومات والبيانات تعتمد أساسا عمى استمارة "الإستبانة و 
لذيف تـ اختياره لموضوع الدراسة ليقوموا تتكوف مف مجموعة أسئمة تسمـ إلى الأشخاص ا
عادت  .1يا"بتسجيؿ إجاباتيـ عف الأسئمة الواردة فييا وا 

سؤاؿ،، تناولت مواضيع البحث ،  19و يتكوف الاستبياف الذي استخدـ في دراستنا مف 
 كما تنوعت بيف المفتوحة والمغمقة التي تتعمؽ بالتواصؿ و الحوار في المجنمع التعميمي. 

اعتمدنا في التعامؿ مع البيانات المتحصؿ عمييا أسموبا إحصائيا بسيطا يتمثؿ في كما 
جداوؿ إحصائية سيمة القراءة و الفيـ مف حيث الشكؿ و المحتوى، و تشمؿ ىذه الجداوؿ 

 الإجابات و التكرار ثـ النسبة المئوية لمتكرار.

 ثانيا: تحميل الاستبيانات

 

 

 

 

 

 

 
 

                                                           
1
، الاسكندرية، مصر، 1عبد الله محمد الشريف، مناهج البحث العلمي، دلبل الطالب في كتابة الأبحاث و الرسائل العلمية، مكتبة الإشعاع، ط  

 .126، ص1996
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 تحميل البيانات الشخصية

 الجنس:

 : السن

 

 

 

 

 

 

 

 أنثى ذكر

 سنة 40أكثر من  سنة 40إلى  30من  سنة 30أقل من 

 %النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 30.8 4 ذكر
 69.2 9 أنثى

 100 13 المجموع

النسبة  التكرارات الإجابة
 %المئوية

 7.7 1 سنة 30أقؿ مف 
 40إلى  30مف 

 سنة
5 38.5 

 40أكثر مف 
 سنة

7 53.8 

 100 13 المجموع
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 :الخبرة 
 

 

 

 

 الوضعية :

 

 

 

 

 سنة  15إلى  5من  سنوات  5أقل من 

 سنة 15أكثر من 

 مستخلف متربص مرسم

النسبة  التكرارات الإجابة
 %المئوية

 23.1 3 سنوات  5أقؿ مف 
 53.8 7 سنة  15إلى  5مف 

 23.1 3 سنة 15أكثر مف 
 100 13 المجموع

النسبة  التكرارات الإجابة
 %المئوية

 84.6 11 مرسـ
 0 0 متربص
 15.4 2 مستخمؼ
 100 13 المجموع
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 :تحميل أسئمة الاستبانات

 ىل نشاط فيم المنطوؽ يحقؽ اكتساب رصيد لغوي لدى المتعممين؟ : 11الجدول

 

 
 

نتائج الجدوؿ آراء المعمميف حوؿ مدى تحقيؽ نشاط فيـ المنطوؽ اكتسابا لغويا  تترجـ
( ىي ما مثمت إجابة أكثر المعمميف الذيف 62.2%لدى المتعمميف، و قد كانت نسبة)

فيـ المنطوؽ في الاكتساب المغوي لدى المتعمـ، و قد كانت نسبة رجحوا دور نشاط 

 إلى حد ما  لا نعم

 %النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 69.2 9 نعـ
 0 0 لا

 30.8 4 إلى حد ما 
 100 13 المجموع
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تمثؿ إجابة المعمميف الذيف رأوا أف اكتساب رصيد لغوي لممتعمـ مف خلاؿ ىذا  )30.8(%
 النشاط إلى حد ما فقط.

وتدؿ ىذه النتائج عمى أف نشاط فيـ المنطوؽ ذو أىمية عالية و لو دور ىاـ في 
التحصيؿ المغوي لدى المتعمميف، فيو يمكنيـ مف اكتساب مفردات و أساليب جديدة في 

 .التعبير

: ىل النصوص الخاصة بنشاط فيم المنطوؽ مأخوذة من الواقع الاجتماعي 20 لالجدو
 لممتعمم؟

 

 

 إلى حد ما  لا نعم

 %النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 69.2 9 نعـ
 7.7 1 لا

 23.1 3 إلى حد ما 
 100 13 المجموع
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مف خلاؿ النتائج المدرجة في الجدوؿ بأف معظـ المعمميف يروف أف النصوص  نلاحظ
الخاصة بنشاط فيـ المنطوؽ لمسنة الأولى ابتدائي، قد أخذت مف واقعيـ الاجتماعي، 

( مف المعمميف رأوا أنو مأخوذ مف 23.1%( بينما نسبة)62.2حيث قدرت نسبتيـ ب)
( منيـ يجمعوف عمى أنو غير مأخوذ مف 7.7%الواقع الاجتماعي إلى حد ما، و نسبة )

 الواقع الاجتماعي لممتعمـ.

 وذلؾ أف معظـ النصوص المنطوؽ، تتحدث عف عاداتنا وتقاليدنا و شعائر ديننا الحنيؼ.

 ىل لغة النص المنطوؽ بسيطة وواضحة بالنسبة لممتعممين ؟ :13 الجدول

 

 %النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 46.2 6 نعـ
 0 0 لا

 53.8 7 إلى حد ما 
 100 13 المجموع
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( مف المعمميف، رأوا أف لغة 46.2%يبدو مف خلاؿ النتائج المتوصؿ إلييا أف نسبة )
( منيـ يروف أف لغة 53.8النص بسيطة وواضحة بالنسبة لممتعمميف بينما نجد نسبة )

إلى تبايف لغة  النص المنطوؽ بسيطة وواضحة إلى حد ما بالنسبة لممتعمميف، ويعود ذلؾ
النصوص بيف البساطة والتعقيد، حيث نجدىا تارة سيمة وواضحة، وتارة أخرى شبو معقدة 

 بالنسبة لممتعمميف.

: ىل الصيغ و التراكيب المقررة في فيم المنطوؽ مناسبة لسن المتعمم 15الجدول 
 وقدراتو؟

 

 إلى حد ما  لا نعم
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( مف المعمميف يروف أف الصيغ والتراكيب المقررة في فيـ 38.5نلاحظ أف نسبة )
( يروف عكس ذلؾ لأنيا 15%المنطوؽ مناسبة لسف المتعمـ وقدراتو، بينما نجد نسبة)

 تتلاءـ مع مستوى المتعمـ و خاصة أنو في السنة الأولى ابتدائي.

( مف المعمميف، مف يروف إف بعض الصيغ و التراكيب في فيـ 46.2%نجد نسبة) كما
المنطوؽ ملائمة إلى حد ما لمقدرات العقمية لممتعمـ، فيناؾ مف الصيغ البسيطة والقريبة 

 لفيمو و ىناؾ صيغ أخرى حتى المعمـ يجد صعوبة في تمقينيا لممتعمميف.

بة من فيم المنطوؽ في الأنشطة ىل يوجد توظيؼ لممصطمحات المكتس :16الجدول
 الأخرى؟

 إلى حد ما  لا نعم

 %النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 38.5 5 نعـ
 15.4 2 لا

 46.2 6 إلى حد ما 
 100 13 المجموع
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ـ المعمميف أجمعوا عمى أنو يوجد توظيؼ تترجـ معطيات الجدوؿ لنا بأف معظ
ة، حيث قدرت dالمواؿلمنطوؽ في الأنشطة الأخرى لممصطمحات المكتسبة مف فيـ ا

رأوا عدـ توظيفيا في الأنشطة الأخرى،  (15.4%)في حيف نجد أف  (83%)نسبتيـ ب
مف المعمميف أقروا بأف التوظيؼ ليذه المكتسبات، إلى  (15.4%)وفي غير ذلؾ نرى أف 

 حد ما أي ليس بشكؿ واضح.

 إلى حد ما  لا نعم

 %النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 69.2 9 نعـ
 15.4 2 لا

 15.4 2 إلى حد ما 
 100 13 المجموع
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معظـ أنشطة المغة تبنى عمى ميارة التعبير خاصة الشفيي منو، حيث يعتمد عميو  إف
عمموف في تعميـ باقي الأنشطة، مما يدفع بالمتعمـ إلى توظيؼ المصطمحات المكتسبة مال

 منو في جميع الأنشطة.

 

 

 

 

 

 :ىل يمكن القول أن استعمال السياؽ لو أثر في لغة المتعمم من حيث 18الجدول

 

 %النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 76.9 10 التعبير الشفيي
 23.1 3 التعبير الكتابي

 100 13 المجموع
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نلاحظ مف خلاؿ النتائج الموضحة في الجدوؿ السابؽ بأف أغمب المعمميف أقروا بأف 
استعماؿ السياؽ لو أثر في لغة المتعمـ مف حيث التعبير الشفوي، فقدرت نسبتيـ 

،بينما نسبة المعمميف الذيف ذىبوا إلى أف لو أثر مف حيث التعبير الكتابي،  ( 76.9%)ب
ويمكف القوؿ أف استعماؿ السياؽ يظير بشكؿ جمي في لغة المتعمـ مف ( 23.1)قدرت ب

حيث التعبير الشفوي أكثر، فتمميذ السنة الأولى ابتدائي ينتقؿ تدريجيا مف المغة المنطوقة 
 إلى المغة المكتوبة.

 

 تحميل العبارات التي تترجم مدى استعمال المتعمم لمسياؽ:

 يختار التمميذ عنوان لمنص ذا دلالة شاممة انطلاقا من سياؽ النص  11 العبارة

 

 التعبير الكتابي التعبير الشفهي
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تختمؼ نسب قدرة التلاميذ عمى اختيار عنواف النص،بحيث تقدر نسبة المتعمميف القادريف 
، بينما تقدر نسبة المتعمميف القادريف عمى ىذا (23.1%)عمى فعؿ ىذا بنسبة عالية ب 

ونسبة قميمة مف المتعمميف مف لا يفعموف ىذا البتة قدرت  (61.5%)بنسبة قميمة بػ
 .(15.4)بػ

يوضح مدى وضوح الفروقات الفردية بيف التلاميذ إضافة إلى الفرؽ بيف الذيف درسوا وىذا 
 التحضيري وبيف مف لـ يدرسوه.

 : يجيب عن أسئمة فيم النص من سياقو12العبارة 

 

 لا يفعل البتة يفعل هذا بنسبة قليلة يفعل هذا بنسبة عالية

 %النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 23.1 3 يفعؿ ىذا بنسبة عالية
 61.5 8 يفعؿ ىذا بنسبة قميمة

 15.4 2 لا يفعؿ البتة
 100 13 المجموع
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نلاحظ وجود نسبة معتبرة لمتلاميذ القادريف عمى الإجابة عف أسئمة فيـ النص مف سياقو 
بينما مف يفعموف ذلؾ بنسبة قميمة فقد قدرت نسبتيـ  (46.2%)بنسبة عالية، حيث قدرت بػ

النتائج توضح لنا أف تمميذ السنة الأولى ابتدائي لا يزاؿ في بداية  وىذه( 53.8%)بػ
 اكتساب المغة، فتصعب عميو مثؿ ىذه الميارات.

 : يكتشؼ معنى مختمؼ لمفظ الواحد وفؽ سياؽ الجممة13العبارة 

 

 لا يفعل البتة يفعل هذا بنسبة قليلة يفعل هذا بنسبة عالية

 %النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 46.2 6 يفعؿ ىذا بنسبة عالية
 53.8 7 يفعؿ ىذا بنسبة قميمة

 0 0 لا يفعؿ البتة
 100 13 المجموع
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نجد ىنا أف نسبة المتعمميف القادريف عمى اكتشاؼ عنى مختمؼ لمفظ الواحد بنسبة قميمة، 
مرتفعة عف المتعمميف الذيف يفعموف ذلؾ بنسبة عالية حيث قدرت نسبة الفئة الأولى 

بالنسبة لتمميذ السنة الأولى ابتدائي  وىذا منطقي (7.7%)والثانية قدرت ب (84.6%)ب
 محدود الرصيد المغوي.

 

 

 : يضع ظروؼ المكان وفؽ ورودىا في سياؽ الجممة14العبارة 

 

 لا يفعل البتة يفعل هذا بنسبة قليلة يفعل هذا بنسبة عالية

 %النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 7.7 1 يفعؿ ىذا بنسبة عالية
 84.6 11 يفعؿ ىذا بنسبة قميمة

 7.7 1 لا يفعؿ البتة
 100 13 المجموع
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قدرت نسبة المتعمميف القادريف عمى وضع ظروؼ المكاف وفؽ ورودىا في سياؽ الجممة 
بينما مف يفعؿ ذلؾ بنسبة قميمة فقد حددت نسبتيـ  (53.8%)بنسبة عالية ب

 ولا يوجد مف المتعمميف مف لا يفعؿ البتة.( 46.2%)ب

 دليؿ عمى دور السياؽ مف خلاؿ توظيفيا في مثؿ ىذه التماريف مف طرؼ المتعمـ. وىذا

 

 

 يضع الحروؼ المناسبة في الفراغات وفؽ سياؽ الكممة  15العبارة 

 

 لا يفعل البتة يفعل هذا بنسبة قليلة يفعل هذا بنسبة عالية

 %النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 53.8 7 يفعؿ ىذا بنسبة عالية
 46.2 6 يفعؿ ىذا بنسبة قميمة

 0 0 لا يفعؿ البتة
 100 13 المجموع
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تكوف قدرة المتعمميف في وضع الحروؼ المناسبة في الفراغات وفؽ سياؽ الجممة بنسبة 
،بينما مف يفعموف ذلؾ بنسبة عالية فيـ يمثموف (68.2%)قميمة فقد قدرت نسبتيـ ب

سبب ذلؾ لعدـ تمكف المتعمميف تماما مف استيعاب كؿ المفردات، وعدـ  ويعود( %30.8)
تعرفو عمى كؿ الحروؼ، فبطبيعة الحاؿ التمميذ في ىذه المرحمة في بداية التعرؼ عمى 

 .استخداـ المغة

 

 يحدد الصيغة من سياؽ الجممة  16العبارة 

 

 لا يفعل البتة يفعل هذا بنسبة قليلة يفعل هذا بنسبة عالية

 %النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 30.8 4 يفعؿ ىذا بنسبة عالية
 69.2 9 يفعؿ ىذا بنسبة قميمة

 0 0 لا يفعؿ البتة
 100 13 المجموع
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تختمؼ نسبة قدرة التلاميذ عمى تحديد الصيغة مف سياؽ الجممة، بحيث تقدر نسبة 
أما التلاميذ ، (53.8%)القادريف عمى تحديد الصيغة مف سياؽ الجممة بنسبة عالية ب

بينما انعداـ نسبة المتعمميف  (46.2%)الذيف يفعموف ذلؾ بنسبة قميمة قدرت بنسبتيـ ب 
 الذيف لا يفعموف ذلؾ البتة.

 

 

 لا يفعل البتة يفعل هذا بنسبة قليلة يفعل هذا بنسبة عالية

 %النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 53.8 7 يفعؿ ىذا بنسبة عالية
 46.2 6 يفعؿ ىذا بنسبة قميمة

 0 0 لا يفعؿ البتة
 100 13 المجموع
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 : يوظؼ المعاني الجددة في تعابيره 17العبارة 

 

 
 

نسبة قدرة التلاميذ عمى توظيؼ المعاني الجديدة في تعابيرىـ، حيث قدرت نسبة  تتبايف
في حيف نجد أف نسبة المتعمميف  (23.1%)التلاميذ الذيف يفعموف ىذا بنسبة عالية ب
نسبة الذيف لا يفعموف ذلؾ البتة  أما (69.2%)الذيف يستطيعوف فعؿ ىذا بنسبة قميمة بػ

 7.7).%(فتحدد ب

 

 لا يفعل البتة يفعل هذا بنسبة قليلة يفعل هذا بنسبة عالية

 %النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 23.1 3 يفعؿ ىذا بنسبة عالية
 69.2 9 يفعؿ ىذا بنسبة قميمة

 7.7 1 لا يفعؿ البتة
 100 13 المجموع
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 يبني تعبيرا حرا بكممات ناتجة عن السياؽ 18العبارة 

 

 
 

تمثؿ نسبة قدرة المتعمميف عمى بناء تعبير حر بكممات ناتجة عف السياؽ بنسبة عالية 
، أما  (76.9%)بينما تقدر نسبة المتعمميف الذيف يفعموف ىذا بنسبة قميمة ب (%15.4)

 . 7.7الذيف لا يفعموف ىذا البتة فتقدر نسبتيـ بػ

 

 لا يفعل البتة يفعل هذا بنسبة قليلة يفعل هذا بنسبة عالية

 %النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 15.4 2 يفعؿ ىذا بنسبة عالية
 76.9 10 يفعؿ ىذا بنسبة قميمة

 7.7 1 لا يفعؿ البتة
 100 13 المجموع
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 من قاموسو المكون من آلية السياؽ يثري تعبيره 19العبارة 

 

 
 

أف نسبة قدرة المتعمميف القادريف عمى إثراء تعبيرىـ مف قاموسيـ المكوف مف آلية  نلاحظ
في حيف أف التلاميذ الذيف يفعموف ذلؾ بنسبة قميمة   (15.4%)السياؽ بنسبة عالية تمثؿ 

 كما نلاحظ أنو لا يوجد مف المتعمميف مف لا يفعؿ ذلؾ منيـ البتة.( 84.6%)فيمثموف 

 

 

 لا يفعل البتة يفعل هذا بنسبة قليلة يفعل هذا بنسبة عالية

 %النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 15.4 2 يفعؿ ىذا بنسبة عالية
 84.6 11 يفعؿ ىذا بنسبة قميمة

 0 0 لا يفعؿ البتة
 100 13 المجموع
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 بعض التمارين في الامتحان الفصمي وفؽ السياؽ ينجز 11العبارة 

 

 
 

حددت نسبة التلاميذ القادريف عمى انجاز بعض التماريف في الامتحاف الفصمي وفؽ 
أما المتعمميف الذيف يقوموف بيذا بنسبة قميمة فيشغموف  (53.8%)السياؽ بنسبة عالية ب

 . (15.4%)بينما الذيف لا يقوموف بيذا البتة يمثموف نسبة  (30.8%)نسبة 

 لا يفعل البتة يفعل هذا بنسبة قليلة يفعل هذا بنسبة عالية

 %النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 53.8 7 يفعؿ ىذا بنسبة عالية
 30.8 4 يفعؿ ىذا بنسبة قميمة

 15.4 2 لا يفعؿ البتة
 100 13 المجموع
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ويرجع ذلؾ إلى تمكف أغمب التلاميذ مف توظيؼ نسبة السياؽ ولو بشكؿ قميؿ، وأما 
فيمكف إدراج ذلؾ ضمف الفوارؽ بيف مناطؽ المدارس  بالنسبة لمذيف لا يستعممونو البتة ،

 مما يترتب عنو اختلاؼ الأوساط الاجتماعية لمتلاميذ.

(، نلاحظ أنو لا يوجد تقريبا مف المتعمميف 9)-(8)-(7)-(6:بالنسبة لمجداوؿ) لالتحمي
مف لا يوظؼ السياؽ تماما وذلؾ مف خلاؿ إثراء قاموسو وتوظيؼ المفردات في التعبير. 

 كاف ىذا بنسبة عالية أو قميمة. وول



 

أ                                                              
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عمى ما تقدـ عرضو في فصوؿ ىذا البحث الموسوـ بػ:" تعميمية نشاط فيـ  وبناء

المنطوؽ لتلاميذ السنة الأولى ابتدائي في ظؿ المقاربة السياقية توصمنا إلى مجموعة مف 

 النتائج أىميا:

 _ التعميمية عمـ ضروري في عممية التعميـ.1

تعميمية و ظروؼ المتعمـ _ تتحكـ في نظريات وقوانيف التعميمية كؿ مف المادة ال2

 لذا وجب تطوير نظرياتيا باستمرار.

_ نشاط فيـ المنطوؽ ىو نشاط حديث ظير ضمف مناىج الجيؿ الثاني، متصدرا 3

 أنشطة المغة العربية لما لو مف دور كبير في عممية اكتساب المتعمـ لمغة.

فيـ، _ يرتكز نشاط فيـ المنطوؽ عمى ثلاثة ميارات أساسية: الاستماع، ال4

 الانتباه.

_ حصة التعبير الشفوي ىي حصة مكمّمة لحصة فيـ المنطوؽ، و دوف ىذه 5

الأخيرة لا يمكف لممتعمـ استعماؿ ألفاظ جديدة ضمف سياؽ الموضوع المطروح. وخاصة 

 بالنسبة لتمميذ الطور الأوؿ مف المرحمة الابتدائية إذ يكوف في بداية بناء حصيمتو المغوية.

صة التعبير الشفوي، لا يمكف تقييـ المتعمـ و التحقؽ مف _ وكذلؾ دوف ح6

 كفاءاتو.
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_ حصة فيـ المنطوؽ تساعد المتعمـ عمى حسف الإصغاء لممتحدث حتى في 7

 حياتو اليومية، و تدريبو عمى فيـ سياؽ الحديث .

_ يتبع المتعمـ آلية السياؽ في تقريب المفاىيـ لممتعمـ في أغمب الأنشطة 8

 التعميمية.

_ يعتمد السياؽ مف بداية العممية التعميمية حيث أف المنياج الوزاري يعتمد عميو 9

 مف حيث توزيع مواضيع الوحدات التعميمية.

 _ يستخدـ المعمـ السياؽ في شرح المفردات بيدؼ إكساب المتعمـ رصيد لغوي.10

 _ إف توظيؼ السياؽ لو أثر في لغة المتعمـ مف حيث التعبير الشفوي.11

استعماؿ السياؽ لا يقتصر عمى المغة المكتوبة أو المنطوقة فقط، بؿ يمكف _ 12

استخدامو مف خلاؿ الصور التعميمية خاصة لتمميذ السنة الاولى ابتدائي. وذلؾ بربط 

 الصورة بموضوع النص المنطوؽ بيدؼ التعبير عنيا. 

ية مف طرؼ _ استخداـ السياؽ يكوف مكثفا في الطور الأوؿ مف المرحمة الابتدائ13

المعمـ، ومف ثـ يتـ تدريب المتعمـ عمى استخدامو لفيـ النصوص ذاتيا. ويكوف عف طريؽ 

 تماريف كتاب الأنشطة لمتمميذ.

 _ تماريف كتاب الأنشطة جاءت متدرجة لتدريب التمميذ عمى استعماؿ السياؽ. 14
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 ويمكف الاستفادة مف نتائج البحث الاستبياني مف خلاؿ النقاط التالية:

  أف شاط فيـ المنطوؽ يحقؽ اكتساب رصيد لغوي لدى المتعمميف، ويختمؼ مدى
تحقيؽ ذلؾ مف وسط ما اجتماعي لآخر، كما أثبتت النتائج توظيؼ المصطمحات 

 المكتسبة مف نشاط فيـ المنطوؽ في باقي الأنشطة الأخرى. 
 : أغمب المعمميف يجمعوف عمى تأثير السياؽ في نشاط فيـ المنطوؽ في 

 يب المفاىيـ لممتعمـ تقر _
 و إثراء رصيده المغوي _ 
 إكسابو معمومات جديدة _ 

 _ تحسيف لغتو و أسموب الحوار
 _ تفاعؿ المتعمـ مع المعمـ في حصة فيـ المنطوؽ و باقي الحصص التعميمية

 _ فيـ العناصر التعبيرية 
 ية توظيؼ المتعمـ لمسياؽ عند إنجازه لبعض التماريف لكف بنسبة قميمة كبدا

 لتوظيفو بشكؿ كامؿ في باقي مراحمو التعميمية.
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 الممخص:

تناولنا في ىذا البحث الموسوـ ب:"تعميمية نشاط فيـ المنطوؽ لتلاميذ السنة الأولى 

ابتدائي عمى ضوء المقاربة السياقية" حيث ألقى الضوء عمى نشاط فيـ المنطوؽ، باعتباره 

مف أىـ أنشطة تعميـ المغة العربية في ىذه المرحمة التعميمية، لما لو مف دور في تنمية 

إثراء رصيده المغوي. ولقد حاولنا مف خلاؿ ىذا البحث إبراز دور آلية  قدرات المتعمـ و

السياؽ في تحقيؽ كفاءات ىذا النشاط. سواء مف طرؼ المعمـ خلاؿ شرحو، أو عمى 

مستوى كتاب التمميذ. وذلؾ بالاعتماد عمى مجموعة مف الإجراءات منيا الملاحظة و 

 المعاينة و الاستبانة.

 ميمية، نشاط فيـ المنطوؽ، السياؽ.الكممات المفتاحية: تع

Summary : 

In the following research entitled “ the dydacticic of operative 
comprehension activity for first year primary school learners concerning 
the contextual approach” . we shed a light on the operative 
comprehension activity which is considered as one of the most essential 
activities to acquire the Arabic language at this learning stage. For it has a 
big role in enhancing the learner’s capacities and enriching his /her 
vocabulary. Through this research we tried also to indicate the role of the 
context mechansism in achieving the objectives of this activity either 
through the teachers explanation, or at the the level learnears book. And 
this can be done through relying on serval procedures such as observing, 
inspection and through the use of  questionnaires. 
   
Key words: didactic, oprerative comprehension activity, context.  


