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 الحمد لله حمدا كثيرا طيبا مباركا فيه، أن وفقني في  

 اضع.إنجاز هذا العمل المتو 

أقدم خالص شكري وامتناني للمشرفة الدكتورة " نعيمة سعدية" صاحبة  
الفضل على هذا البحث، كما أتوجه بجزيل الشكر إلى الأساتذة: أعضاء  

 لجنة المناقشة على تكرمهم لتقييم هذا البحث وتقويمه.

 دون أن أنسى الأساتذة الأف اضل، الذين جمعتني بهم رحلة طلب العلم.
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لغتيا كالمغة ليست  المغة كعاء المعرفة كالعمكـ كأداة لمتفاىـ كالإبداع، كىكية الأمة        
 بيكيتو ىي مظير أساسي تبرز تمسؾ الفردؿ كاكتساب المعرفة فحسب، بؿ أداة لمتكاص

تقانيا يؤثراف عمى سمككوكاكتساب المغ مـ قائـ بذاتو، المسانيات كع كتفكيره، لذا ظيرت ة كا 
كتدرسيا دراسة عممية مكضكعية، فبعد الحرب مكضكعا ليا، تتخذ مف المغة  بحيث

العالمية الثانية كالعكلمة الاقتصادية، احتاج العالـ إلى تعمـ المغات الأجنبية، فظيرت ما 
تسمى بتعميمية المغات، حيث اتسع احتكاكيا بمختمؼ مياديف البحث العممي، كقد كاف 

اتخذ لو حدكدا  العمـ في الساحة المغكية، سببا ميما في ظيكر عمـ آخر، بركز ىذا
كاضحة المعالـ، كالمتمثؿ في المسانيات التطبيقية، كالتي بحث أحد مجالاتيا في علبقة 

كل الذىني، كىك ما يسمى عمـ الأعصاب لعمـ المغة، ككذلؾ كصؼ المغة عمى المست
  .انِيَّة، أك العَرْفَنِيَّةأك العَرْفَنَةُ، أك العِرْفَ   بالعرفاف

مكضكعية رل أسباب ذاتية، كأخليذا المكضكع،  كقد كاف الدافع كالسبب في اختيارنا        
في التقصي كالبحث حكؿ ىذا المكضكع، أما الأسباب  فمف الأسباب الذاتية، الرغبة

  .فكانت حداثة المكضكع كجدتو في الساحة المغكية المكضكعية، 

نيدؼ مف خلبؿ ىذه الدراسة، إلى إزالة الإبياـ عف ىذا المكضكع، ككف ك           
كما نيدؼ إلى فتح مجاؿ البحث أماـ الباحثيف الذيف المسانيات العرفانية حديثة الدراسة، 
 يريدكف الخكض في ىذا المكضكع.

قيمة في الدراسات المسانية، جعمت منو ميدانا لبحثنا   اكتسى ىذا المكضكع        
تكظيؼ المسانيات العرفانية في تعميـ أنشطة المغة العربية لدل تلاميذ كسكـ ب: الم

 . السنة ثالثة ثانكم فرع أدبي

إذا كانت المسانيات العرفانية دراسة المغة في الذىف، كتعميـ تمحكر الإشكاؿ الآتي: ك    
يمة العربية نقؿ لمعارؼ لغكية إلى الذىف، فكيؼ لمسانيات العرفانية أف تككف كس

 ف:حيث تفرع عف ىذا الإشكاؿ سؤالاف ميمالمغة العربية؟ تعميمية 
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 ماذا نعني بالمسانيات العرفانية؟ -

كيؼ تكظؼ المسانيات العرفانية في تعميـ أنشطة المغة العربية لدل تلبميذ السنة الثالثة  -
 ثانكم فرع أدبي؟

ىي عادة تمؾ الدراسات التي لذا لابد لكؿ بحث مف ركائز يسير استنادا إلييا، ك         
 سبقتو في التعرض لمكضكع بحثو، كأىميا: 

الاستعارات كالخطاب الأدبي  ب:"كالمعنكنة "عمر بف دحماف"  لمطالبدكتكراه أطركحة  
 مقاربة معرفية معاصرة."

ىذا البحث إلى مقدمة كمدخؿ مفاىيمي، ثـ فصميف تطبيقييف، كاف الأكؿ كقد قسـ       
أما الفصؿ الثاني  اءات المنيجية لمدراسة مف منظكر المسانيات العرفانية"الإجر  بعنكاف"

 ." أدكات الدراسة"فعنكف ب:

 التحميؿ باعتبارىماؽ المنيج الكصفي مع آلية كلمكصكؿ إلى نتائج بحثنا، ارتأينا أف نطب  
 يتماشياف كطبيعة المكضكع.

 مراجع، نذكر أىميا في:جممة مف المصادر كال عمىاعتمدنا في إنجاز ىذا العمؿ،  

 عصبية عرفانية(. )رمزية عطية أحمد، المسانيات العصبية المغة في الدماغ -

 غساف إبراىيـ الشمرم، أسس المسانيات العرفنية كمبادئيا العامة. -

 الأزىر الزناد، نظريات لسانية عرفانية. -

 آلاف بكنيو، الذكاء الاصطناعي. -

جكاد الشمرم، مناىج المغة العربية كطرؽ  سعدكف محمد السمكؾ، كىدل عمي -
 تدريسيا.

ككما لكؿ بحث عقبات، اعترضتنا جممة مف الصعكبات أىميا تعدد الترجمات مما      
صعب عمينا حصر المادة العممية كضبط المفاىيـ، كأيضا قمة الدراسات السابقة حكؿ ىذا 
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خير، سببا في عرقمة تقدمنا في المكضكع، كما كاف لشح المادة العممية التي تتناكؿ ىذا الأ
 ىذه الدراسة.

إنجاز ىذا العمؿ، كما نشكر الأستاذة  لله كالشكر لله أف كفقنا إلىالحمد  كفي الأخير     
يا، كأنارت عقكلنا مف نبع عمميا كنسأؿ الله التكفيؽ الفاضمة التي منت عمينا بعطائ

 كالسداد ليا.
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 البحث العرفاني: التعريؼ ببعض مفاىيـ -أكلا

مسانيات العرفانية كباعتبارىا ناتج التراكـ المعرفي، استفادت مف عمكـ مختمفة كتباينت ال   
في تكظيؼ كؿ منيا في ىذا الميداف المعرفي الرامي إلى دراسة جديدة مف منظكرات 

 يات العرفانيات:عرفانية، نستعرض في الآتي أىـ المياديف المكردة لمعط

 المعرفة :-1

عَرَفَوُ يَعْرِفُوُ مَعْرِفَةن كَعِرْفَاننا كَعِرْفَةن، بِالكَسْرِ، كَعرِفَّاننا، بِكَسْرَتَيْفِ مُشَدَّدَةُ الفَاءِ، »لغة: -أ(
 .1«عَمِمَوُ، فَيُكَ عَارِؼه كَعَرِيؼه كَعَرُكفَةه، كَالفَرَسُ عَارِفنا، بِالفَتْحِ جَرُّ عَرْفَوُ 

كؿ العمميات العقمية عند الفرد مف إدراؾ كتعمـ كتفكير، كحكـ »  ىياصطلاحا: -ب(
 2«يصدره الفرد ىك يتفاعؿ مع عالمو الخاص

   ( Knowledgeبالمعرفة) ىك العممية الذىنية المتعمقة»(:Cognitionالعرفاف)2-
مرئية  كالمعرفة المقصكدة ىنا تتعمؽ بجميع الأنشطة المعالجة بالذىف مف أنشطة مادية

 كالتذكر  تفكركالمشي كالأكؿ كالضرب كالضحؾ أك غير مممكسة كال

 3«كالبرمجة كالتخطيط كالترتيب

 

 

                                                           
، دمشؽ 6الفيركز آبادم،القامكس المحيط، تح:مكتب تحقيؽ التراث في مؤسسة الرسالة، مؤسسة الرسالة، ط -1

 .835، المادة) ع، ر، ؼ(، ص1998
الأردف،  -لفكر خلبؿ مائة عاـ(، دار الكتب الحديث، عمافمؤيد سعيد السالـ، تنظيـ المنظمات )دراسة في تطكير ا -2

 .184، ص2002)د، ط(، 
تكفيؽ قريرة، الشعرية العرفانية مفاىيـ ك تطبيقات عمى نصكص شعرية قديمة ك حديثة، دار نيى لمطباعة،  -3

 71، ص 2015، 1صفاقس، تكنس، ط 
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تعني عممية المعالجة التي تتـ داخؿ المخ باعتباره آلة »ك (:Cognitiveالعرفانية)3-
عرفاف، تدخمو المعرفة ثـ يقكـ بمعالجتيا، فيخرج ناتج ىذه العممية في شكؿ معمكمات 

 1«ممتمقي في عبارة كلبمية أك نتائج حسابية أك غيرىالميا يقد

أكاديمية متعددة  وميداف جديد مع ما عرؼ عف الذىف مف تخصصات »ىك  العرفنية:4-
 2«في عمـ النفس كالمسانيات كالأنثركبكلكجيا كعمـ الحاسب

داخميا ، تقكـ المدركات التي عالمناممية إدراؾ الأشياء التي في ع»ىك  الإدراكية: 5-
، كتتعاكف عممية الإدراؾ مع المخ في عممية بناء التصكر بأف تقدـ ليا كؿ إلينا ينقميا

مكجكدات العالـ الخارجي المحيط بالمرء ليبني تصكرا صحيحا عنو فكلبىما يكمؿ 
 3«الآخر

 إلا أف جميا تصب في عمـ كاحد ،نو بالرغـ مف اختلبؼ المسمياتأيتضح مما سبؽ     
كالمخ ىك مف يقكـ بمعالجة المعمكمات باعتبار أف المعرفة ىي تمؾ  ،رفةألا كىي المع

 المعمكمات المكجكدة داخؿ المخ.

المسانيات العرفنية عمـ حديث النشأة، أطمؽ » يا:عريفالمسانيات العرفانية نشأتيا كت ثانيا:
ف القرف تسميات مثؿ العرفنة كالمعرفية كالعرفنية، نشأ كتطكر في الثمانينات م عدة عميو

ـ، في الكلايات المتحدة الأمريكية عمما لغكيا يجمع بيف 1987الماضي، كبالضبط عاـ 
جممة مف العمكـ تدرس اشتغاؿ الذىف كالذكاء دراسة أساسيا تضافر الاختصاصات تساىـ 

                                                           
مزية عصبية عرفانية(، الأكاديمية الحديثة لمكتاب عطية سميماف أحمد، المسانيات العصبية المغة في الدماغ)ر  -1

 .333ـ، ص  2019الجامعي، مصر، )د ط(، 
عمر بف دحماف، الاستعارات كالخطاب الأدبي مقاربة معرفية معاصرة، أطركحة لنيؿ درجة الدكتكراه، قسـ المغة  -2

 .13، ص 2012أدب عربي، العربية كآدابيا، كمية الآداب كالمغات، تخصص المغة العربية كآدابيا، فرع 
 .333عطية سميماف أحمد، المسانيات العصبية المغة في الدماغ)رمزية عصبية عرفانية(، ص  -3
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  )عمكـ الدماغ( فييا الفمسفة كعمـ النفس كالذكاء الاصطناعي كعمكـ الأعصاب
 1.«جياكالمسانيات كالأنثركبكلك 

تعتمد  المسانيات العرفنية تبحث العلبقة بيف الثقافة كالمعرفة حيث» تعرؼ كذلؾ بأنياك    
المسانيات العرفنية في البحث عمى دلالة المغة عمى الأسس الإدراكية كالتجريبية التي 

 2.«تساىـ في تجسيد الفكر كالمغة

ظمة للؤلسف البشرية مف خلبؿ الدراسة العممية المن»المسانيات العرفانية ىي أيضاك      
، التبكيبالكحدات كالترتيبات المسؤكلة عف تنظيـ العمميات الإدراكية)...( كبصفة خاصة 

ميما تعددت التعريفات يبقى المضمكف  أنّويتضح مما سبؽ  3«المنطؽك التشكيؿ، التمثيؿ 
 ت.صصاالمسانيات العرفانية اتجاه في البحث متداخؿ التخ ا عمى الرغـ مف أفّ كاحد

 أسس المسانيات العرفانية- ثالثا

 :تعددت أسس المسانيات العرفانية نذكر منيا ما يمي

تعبير كؿ نظرية ذىنية نفسية، بمكجب ىذا المكقؼ، إذا »ىك المكقؼ الذىني -1
بناء التعابير المغكية ليس إلا جزءا مف العممية النفسية أك  افترضت أف المغة نفسي، ك أفّ 

 بمعنى أف المغة معطى4«ـ عمييا مختمؼ القدرات المعرفية لدل الإنسافالذىنية التي تقك 

                                                           
عز الديف عمارم، الربيع بكجلبؿ،  مفاىيـ لسانية عرفانية، مجمة العمدة في المسانيات ك تحميؿ الخطاب، جامعة  -1

 63، ص 2019، ع خاص، 3محمد بكضياؼ، المسيمة، ـ ج 
لميف زايدم، التحميؿ العرفني لمخطاب ك دكره في القدرات العقمية لمتحدثي المغة، مجمة العمدة في المسانيات كتحميؿ  -2

 .10، ص 22/03/2020، 2، ع 4الخطاب، جامعة محمد بكضياؼ، المسيمة، مج
جمة العلبمة، مركز البحث عبد الكريـ جيدكر، دكر المسانيات العرفانية ك مشكلبت تعمـ المغات ك اكتسابيا، م -3

، 2017، ص 5العممي ك التقني بتطكير المغة العربية كحدة البحث المساني ك قضايا المغة العربية، كرقمة، الجزائر، ع 
 .303ص 

أسس المسانيات العرفنية ك مبادئيا العامة، جامعة طيطيبة، كمية الآداب بمفيح، السعكدية،  غساف إبراىيـ الشمرم، -4
 17ص 
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تحتكـ إلييا ـ تحكليا مف الذىف إلى الإنجاز ك يتأثر بالمكاقؼ المحيطة التي تحك نفسي
 القدرات الذىنية كالمعرفية للؤفراد.

أف تككف لمتكممييا  أممف أىـ خصائص المغة خاصيتيا التأليفية المكقؼ التأليفي: -2
لقدرة عمى خمؽ عدد لا متناه مف الأقكاؿ ك فيميا، ك تعد مف الخصائص الجكىرية لمنحك ا

عدد مف  التكليدم بمعناه الحديث عند نعكـ تشكمسكي معتمدا عمى أسس رياضية لأفّ 
يـ تخزينيا كميا في نمستخدمي المغة لا يمك الأقكاؿ في المغة الطبيعية غير محدكد، فإفّ 

تو الخاصة مف أىـ خصائص المغة إذ تعيف المتكمـ اقكؿ عمى ىدلالة ىذا ال 1أذىانيـ
 عمى قكلبة النماذج التي لا يمكف تخزينيا جميعا.

 تقكـ المسانيات العرفانية عمى جممة مبادئ كىي: :مبادئ المسانيات العرفانيةرابعا: 

ت الأدكاك  إف الأدكات النحكية مثؿ حركؼ الجر ك أدكات الربط »أم  مبدأ التعميـ: -1
المنطقية إف ىذه الأدكات أساسية لمكلبـ المعقكؿ المتماسؾ كلكنيا بمفردىا لا تؤلؼ كلبما 

نما )...( فيذه الأدكات لا معنى ليا ذا معنى ك يحسف السككت عميو  كىي منعزلة، كا 
 2«الجممة معنى معناىا عف طريؽ إسياميا في تكتسب

اض مُفاده أف مبادئ البنية المغكية إف المبدأ المعرفي يتعمؽ بافتر  المبدأ المعرفي: -2
يجب أف تعكس المبادئ التي تقكـ عمييا المعرفة البشرية المستقاة في مجالات عممية 
أخرل، ك خاصة التي تدخؿ في اىتماـ العمكـ المعرفية كالفمسفة ك عمـ النفس ك الذكاء 

غكم عمى مبادئ ك العمكـ العصبية، فالمبدأ العرفي يستمزـ قياـ التنظيـ المالاصطناعي 

                                                           
نظر إبراىيـ أبك ىشيش، آفاؽ المسانيات: دراسات، مراجعات تكريما للؤستاذ نياد المكسى، تحر: ىيثـ سرحاف، ي -1

  54-53، ص 2011، 1مركز دراسات الكحدة العربية، لبناف، ط 
، ص 2008صلبح إسماعيؿ، نظرية المعنى في فمسفة بكؿ غرايس، الدار المصرية السعكدية، القاىرة، )د ط(،  -2

28. 
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يعني أف المسانيات المعرفية لا تقكـ عمى  معرفية عامة باعتبارىا تنظيـ لغكم، ك ىذا
 1.تصكر قابمي لمذىف

تأكيد  كيعنييعتبر مفيكـ التجسيد مركزيا في المسانيات العرفانية، » الذىف المجسد: -3
أف الذىف لنكعية، ك نسانية ك مركزية جسد الإنساف. كبنيتو المعرفية اأىمية التجربة الإ

البشرم ك مف ثمة المغة لا يمكف دراستيا بمعزؿ عف تجسيد الإنساف ك ذلؾ خلبفا لبعض 
ضركرة كصؿ الدراسة  مفاد ىذا القكؿ 2«المقاربات الصكرية في النظرية المسانية الحديثة

 المغكية العرفانية بمختمؼ الجكانب التي تحكـ تخزيف المعارؼ ك المكاقؼ التكاصمية في
 الذىف الإنساني.

ككف المغة تقارف بيف الصكت ك المعنى ك  الرمزية ك قكاـ الفرضية»الفرضية الرمزية: -4
يربط ىذا  3«قكاـ النحك تنظيـ ذلؾ التقارف الرمزم عمى درجات مختمفة مف التركيب كالبناء

القكؿ بيف تجسيد المعنى في مستكييف مف المغة الأكؿ منيما ك ىك الصكت الذم لو 
ياـ حرفي في تبديؿ المعنى ك الثاني النحك كىك مجمكعة العلبقات التي يبنييا ك أثرىا إس

 في المعنى.

 ىناؾ ثلبث فرضيات لمسانيات العرفانية ىي : :عرفانيةالمسانيات ال فرضيات خامسا: 

 المغة ليست قدرة معرفية منفصمة أك مستقمة عف بقية القدرات الأخرل   »_ 

 conseptualisationي نكع مف التجريب يبني مفاىيـ كتصكرات_ القكاعد المغكية ى

 .4«_ المعرفة المغكية تنبثؽ مف استعماؿ المغة كتداكليا 

                                                           

 .5.6أسس المسانيات العرفنية ك مبادئيا العامة، ص  غساف إبراىيـ الشمرم، ينظر1-
 .06الأزىر الزناد، نظريات لسانية عرفانية، الدار البيضاء ناشركف، دار محمد لمنشر، د ط، د ت، ص  2-
 .33الأزىر الزناد، نظريات لسانية عرفانية، ص   3-
 . 306نية كمشكلبت تعمـ المغة كاكتسابيا، ص عبد الكريـ جيدكر، المسانيات العرفا 4-
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يتضح مما سبؽ أف المغة ليست قدرة إدراكية كالنحك ىك عممية خمؽ المفاىيـ كالمعرفة    
 بالمغة تأتي بالاستعماؿ . 

ث ميداف المسانيات العرفانية في العديد مف كيبح: مياديف المسانيات العرفانية  سادسا: 
 المياديف كالقضايا نذكر منيا ما يمي : 

 البحث عف نماذج تمثيمية لمقكاعد المعرفية كالقضايا الذىنية.  »_

 _ البحث في نماذج الاكتساب المغكم .

 _ البحث في الأسس العصبية لمغة البشرية .

يعدد القكؿ جممة مف  1«لممعرفة المسانية .البحث في بناء الأدلة كالمقاييس المعتبرة 
المياديف المعرفية كىي البحث في طرؽ اكتساب المغة كالقكالب الذىنية المؤدية إلى ذلؾ، 

 ككذا جممة الدلالات الرمزية.

انفردت المسانيات العرفانية بجممة مف الخصائص  : عرفانيةالمسانيات ال خصائص سابعا:
 ألا كىي:

 اكية كظيفية عامة ك مف زاكية كظائفية نفسية)عرفنية(.دراسة المغة مف ز - 
 العناية الأساسية بالدلالة.- 
مكتفية   ككف المغة ممكة مف ممكات عرفنية تستكجب دراستيا ك صمتيا بيا فلب ىي  -

 بذاتيا ك لا ىي منعزلة عنيا .
 2 .السعي إلى إقامة الكصؼ النحكم عمى أرضية عرفانية نفسية عصبية -
 
 

                                                           

 . 306ص عبد الكريـ جيدكر، المسانيات العرفانية كمشكلبت تعمـ المغة كاكتسابيا،  1-
  32، 31ينظر، الأزىر الزناد، نظريات لسانية عرفانية، ص  -2
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 إسيامات العمكـ المختمفة في المسانيات العرفانية:: ثامنا

ك تخصص ضمف عمكـ الكمبيكتر كلو تأثيرات ىامة عمى ى الذكاء الاصطناعي: -1
تطكر العمـ المعرفي)العرفانية(كيتعمؽ ىذا المكضكع بتصميـ برامج حاسكبية تشبو في 

ذه البرامج لا بد مف كيفية عمميا طريقة العمؿ الإنساني، كلكي يتسنى لنا تصميـ مثؿ ى
 1«فيـ الخصائص الأساسية لمتفكير البشرم

لعرفانيات فيك ية كالكمبيكتر الذم يعتبر ركيزة ابيف العمكـ العرفان يجمع ىذا القكؿ       
 يتيح ليا رقمنة أساليب التفكير الإنساني.

 (:Symbolic Representqtionمات الذكاء لاصطناعي)س -2

ىي بيذا تشكؿ نقصا صارخا ستخدـ أساسا رمكزا غير رقمية ك ت » التمثيؿ الرمزم: -أ
خرؽ ىذا المبدأ التكجو ي 2«لمفكرة السائدة أف الحاسب لا يستطيع أف يتناكؿ سكل الأرقاـ

، فيجعؿ لغة الحاسب تشمؿ لغة الأرقاـ قة بيف لغة الحاسب ك لغة الأرقاـالعلب السائد في
 ك لغات غيرىا.

تتحدد السمة الثنائية لبرامج الذكاء الاصطناعي بنكعية » (:Heuristasالاجتياد ) -ب
المسائؿ التي تتناكليا فيي في العادة ليس ليا حؿ خكارزمي معركؼ كنعني بذلؾ عدـ 

 3.«كجكد سمسمة مف الخطكات المحددة التي يؤدم اتباعيا إلى حؿ المسألة

عف برامج كىي عادة لا تستخدـ رمكز رقمية، كبذلؾ تختمؼ تمثيؿ المعرفة:  -ج
 الإحصاء.

                                                           
، عماف، الأردف، د كالتكزيعمنشر ل رافع النصير الزغكؿ، عماد عبد الرحيـ الزغكؿ، عمـ النفس المعرفي، دار الشركؽ -1
 .22، د س، ص  ط
 .22، ص 1993آلاف بكنييو، الذكاء الاصطناعي، تر: عمي صبرم فرغمي، عالـ المعرفة، الككيت، )د، ط(،  -2
 .15-14المرجع نفسو، ص  -3
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ىي القدرة عمى الكصكؿ لحؿ المسائؿ حتى في حالة عدـ  البيانات غير الكاممة: -د
 تكفر البيانات اللبزمة.

 ىي القدرة عمى التعامؿ مع بيانات يناقض بعضيا بعضا. البيانات المتضاربة: -ق

ما يؤدم ذلؾ كىي القدرة عمى الاستفادة مف الأخطاء السابقة م  القدرة عمى التعمـ: -ك
 1إلى تحسيف الأخطاء . 

 المسانيات العصبية: -3

جديد مف البحث المغكم يبحث في  المسانيات العصبية مصطمح أطمؽ عمى درس   
العلبقة بيف الجياز العصبي كالمغة؛ فالمغة سمكؾ إنساني يظير في شكؿ أصكات تعكّد 

كـ بالإشراؼ عمى العمميات جيازنا النطقي أف يصدرىا بصكرة عفكية، كالجياز العصبي يق
 2.الحيكية  ككذلؾ عمى إنتاج المغة

 المغة العلاقة بيف الدماغ ك  -أ 

يتناكؿ ىذا الرأم مفيكـ المسانيات العصبية عمى أنيا دراسة علبقة الدماغ بالمغة فالألسنية 
 3المغكم كالسمكؾالعصبية ىي دراسة العلبقات المتبادلة بيف الدماغ 

 ، أم بيف المادم ك المعنكم.إف المغة ترتبط ارتباطا كثيقا بالدماغ ك ىنا يمكننا القكؿ

 ترميز القدرة المغكية في الدماغ   -ب

عمـ المسانيات العصبية فرع مف فركع المغكيات يتعامؿ مع ترميز  أفىذا الرأم يرل   
ي القدرة المغكية في الدماغ فعمـ المسانيات العصبية يدرس عممية الترميز التي تحدث ف

 1.الدماغ كقدرة لغكية كامنة لدل الإنساف في دماغو تحدث أثناء الكلبـ
                                                           

 .18 ،17، 15 آلاف بكنييو، الذكاء الاصطناعي، تر: عمي صبرم فرغمي، ص ص ص -1
 142ماف أحمد، المسانيات العصبية المغة في الدماغ)رمزية عصبية عرفانية(، ص ينظر: عطية سمي -2
 .142نفسو، ص عينظر: المرج-3
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 الدماغ ك امتلاؾ المغة:  -ج

يعد الدماغ أساس كجكد المغة، فنحف نممؾ المغة لأف لنا دماغ)...( يقكؿ "غي تيبرغاف"    
أم  ،2المسانيات العصبية ىي دراسة كيفية امتلبؾ المغة)المسانيات بفضؿ الدماغ)العصبية(

 أف جؿ ىذه الآراء تصب في دراسة العلبقة بيف المغة كالدماغ.  

 المسانيات العرفانية ك الذىف البشرم: -4

منفصلب،  المسانيات العرفانية برنامج لدراسة المغة فرعا مف الذىف، لا نشاطا منظكميان 
نا فالتصكر العرفني لمغة مف منظكر تطكرم ىك مف أكثر التصكرات مقبكلية، ما اعتمد

الآليات التطكرية، كلـ ىي كذلؾ؟. للئجابة عمى ىذا التساؤؿ بإيجاز كصؼ عالـ الحياة 
الفرنسي " فرانسكا جاككب " التطكر بأنو عممية ترقيع فعامؿ الترقيع يأخذ أشياء جاىزة ثـ 
يبني منيا، فيك يحكر الأشياء بأف يركب منيا شيئا جديدا فالتطكر لا يبدأ مف اللبشيء ، 

منظّر يدّعي أف التطكر بالنسبة إلى أم نشاط بشرم مخصكص، إنما يبدأ مف كعمى كؿ 
اللبشيء كيستقيـ ذلؾ خاصة في المغة التي لـ تظير إلا منذ عيكد قريبة فيككف مف الميـ 
أف نبحث في القدرة التي يككف بيا بناء شيء لاحؽ عمى ما كاف قد سبؽ مف الأشياء، 

ي السمكؾ المعقد الذم يبدك أنو مرتبط بالإشارة أف المغة ى فاتفؽ بعض العمماء عمى
، فالمغة ليست قدرة قديمة فيي مف حيث كانت سمككا، عمى غاية الأىمية ك كبالجكارح

 3.التعقيد كلكنيا حديثة عيد نسبيا

 

 

                                                                                                                                                                                
 .548،ص ruth lesser   ،"22/02/2022 ،10.45مكقع  www.pdffactory.comالمغكيات العصبية  -1
 . 1، ص 2008كالدماغ، تر: محمد زياد يحيى كبة، جامعة الممؾ سعكد، أكيمر ككرليف جيرلك، المغة   -2
ينظر مارؾ تكرنر، مدخؿ في نظرية المزج، تر الأزىر الزناد، كمية الآداب كالفنكف كالإنسانيات جامعة منكبة تكنس،  -3

 11، ص 2011كحدة البحث في المسانيات العرفنية، 

http://www.pdffactory.com/
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 المسانيات العرفانية كالنحك التكليدم التحكيمي: -5

ف النحك التكليدم يعد مبحثا عرفانيا، إف المسانيات العرفانية تتخذ مف المغة قاعدة إذ إ    
فيك يعتبر المغة شكلب، أم مجمكعة مف القكاعد الشكمية كالبنى النحكية التي تمثؿ النمكذج 

ىي معرفة ذىنية ضمنية لمتكمـ المغة المثالي بقكاعد لغتو  »الذىني البنائي في الدماغ، ك
ي يخزنيا متكمـ المغة مف المجتمع ىاتو الأنماط القكاعدية الت1« تتيح لو الاتصاؿ بكاسطتيا

 الذم يتفاعؿ معو ليشكؿ قامكسو القكاعدم . 

 المسانيات العرفانية كتعميمية المغة العربية -6

م سكسير د إف السمـ التاريخي لمسانيات الحديثة مر بعدة محطات فاصمة حتى قبؿ   
فؽ كىدفو ليتبعو بعد الذم درس المغة دراسة عممية منيجية، معتمدا عمى مناىج بحثية تتكا

ذلؾ جيؿ آخر ظيرت عمى يده المسانيات الصكرية الاستنباطية التي عممت عمى صكرنة 
المغة لتظير مكجة أخرل ألا كىي المسانيات الحاسكبية التي حاكلت ربط المغة بالحاسكب 

 2.أم بمعنى آخر حكسبة المغة

 

 

 

 

 
                                                           

طالبة الدكتكراه، بقسـ المغة العربية كلغات الشرؽ الأكسط، كمية المغات  شريفة رحمي، النحك التكليدم التحكيمي، -1
    253كالمسانيات، جامعة ككالا لمبكر، ماليزيا، د س، ص 

ينظر مكيسي مخطار، بمبشير لحسف، حاجة تعميمية المغة إلى المنيج المساني العرفاني أسس المقاربة العرفانية،  -2
ب، كمية الآداب كالفنكف كالمغات، جامعة جيلبلي اليابس، سيدم بمعباس، الجزائر، مخبر مجمة إشكالات في المغة ك الأد

    247-246ـ، ص  2020، 02البحث في تعميمية المغة العربية في المنظكمة التربكية الجزائرية، العدد 
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 المغة عند العرفانييف :  -7
لا تنفصؿ عف الخبرة الإنسانية التي تشكميا التجربة  كالتي  »ة يرل العرفانيكف أف المغ

تؤثر في الطريقة التي ندرؾ  بيا الأشياء ك نصكغ بيا مفاىيمنا المختمفة، ك التعبير عف 
الأشياء ك المفاىيـ ىك بعد لغكم  يتأثر بلب شؾ بكيفية إدراكيا، فالمغة ليست مستقمة أك 

ظاميا الداخمي ك صكغ قكاعده ك قكانينو بمعزؿ عف مغمقة عمى ذاتيا ك لا يمكف كصؼ ن
البنية التصكرية أك المعرفة التي تؤسس لمبادئ عامة في الخبرة البشرية ك تؤثر مباشرة 

 1« في بنية المبادئ المغكية المختمفة
يربط ىذا القكؿ بيف اكتساب المغة ك المحيط الاجتماعي ك انعكاس التجربة الفردية ك 

 ذات المتكممة مما ينتج لدييا قدرة عمى إنشاء المغة.الجماعية عمى ال
يمكف حصر منطمقات أك  في تعميمية المغة العربية : مرتكزات المسانيات المعرفية -8 

 مرتكزات العرفانييف ك نظرتيـ إلى تعميمية المغة في نقطتيف ك ىما كالآتي:
م بالنسؽ التصكرم ك رفض العرفانيكف ممكة المغة الفطرية، ك ربطكا السمكؾ المغك    

العمميات الذىنية ك ىذا لا يعني نفييا كميا بؿ تعديؿ الرأم فييا فمف المعقكؿ طبعا اعتبار 
كجكد مككف فطرم ميـ لمقدرات المعرفية البشرية كىناؾ بعض مف الخاصيات المفظية 

شكؿ تعطي نيكضا لمقدرات المغكية البشرية التي لا يمكف أف يمتمكيا أم نكع حياتي آخر ب
 2.كاضح

                                                           
عربي، مجمة جامعة الممؾ لطيفة إبراىيـ النجار، آليات التصنيؼ المغكم بيف بيف عمـ المغة المعرفي ك النحك ال -1

 05، ص 2004، 17سعكد، العدد 
ينظر مكيسي مخطار، بمبشير لحسف، حاجة تعميمية المغة العربية إلى المنيج المساني العرفاني، قراءة في أسس  -2

 249المقاربة العرفانية، ص 
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اعتماد أكلية البنية التركيبية الإعرابية في تصكر المغة، ك ذلؾ عمى حساب العناية »
 1«بالمعنى، ك البنية الدلالية

و مف دكر في رسـ تنطمؽ العرفانية مف المستكل التركيبي عمى حساب الدلالة لما يمعب  
 المعنى في الذىف.

 العرفاني المغة العربية مف منطمؽ المنيج  المساني -9

 تتطمب المغة عند الإدراكييف جيازا عصبيا بقابميات معينة فيي ناتجة:   
عف تطكر البيكلكجيا ك لا سيما عمـ كظائؼ الأعصاب ك تقدـ الباحثيف في سبر أغكار »

بمعنى  2«غيرىاائؼ العميا كالإدراؾ كالذاكرة ك الدماغ، ك ما نتج عنو مف آماؿ في فيـ الكظ
 مجاؿ لمتفكير عند متعمـ المغة ك ذلؾ مما يتمقاه مف معمموأنو لا بد مف فتح 

 مفيكـ التعميمية:    تاسعا:

ْـ عَمَى المَلَائِكَةِ فَقَاؿَ أَنبِئُكنِي بِأَسْمَاءِ قاؿ تعالى:﴿  ّـَ عَرَضَيُ َـ الَأسْمَاءَ كُمَّيَا ثُ َـ آدَ كَعَمَّ
ْـ صَادِقِيف﴾   (31)سكرة البقرة: الآيةىَؤُلَاءِ إِف كُنتُ

ظير في الفكر    Didactiqueمصطمح التعميمية »إف لمتعميمية عدة مفاىيـ أىميا :    
( الذم بعث مف جديد M.F.Makeyالمساني ك التعميـ المعاصر، فيك يعكد إلى ماكام )

عرفيا أيضا بشير إبرير ك  3« لمحديث عف المنكاؿ التعميمي Didactiqueالمصطمح القديـ 
كلأشكاؿ تنظيـ حالات التعمـ  كلتقنياتوالعممية لطرائؽ التدريس  الدراسة»التعميمية بقكلو 

التي يخضع ليا التمميذ بغاية الكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة سكاء عمى المستكل 

                                                           
  283، ص 2003، 47سندس كركنة، المسانيات ك تطكر العمكـ العرفانية، حكليات الجامعة التكنسية، ع  -1
 . 07، ص 2010، 1عبد الجبار بف غريبة، مدخؿ إلى النحك العرفاني، مسكيمياني لمنشر كالتكزيع، ط  -2
أحمد حساني، دراسات في المسانية التطبيقية في حقؿ تعميمية المغات، ديكاف المطبكعات الجامعية، بف عكنكف،  -3

 . 131-130، ص 2009، 2الجزائر، ط 
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كىذا يعني أف التعميمية تيتـ أك تركز عمى  1«العقمي أك الانفعالي أك الحسي الحركي
 المادة العممية.ك  التي يؤدييا المعمـ كالمتعمـ  المعارؼ

 الأطراؼ الفاعمة في العممية التعميميةعاشرا: 

: يعد المتعمـ محكر العممية التعميمية كىك أىـ عنصر فييا كىك شخص في المتعمـ -1
حالة تعمـ، كينطبؽ ىذا المصطمح عمى الصغار كالكبار، فيك أشمؿ مف مصطمحي تمميذ 

تربكية محكر التعميمية، بعد أف كاف كطالب كأعـ منيما، كيعد المتعمـ في الدراسات ال
 .2ميمشا في الدراسات القديمة

كيعد الركيزة الأساسية لنجاح عممية التعمـ ككنو شخص مككف      كمكجو،  المعمـ : -2
يعيف ك يشرؼ ك يكجو ك يرشد حتى يسيؿ ىذا التفاعؿ ك يكجيو إلى اليدؼ »فالمعمـ 
 3.«المنشكد

كالمعمكمات التي يقع عمييا الاختيار، كالتي تنظـ ىك نكعية المعارؼ » المحتكل: -3
أم أنو 4« عمى نحك معيف، سكاء كانت ىذه المعارؼ مفاىيـ أـ حقائؽ أـ أفكار أساسية

 مجمكعة مف الأفكار كالقكاعد كضع كفؽ خطة مدركسة كأىداؼ مسطرة .

 كالآتي فكانت المحتكل تعددت  معايير اختيار:  معايير اختيار المحتكل -4 
 أف يككف المحتكل مرتبطا بالأىداؼ. -»

 يككف ىناؾ تكازف بيف شمكؿ المحتكل ك عمقو. أف -
                                                           

ير، الشريؼ بكشحداف، ك آخركف، مفاىيـ التعميمية بيف التراث ك الدراسات المسانية الحديثة، دار المسيرة، بشير إبر  -1
 .  159، ص 2009عنابة، الجزائر، )د، ط(، 

 176بشير إبرير،الشريؼ بكشحداف ك آخركف، مفاىيـ التعميمية بيف التراث ك الدراسات المسانية الحديثة، ص  -2
، 1976، سنة 5ز، عبد الحميد عبد المجيد، التربية ك طرؽ التدريس، دار المعارؼ، القاىرة، ط صالح عبد العزي -3

  159ص 
سعدكف محمد السمكؾ، ىدل عمي جكاد الشمرم، مناىج المغة العربية ك طرؽ تدريسيا، دائر كائؿ لمنشر ك التكزيع،  -4

  61، ص 2005الأردف/ عماف، 
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 أف يراعي ميكؿ المتعمـ ك حاجاتو ك قدراتو. -
 أف يككف المحتكل نظريا ك تطبيقيا أم الاستمرار ك التتابع ك التكامؿ. -
 ركح استشراؼ المستقبؿ. كينميأف يككف المحتكل معاصرا  -
 1.«كاستعداداتيـلقدرات المتعمميف  فقان أف تعرض المكضكعات ك  -
 المحتكل في العممية التعميمية بثلبث طرؽ: كيختار المحتكل طرؽ اختيار -5
 كمشكلبتيـ.أف تعتمد عمى حاجات المتعمميف  -
 المتعمميف.أف تيتـ بتحديد مطالب المادة التعميمية أكثر مف الاىتماـ بحاجات  - 

الخبرة أم عف طريؽ الخبراء في كؿ مجالات طريقة اختيار المنيج عف طريؽ  - 
 2.المعرفة

 قابميتيا لمتعمـ. كمدلإف معايير كطرؽ اختيار المحتكل تمكف ضبط المادة التعميمية 

 طرائؽ التدريس :  الحادم عشر: 

الآداة أك الكسيمة الناقمة لمعمـ كالمعرفة كالميارة ،  »ىي مفيكـ طريقة التدريس :  -1
ئمة لممكقؼ التعميمي كمنسجمة مع عمر المتعمـ كذكائو كقابميتو كىي كمما كانت ملب

 3. «كميكلو فكانت الأىداؼ التعميمية المحققة عبرىا أكسع عمقا كأكثر فائدة 

كىي أيضا سمسمة منظمة يكجو فييا المعمـ انتباه طمبتو إليو كيشاركيـ في ىذه       
 4.الفعميات لتؤدم بيـ إلى التعميـ

                                                           
 .66اد الشمرم، مناىج المغة العربية كطرؽ تدريسيا، ص سعدكف محمد السمكؾ، ىدل عمي جك  -1
 .67 ينظر: المرجع نفسو، ص -2
طو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، المغة العربية مناىجيا كطرائؽ تدريسيا، دار الشركؽ،  -3

 . 88،ص 2005،  1عماف ، الأردف ، ط
رؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير بيف النظرية كالتطبيؽ، دار الشركؽ، سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، طينظر،  -4

 .   27، ص 2004، 1عماف، الأردف،  ط
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بيا داخؿ  كالمعمكؿتعددت طرائؽ التدريس نذكر الشائعة منيا  التدريس أنكاع طرائؽ -2
 .المؤسسات التربكية

ينقؿ المعمـ مف خلبليا  كالمتعمـىك عممية اتصاؿ تتـ بيف المعمـ » طريقة الإلقاء: -2-1
مجمكعة مف المعمكمات ك الأفكار المعدة سمفا ك يبذؿ المعمـ أقصى جيده لضماف حسف 

 1«احتياجاتيـبطريقة تناسب مستكل المتعمميف ك  مادةعرض ك تقديـ ال

الاتصاؿ التي تتـ داخؿ الصؼ بيف المعمـ ك  عممية»ىي طريقة المناقشة: -2-2
في ىذه الطريقة يكجو المعمـ ـ تناقؿ المعمكمات بيف الطرفيف ك المتعمـ مف خلبليا يت

 2.«الأسئمة لممتعمميف ك يتمقى إجاباتيـ عنيا

   ىذه الطريقة بالطريقة الاستنتاجية أك الاستنباطية كتسمى» تقرائيةالاسالطريقة  -2-3
كالمكازنة   كالتعمـ ىنا يتـ عف طريؽ عرض الأمثمة كمناقشة المتعمميف في كؿ مثاؿ منيا

 . 3«بينيا كاستخلبص القاعدة ثـ التدريب عمييا

ىك مف يختار  نستنتج مما سبؽ أنو ميما تعددت طرائؽ التدريس إلا أنو يبقى المعمـ   
كىذا حسب ما تقره كزارة التربية الكطنية، كما يتماشى مع   لتلبميذه.طريقة التدريس 
 المحتكل الدراسي.

                                                           
 15، ص 2012، 1سعيد عبد الله لافي، أساليب التدريس، عالـ الكتب، القاىرة، ط -1
 19المرجع نفسو، ص -2
 25ينظر: المرجع نفسو، ص -3



 

 

 

 

 

 
 
 
 
 

  الفصؿ الأكؿ: الإجراءات المنيجية لمدراسة
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يعتبر الجانب الميداني لمدراسة ثمرة جيد الباحث، ككسيمة لمتدريب عمى بناء        
انب كتطبيؽ الأدكات، كالاختبارات، حيث إف لو أىمية بالغة، فيك بمثابة إسقاط الج

النظرم عمى الجانب الميداني، كذلؾ مف أجؿ تدعيـ الخمفية النظرية لمبحث، كالتحقؽ مف 
صحة البيانات النظرية عمى أرض الكاقع، كذلؾ عف طريؽ إخضاع الظكاىر المدركسة 
لمجمكعة الإجراءات المنيجية، بغرض الكصكؿ إلى الإجابة عف التساؤلات المطركحة 

 ييا.كتبرير النتائج المتحصؿ عم

 الدراسة:أكلا: مجالات 

 :المجاؿ المكاني لمدراسة -أ

أجريت ىذه الدراسة الميدانية بثانكية  محمد خير الديف  بسكرة حي زكاكة شارع     
حسيف كعمى يسارىا عيادة  الحكيـ سعداف، عمى يميف  المؤسسة متكسطة الشييد غمرم

ية كيقابميا ممعب جكارم  مطب كجراحة  العيكف كمف كرائيا  سكنات عمرانلالجنكب 
كتتربع   ـ 1990كالمؤسسة العمكمية لمصحة الجكارية بسكرة، أنشئت ىذه الثانكية سنة 

تمميذ  610، تعداد التلبميذ فييا يقدر بػ 2ـ  13173.63عمى مساحة إجمالية تقدر بػ 
إناث، تحتكم ىذه المؤسسة  عمى محلبت كمرافؽ مف بينيا  368ذككر ك  242منيـ 
مخبر ك ة، اديع ةقاع 16كقاعة للؤرشيؼ، مدرج ، مكاتب 09ب الإدارية كىي المكات

 06.1للئعلبـ الآلي كأيضا تحتكم عمى سكنات كظيفية كعددىا 

 

 

 

 
 

                                                           
، إدارة B8/550 ،2021-2022، بطاقة فنية لممؤسسة، 04ثانكيات، المقاطعة رقـ ينظر: المفتشية العامة إدارة ال - 1

 .2/2، 1/2المؤسسة، ص
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 :إدراج صكرة المؤسسة 
 .يةكسنكرد صكرة المؤسسة التي تمت فييا الدراسة الميدان   

 
 لمدراسة:الزماني  المجاؿ-ب

بسكرة شرعت في  الديف،ميداف الدراسة المتمثؿ في ثانكية محمد خير  اختياربعد    
أم بداية شير أفريؿ عند عكدة التلبميذ لمقاعد  ،الكريـ فالدراسة الميدانية شير رمضا

 نفسو.في أكاخر الشير  الربيع، كانتيتالدراسة بعد عطمة 

 حث:البعينة  ثانيا:

لأمكر التي تكاجو الباحثيف كالدراسيف كأكؿ اعينة الدراسة مف أصعب  اختيارعتبر ت   
المجتمع  تمثؿ» صحيحا أم  المجتمع تمثيلبشرط لنجاح العينة ىك تمثيميا لكؿ حالات 

 (1). «الإمكافكمو بقد 

عمى  اختيارىاىي العينات التي يقكـ » " العينة عشكائيا فالعيانات العشكائية  اختيارتـ     
أساس مبدأ العشكائية الذم يتيح لجميع أفراد المجتمع الأصمي فرصا متكافئة لمظيكر في 

 (2)« .العينة 
                                                           

رجاء كحيد دكيدم ، البحث العممي، أساسياتو النظرية كممارستو العممية ، دار الفكر المعاصر لمطبع ، دمشؽ ،  - 1
 .308، ص 2000، سبتمبر 1سكريا ، ط

مي في التربية مناىجو، أدكاتو ككسائمو الإحصائية ، دار المناىج لمنشر كالتكزيع ، محسف عمي عطية، البحث العم -2
 .97ـ ، ص  2009ق  1429عماف ، الأردف ) د ط ( 
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  العينة:* حجـ 

تركبت العينة المختارة مف أساتذة كتلبميذ حيث كاف عدد الأساتذة المبحكثيف عشرة    
كف مادة الأدب العربي في ، يدرسأستاذات 07ك ،أساتذة رجاؿ 03أساتذة ينقسمكف إلى 

 20ذككر ك 10تمميذا مف بينيـ  30ميذ فكاف عددىـ أما بالنسبة لمتلب ،الطكر الثانكم
إناث جميـ يدرسكف السنة الثالثة ثانكم شعبة آداب كفمسفة كعمى ىذا الأساس تـ تكزيع 

 المحددة.الاستبياف كفقا العينة 

 : أدكات الدراسة ثالثا

 خاصة نظراانات مف الإجراءات اليامة التي يكلييا الباحث عناية أدكات جمع البي دتع 
فيي الكسيمة المستخدمة في جمع البيانات كتفريغيا، لذا تتطمب الدقة في انتقاء  ،لأىميتيا

كمف بيف الأدكات التي تـ استخداميا في ىذه الدراسة ىي الملبحظة  ،الأداة المناسبة
سيرد تعريفيا كالتفصيؿ فييا في الفصؿ الأكؿ، في ، أما بالنسبة لمملبحظة، كالاستبياف

 )*(1حيف أف الاستبياف سيككف في الفصؿ الثاني.

 :الملاحظة-أ

تعد الملبحظة كسيمة ىامة مف كسائؿ جمع البيانات كىي محاكلة منيجية، يقكـ بيا     
في البحكث العممية أداة لجمع  كالملبحظة»، الباحث بدقة كمكضكعية كفؽ قكاعد محددة

تقكـ عمى مشاىدة ىادفة،  وراد قياسي السمكؾ الذمعمكمات أك البيانات حكؿ السمات أك الم
 (2)«.بمكجب إجراءات منظمة لمكضكع معيف أك سمكؾ معيف بقصد فيمو كتفسيره

  الدراسة:منيج  رابعا:

لأف المناىج تمثؿ ثركة حقيقية ينبغي لمباحث استعماليا  ،لو مف منيج لكؿ بحث لابد
معقكلة  خطة»ىك  أف المنيجة كمفيدة كعمى حسب ما يكافؽ بحثو اعتبار بطرؽ ملبئم

                                                           
 الاستبياف سيرد تعريفو كتحميمو في الفصؿ الثاني. -(*)
 229محسف عمى عطية، البحث العممي في التربية مناىجو، أدكاتو كسائمو الإحصائية، ص  -2
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عمى المكضكعية  نيةبعف طريؽ استخداـ المبادئ العممية، الم ،ا كحمياممشكمة  لمعالجة
 ( 1). «كالدليؿالإدراؾ السميـ، المدعمة بالبرىاف 

 لبحثا عةيبو يتماشى كطتكقد اعتمدت عمى المنيج لإحصائي التحميمي ما أعتبر      
حيث قمت بجمع المادة العممية حكؿ كؿ ما يتعمؽ بالظاىرة المدركسة، كمف ثمة القياـ 

صؿ إلى كالتك  الدراسة،كمحاكلة الإجابة عف فرضيات  البيانات الميدانيةبالتحميؿ كتفسير 
 نتائج حكؿ ما تـ دراستو .

تعيف بيا الباحث، كما تعتبر الأساليب الإحصائية مف أىـ الأدكات التي يس      
لاستكماؿ تحميؿ البيانات، كفي دراستنا ىذه اعتمدنا عمى التكرار المطمؽ، كالنسبة المئكية 

 كأسمكبيف مف الأساليب الإحصائية.

ثالثة ثانكم شعبة آداب السنة مللمغة العربية كصؼ الكتاب المدرسي  خامسا:
  .كفمسفة كلغات أجنبية

ة الثالثة ثانكم كالخاص سنف الكتاب الذم كضع لم" المغة العربية كآدابيا " ىك عنكا
بشعبتي آداب كفمسفة كلغات أجنبية، الذم صدر عف الديكاف الكطني لممطبكعات 

لما ىك مكجكد  ةعشر محكرا تكمم اثنييتضمف  الكتاب   2008/2009المدرسية سنة 
ر في خالآ في كتاب السنة الأكلى ككتاب السنة الثانية ثانكم بحيث يختمؼ كؿ محكر عف

ؿ عف التلبميذ، كيتضمف  المحكر  الكاحد نص مالمكاضيع  المكجكدة فيو بغرض دفع الم
كنص تكاصمي، كآخر لممطالعة المكجية، كفي  تمييديا في أكلو ثـ يميو نصاف أدبياف

مف خلبؿ ما تـ  الاستثمار كالاستنتاجتتـ المعالجة الأدبية كالنقدية كيتـ  النصيف الأدبييف
أيضا يحتكم الكتاب عمى الركافد النحكية كالبلبغية كالعركضية بيدؼ ضبط المغة ك  ،تمقيو

كتنميتيا لدل المتعمميف، أما النص التكاصمي فيحتكم عمى مسألة نقدية مرتبطة بالنصيف 
الأدبييف، كنص المطالعة المكجية يعالج قضايا مختمفة منيا ما ىك أدبي كما ىك فكرم 

التربكية بتناكلو قضايا مف أجؿ أف يحقؽ الغايات   جتماعياكما ىك سياسي ككذا ما ىك 
كالعكلمة كالتسامح كغيرىا، أما فيما يخص  ،البيئةكمشكلبت حاصمة في العصر، كقضايا 

                                                           
 1العربية، بسكرة، طشكرات مخبر المسانيات كالمغة (، منLMDنظاـ ) )كفؽمحمد خاف، منيجية البحث العممي   -1

 .15، ص 2005
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ف لكؿ محكر طريقة تقييـ خاصة كىذا كمو مف لأ أشكالوالتقييـ في الكتاب فقد تعددت 
 (1)و.اتمعارفو كمكتسبأجؿ تكفير الفرص القيمة كالثمينة لممتعمـ لإدماج 

 لمسنة الثالثة ثانكم شعبة آداب كفمسفةسادسا: كصؼ المنياج المدرسي 
 العربيةمكاضيع كجكانب تخص المغة  ةشمكلو لعد ،دابياآج المغة العربية ك اظير منيي    

كالنصكص التكاصمية   ، نثرية ()شعريةحيث تنكعت محاكره، ففيو مف النصكص الأدبية 
 المكجية .نصكص المطالعة ك 
بعنكاف الزىد كالمدائح النبكية كالتصكؼ في عصر الضعؼ  المحكر الأكؿ:* 

كفيو يتعرؼ المتعمـ عمى ظاىرة المديح النبكم،  كذلؾ مف خلبؿ قصيدة  .كالانحطاط
كيمحؽ ىذا دركس قكاعد المغة  ،ح فييا الرسكؿ صمى الله عميو كسمـمدالتي  ،البصيرم

المكرد النحكم في شكؿ   اتحيث تنظـ معطي ،التقديرمراب عفي الإعراب المفظي كالأ
تقاة مف دكرات البكالكريا السابقة في سعمى أمثمة م بالاعتماد  ،جداكؿ أك خرائط ذىنية

ثـ يمي ذلؾ التعبير  الكتابي  حيث يقؼ المتعمـ    ،بطياضرد متعمـ ك امرحمة أحكاـ مك 
راج سؤاؿ دالمكجية كفييا يتـ إ عمى أىـ خطكات التمخيص، ثـ بعد ذلؾ تأتي المطالعة 

يح النبكم مع تحديد خصائص الشعر في عصر الضعؼ كالانحطاط  دحكؿ شعر الم
في العصر المممككي، كعمى ىذا الأساس يتـ تدريس  ةالمنتشر كأىـ الأغراض الشعرية، 

 جؿ المحاكر المتبقية .
مـ عؿ دراسة المتمف خلب :بعنكاف النثر العممي في العصر المممككي :المحكر الثاني*

مي في عصر المماليؾ كيعمؿ ضعؼ ملعالممحكر الثاني يمكف أف يستنتج خصائص النثر 
لتأليؼ في ىذا العصر، ككذا يصنؼ النصكص حسب أنماطيا، كما أنو سيدرؾ احركة 

كيكظفيا في سياقات  كصأىمية معاني حركؼ الجر كحركؼ العطؼ في بناء النص
ا عف نشاط التعبير فقد حدد في ىذا المحكر بكتابو مقاؿ دلالة، أم ككضعيات ذاتمختمفة 

 عف تككيف شخصية الفرد. ةالمسؤكل عف الجيات
يتمعف الدارس في النصكص  :شعر المنفى لدل الشعراء الركاد الثالث:* المحكر 

ص شعر المنفى لدل الشعراء في العصر خصائكالأساليب التعبيرية المختمفة ثـ نستنتج 

                                                           
 التربية،التعمـ الثانكم، كزارة  الثالثة مفسعيدم، سميماف بكزياف كآخركف، المغة العربية كآدابيا السنة  ينظر: دراجي -1
 .287 - 8 ، ص2008أكتكبر  22، ط( )د
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كأيضا بتعرؼ عمى التشبيو كالمجاز  ،ياء المتكمـ ىلا  ؼ عؿ نكف الكقاية ك يتعر  الحديث كما
 .كىذا فيما يخص البلبغة مالعقمي كالمغك 
ستنتج ييستطيع المتعمـ أف  :الإنسانية في الشعر الميجرم النزعة الرابع:* المحكر 

إذ معاني  ىمظاىر التجديد في الشعر العربي الحديث، أما بالنسبة لمقكاعد فيتعرؼ عم
ف الكناية كىنا يتعرؼ المتعمـ عمى اثـ يميو درس البلبغة بعنك  ،مع إعرابيـ ،حينئذ ،إذا

 أنكاع الكناية.
الكقكؼ عند  ينطكم عمى :العربي المعاصرفمسطيف في الشعر  الخامس:* المحكر 

بقضية فمسطيف، كفي درس القكاعد يطمع المتعمـ عمى الجمؿ  المعاصريفالشعراء  انشغاؿ
التمميذ التدرب عمى إنتاج  عيستطيفي نياية المحكر ك عراب محؿ مف الإ التي ليا

 النصكص.
  :العربي الشعر الثكرة التحريرية الجزائرية في :السادس* المحكر 

لى معرفة قيـ الثكرة الجزائرية ككيؼ مثميا إكبعد دراستو ىذا المحكر يمكف التكصؿ    
الفنية في الشعر الحر مف خلبؿ  القضايا كاستخلبصالشاعر العربي في قصائده، 

قصيدتيف كاحدة لمشاعر الجزائرم " محمد الصالح باكية " كالأخرل لمشاعر العراقي " 
كالحاؿ كتحديد الفركؽ بينيما ثـ التطرؽ  ييزـ بعد ذلؾ التعرؼ عمى التمثشفيؽ الكمالي"، 

ر مف خلبؿ إلى التطكر في مكسيقى الشعر الح التلبميذ و يتطرؽفيف ،يضلمرافد العرك 
 البحكر الشعرية.

 افت فيو قصيدتضعر  :ف كالألـ  في الشعر المعاصرزظاىرة الح السابع :* المحكر 
كالمتاف  ،كالثانية " لعبد الرحماف جيمي" :الأكلى " لنازؾ الملبئكة :مف الشعر الحر

ه كسبب ىذ  ،التمميذ عمى استنتاج مظاىر الحزف كالألـ عند الشعراء المعاصريف افتساعد
مف  يتعرؼ المتعمـفس ،ما فيما يخص القكاعدأالظاىرة إما أف يككف نفسيا أك اجتماعيا، 

ر في ئمع الضما ،عمى صيغ منتيى الجمكع كقياسيا أيضا عمى الفعؿ الأجكؼ خلبلو
 مختمؼ الأزمنة.
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كالذم مف خلبلو يمكننا  القصيدة:تكظيؼ الرمز كالأسطكرة في  الثامف:* المحكر 
مدل تكظيؼ الرمز  اكتشاؼالتجديد في القصيدة العربية المعاصرة، ككذا مظاىر  استنتاج

 (1)كالجمعي. الإفرادمالجمع  كاسـعد ذلؾ التعرؼ عمى البدؿ كعطؼ البياف بكالأسطكرة، ك 
رض في ىذا المحكر عحيث  نمكذجا:أ الفنية المقالةمظاىر الكتابة  التاسع:* المحكر 

بيف  عكنص " الصرا ي،مالإبراىيشيح محمد البشير نزلة المثقفيف في الأمة " لممنص " 
يستنتج المتعمـ مف خلبليا خصائص ، كىما نصاف نثرياف "فيالتقميد كالتجديد لطو حس

، لكما كضبط لكلا ،لك إعراب: قكاعد المغة يتـ التطرؽ إلىالمقالة شكلب كمضمكنا، كفي 
 كأما.راب إما عمكازف الأفعاؿ كا  

حيث يمكف أف يتعرؼ المتعمـ عمى القصيرة في الجزائر "  * المحكر العاشر: " القصة
 بالفعؿ. ةفف القصة كنشأتيا كتطكرىا، ففي القكاعد يتطرؽ إلى معاني الأحرؼ المشبي

حيث طرحت فيو مسرحية "  :الفف المسرحي في المشرؽ: المحكر الحادم عشر*
 عرابيا.ا  م ك إ..أمُّ مْ فالقكاعد كانت تحت عنكاف معاني أ ،شيرزاد " للؤديب تكفيؽ الحكيـ

حيث عرضت المسرحية لالة  " الأدب المسرحي في الجزائر " المحكر الثاني عشر:*
فمف خلبؿ ىذه المسرحية يستطيع المتعمـ استخراج بعض  ر(،المرأة الصق)فاطمة نسكمر 

خصائص المسرح الجزائرم كمميزاتو، فالقكاعد يتعرؼ فييا المتعمـ عمى درس معاني ما 
 2عرابيا.ا  ك 

أنو متنكع المكاضيع  نالممنياج أك التكزيع السنكم استنتج ناكتحميم نامف خلبؿ كصف     
 حسب مكاضيعيا كالتالي: هكالفنكف كقدمت محاكر 

شمؿ فالمحكر الثاني ، أما شمؿ المديح النبكم كالزىد في عصر الضعؼك  المحكر الأكؿ
 كالى الثامف اشتممإالثالث  في حيف نجد المحكر ،مكضكع النثر العممي في عيد المماليؾ

قضية  حكل كالخامس ،ف المحكر الثالث اختص بشعر التجديدأحيث  ،عمى الشعر
فمسطيف كمكانتيا في الشعر المعاصر، أما السادس فشمؿ مكضكع الثكرة الجزائرية 

                                                           
 .                                                              2022-2021كفمسفة  أدبينظر: ز . عادؿ، التكزيع السنكم لسنة الثالثة  -1
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 الشعراء كتمركزىا في قصيدة الشاعر العربي، كالمحكر السابع كاف مف مظاىر الحزف لدل
كقد أخذ فف المقاؿ ، ، كفي المحكر الثامف تجديد في القصيدة العربية المعاصرةالمعاصريف

 ،فخصص لو المحكر التاسع مف التعرؼ عميو كعمى  خصائصو ،مكانا بيف المحاكر
العاشر  ،كذلؾ مف خلبؿ مجمكعة المقالات المطركحة فيو كعف المحاكر الثلبث المتبقية

 ني المسرح ك القصة. كالحادم عشر كالثاني عشر فقد خصصت لف

 .تكظيؼ المسانيات العرفانية في الأنشطةسابعا: 

 تعريؼ النص:-1

 يثَ دِ الحَ  صَ ، نَ ءُ يْ الشَ  ؾَ عُ فْ ، رَ صَ صَ نَ » يعرؼ ابف منظكر كممة نص، حيث يقكؿلغة: -أ(
 1«صَّ نَ  دْ قَ فَ  رَ يَ ظْ ا أَ مَ  ؿُ كُ ، كَ وْ عَ فَ ا رَ صن نَ  وُ صُ نُ يَ 

نيا بناء يتركب مف عدد مف الجمؿ السميمة مرتبطة فيما بي» النص ىك اصطلاحا:-ب(
 2«بعدد مف العلبقات، كقد ترتبط ىذه العلبقات بيف جممتيف أك أكثر

 الأدبي:النص -2

الكقكؼ »ف أيعد النص الأدبي مف بيف النصكص التي تتضمف أبعاد انسانية حيث    
دكف الاستناد عمى دلالات النصكص الثقافية  ممكنة،غير  الأدبيعمى دلالة النص 

 (3).«الاجتماعي  لممكضكعك التكامؿ، كفي تقاسميا المعاصرة ليا في اطار التشابو 

 

 

                                                           
ـ، 1998، )د، ط(، 6أبك الفضؿ جماؿ الديف، لساف العرب، دار صادر،  بيركت، مج ابف منظكر - 1

 .618ص(، صمادة)ف،ص،
ـ، 2000، 2طو عبد الرحماف، في أصكؿ الحكار كتجديد عمـ الكلبـ، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، ط - 2
 .35ص

، 2006عبد القادر شرشار، تحميؿ الخطاب الأدبي كقضاياه، النص ، منشكرات دار الأديب، كىراف، )دط ( ، -3
 .27ص
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 كيفية تدريس نشاط النص الأدبي عرفانيا: -2-1

الدرس كاكتشاؼ العنكاف قد يككف حكؿ  ستاذ تمييد يدخؿ التمميذ في جكّ يقدـ الأ    
حداث البارزة المتعمقة بالنص العصر الذم عاش فيو الشاعر أك مناسبة النص أك الأ

مف طرؼ الأستاذ ثـ تقديـ تعريؼ مختصر لحياة صاحب النص كبعدىا كيمقى شفاىة 
فردية لمتلبميذ مع  قراءاتقراءة كاضحة ك معبرة ثـ تمييا  الأستاذقراءة النص مف طرؼ 

 .لكؿ تمميذ فقرة ( )اتباع نظاـ الفقرات 

 ستاذ لمكممات المفتاحية ك محاكلةثراء الرصيد المغكم لمتمميذ مف خلبؿ تحديد الأإ -
شرحيا ثـ بداية اكتشاؼ ك مناقشة معطيات النص كدراسة الجانب الفني لمنص ) الصكر 

 للؤدكاتالبيانية ك المحسنات البديعية ( مع اعراب بعض المفردات ك الجمؿ ك التعرض 
النص ك مؤشراتو، كىنا نمط التي تساىـ في اتساؽ النص ك انسجامو اضافة الى تحديد 

جابة الصحيحة شارة الى الإيع بيف اجابات المتعمميف دكف الإستاذ في التنك يأتي دكر الأ
ا فيك يعمؿ عمى مراقبة مدل قدرة بصفتو منشطا لو مقيمن  "كىنا يككف دكر المعمـ فعالا

كالاستنتاج  مركزا قدر الإمكاف عمى  التحميؿ مميف عمى الاستخراج ك الملبحظة ك المتع
ة ك خلبؿ ىذه المناقشة التي تعتمد أسمكب جابة المرجك الإ ىك الكصؿ الالتشجيع مف أجؿ 

 يتخمميا التدكيف الفكرم المباشر. الحكار

 *  عرض أنمكذج مف نشاط النص الأدبي:

 النشاط: نص أدبي.

 المكضكع: حالة حصار لمحمكد دركيش.

ـ، بعكة، 1941محمكد دركيش شاعر فمسطيني كلد سنةأتعرؼ عمى صاحب النص: -
، كمف دكاكينو 2008-08-09ة دكؿ عربية، تكفي بتاريخعمؿ في ميداف الصحافة كبعد

 الشعرية: "عاشؽ مف فمسطيف"، " حصار لمدائح البحر".
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 أثرم رصيدم المغكم:-

 الأقبية: مفردىا قبك، كىك مكاف تحت الأرض.

 اللبزكرد: نكع مف أنكاع اللآلئ الثمينة.

 نحممؽ: ندقؽ النظر.

 أكتشؼ معطيات النص:-

مف البؤس، بسبب المحتؿ الصييكني كمعاناتو لا تطاؽ  كليذا يعيش الفمسطيني حالة 
فيك يدعك إلى الثكرة كقكلو:)...دبابة، أخرجكا مف صبحاتنا...( كالمقصكد بالكاقفيف عمى 
العتبات ىـ الصياينة، كفي ذلؾ دعكة إلى الكرـ العربي، كنكع مف تأنيب الضمير إف 

ؾ عبارات دالة عمى الاضطياد كالاحتقار، كجد، لقكلو: نطمئف إلى أننا بشر مثمكـ!، كىنا
 ألا كىي)السماء رصاصية، برتقالية في الميالي(

يكحي عنكاف القصيدة بالاضطياد كالظمـ الذم يمارسو المحتؿ  أناقش معطيات النص:-
ذا قمنا بمقارنة بيف نزار  عمى الشعب الفمسطيني، كىك ما يؤكده مضمكف النص، كا 

محمكد دركيش نجد أف كمييما تناكؿ القضية الفمسطينية،  قباني)منشكرات فدائية(، كنص
نيا مف حؽ الفمسطينييف فقط، ككذلؾ النظـ عمى منكاؿ الشعر الحر فأكجو الاختلبؼ  كا 
تتمثؿ في: تكظيؼ نزار قباني لتاريخ الينكد الحمر، بينما تركيزه كاف عمى التاريخ العربي 

اليكناني كشخصياتو كما كظؼ أيضا الإسلبمي، أما محمكد دركيش فرجع إلى التاريخ 
رمكزا دينية، كآدـ كأيكب عمييما السلبـ، كأخرل تاريخية مثؿ طركادة، كرمكزا أدبية 

 كالشاعر الضرير ىكميركس، صاحب الإلياذة كالأكديسة.
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 :النص التكاصمي -2

نص نثرم يدرس الظاىرة التي تعرض إلييا النص » يعرؼ النص التكاصمي عمى أنو: 
ي، كذلؾ بالتكسع كالتعمؽ، ليفيـ المتعمـ كيستطيع أف يقؼ مكقفا نقديا مف الظاىرة الأدب

 1«.التي عالجيا النص الأدبي مف خلبؿ المعطيات الكاردة في النص

 كيفية تدريس نشاط النص التكاصمي عرفانيا:-2-1

مميذ حيث يقدـ تمييد يدخؿ الت ،ار النص التكاصمي عمى نيج النص الأدبي تقريبن ييس    
 كالمتعمـ، مع اكتشاؼ العنكاف كمناقشة معطيات النص حكاريا بيف المعمـ ،الدرس في جك

لى إثـ تسجيؿ خلبصة عامة تحت عنكاف الاستخلبص كالتسجيؿ، فقد يصؿ المتعممكف 
جابة بالتحديد، كلكف قد يككف المتعممكف قد غير ما كاف المعمـ يستيدؼ مف نقاط الإ

ف يقدـ أسئمة تمكف المتعمميف أبادرات كما عميو مف يشجع الأو كعمي ،أصابكا في تحميميـ
 مف رصد تقدير عاـ لمنص.

 *عرض أنمكذج مف نشاط النص التكاصمي:

 النشاط: نص تكاصمي.

 المكضكع: الإحساس الحاد بالألـ عند الشعراء المعاصريف

 أكتشؼ معطيات النص:-

لـ كذلؾ نظرا لتعقد الأكضاع أبرز ظاىرة ميزت القصيدة المعاصرة، ىي الإحساس بالأ
الحياتية بمختمؼ أنكاعيا، كمف أبرز الشعراء العرب في ىذه الظاىرة نذكر:"بدر شاكر 

 السياب" ك"عبد الكىاب البياتي"، "إيميا الحاكم"، "خميؿ حاكم"، "صلبح عبد الصبكر".

                                                           
العربية كآدابيا لمسنة الثالثة ثانكم لمشعبتيف أدب كفمسفة كلغات أجنبية، صادر عف  كزارة التربية الكطنية، كتاب المغة- 1

 . 11، 10الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، الجزائر، ص
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ربة إف العكامؿ المساىمة في بناء القصيدة المعاصرة، ىي الحالة النفسية المضط   
 لمشاعر بمختمؼ أحاسيسيا المؤلمة.

 أناقش معطيات النص:-

قاؿ مكسيو: "لا شيء يجعمنا كبارا كالألـ"، أم أنو يمنحنا القدرة عمى التصدم لمختمؼ    
الأزمات، كذلؾ أيضا يمنحنا الصبر كالتحدم، فالضربة التي لا تكسرنا تقكينا كذلؾ اعتمد 

يقكـ بتفصيميا معتمدا في كؿ ذلؾ عمى النمط  الكاتب عمى العرض المجمؿ للؤفكار، ثـ
 التفسيرم.

 أستخمص كأسجؿ:-

ظاىرة الألـ في الشعر العربي المعاصر ىي نتيجة لعكامؿ عديدة، منيا الظمـ، كحياة   
الضنؾ كالاستبداد، كقد صحبت ىذه العكامؿ القصيدة مف بدايتيا إلى نيايتيا، فيي تترجـ 

 شعر مجتمع عربي بأكممو.

 ة تعميـ نشاط النحك عرفانيا: كيفي-3

يحاكؿ المعمـ إيصاؿ درس النحك لذىف المتعمـ، مف خلبؿ كضع المتعمـ في جك     
الدرس، باستذكار الدرس السابؽ في مجاؿ قكاعد المغة، كمف ىنا يتـ اكتشاؼ عنكاف 

مثمة الدرس، فيدكف المعمـ الأمثمة عمى السبكرة، لتقريب الصكرة أكثر لممتعمـ، ثـ تقرأ الأ
قراءة كاضحة، مع النطؽ الصحيح لمحركات كاختيار تمميذيف لمقراءة مع التصكيب الفكرم 

 في تحميؿ الأمثمة مف طرؼ الأستاذالبدأ ثـ للؤخطاء، لتتضح الصكرة في ذىف المتعمـ، 
لتصؿ الفكرة لممتعمـ، ثـ اكتشاؼ أحكاـ القاعدة، طبعا مف البسيط السيؿ إلى الصعب 

سمكب الحكار كفؽ خاصية السؤاؿ كالجكاب بعدىا يككف استنتاج المعقد، عف طريؽ أ
القاعدة النيائية لمدرس، ثـ التطبيؽ الفكرم، كىذا ما يجعؿ المتعمـ قادرا عمى التجاكب مع 

 مختمؼ الأسئمة المتعمقة بما تـ تناكلو.
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. 

 

 *عرض أنمكذج مف نشاط النحك:

 النشاط: في مجاؿ قكاعد المغة.

عرابيا.المكضكع: الفضمة ك   ا 

 الأمثمة:

َـ الُله مُكسَى تَكْمِيمنا﴾ قاؿ الله تعالى:﴿-01  (164)سكرة النساء، الآية:كَكَمَّ

 كصؼ الكاتب المساجد.-02

 (19)سكرة المعارج، الآية:افَ خُمِؽَ ىَمُكعنا﴾ إِفَّ الإنْسَ قاؿ الله تعالى:﴿ -03

 ازداد المطر غزارة.-04

 سافرت ليلب. -05

 سرت كالطريؽ. -06

 قرأت كتب التاريخ. -07

 كتبت بالقمـ.-08

 جاء القكـ إلا سعيدا. -09

 أبني أحكاـ القاعدة:-

الفضمة ىي كؿ اسـ زائد عف ركني الجممة الأساسييف )المسند كالمسند إليو(، يأتي    
ليتمـ معناىا، كتككف في الأصؿ منصكبة إلا إذا كقعت في حالات خاصة )بعد حرؼ 

 أك مضافا إليو( كىنا تككف الفضمة كما يمي: جر أم تككف اسما مجركرا
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مفعكلا بو، مفعكلا فيو، مفعكلا مطمقا، مفعكلا معو، مفعكلا لأجمو، أك تمييزا، أك حالا، أك 
 نعتا، ككذلؾ المستثنى، كىذيف الأخيريف لكؿ منيما خصكصية.

سند استخرج الفضمة مما يأتي، مع إعرابيا كتحديد كؿ مف المسند كالمأحكـ مكاردم: -
 إليو.

 قاؿ المتنبي:-01

 كأسمعت كمماتي مف بيـ صمـ     **أنا الذم نظر الأعمى إلى أدبي     *

َـ تَسْتعْجِمُكفَ بِالسَّيِّئَةِ قَبْؿَ الحَسَنَةِ لَكْلَا تَسْتَغْفِرُكفَ الَله  قاؿ تعالى:﴿-02 قَاؿَ يَا قَكِْـ لِ
ْـ تُرْحَمُكفَ﴾   (46)سكرة النمؿ، الآية: لَعَمَّكُ

 قاؿ الشاعر:-03

 ىؿ أرتجي كأخاؼ ما لـ يكجد      **ىييات ما أرجك كلا أخشى غدا     *

 الحؿ:

 إعرابيا الفضمة المسند إليو المسند

 أدبي الأعمى نظر
اسـ مجركر بإلى، كعلامة جره الكسرة المقدرة لاشتغاؿ 

المحؿ بالحركة المناسبة، كىك مضاؼ كياء المتكمـ ضمير 
 ككف في محؿ جر مضاؼ إليومتصؿ مبني عمى الس

 كمماتي أسمعت
 مف

 الياء

 اسـ مكصكؿ مبني عمى السككف في محؿ نصب مفعكؿ بو

 ضمير متصؿ مبني في محؿ جر اسـ مجركر

 جممة مقكؿ القكؿ يا قكـ ضمير مستتر قاؿ

 اسـ مجركر لفظا منصكب محلا لأنو مفعكؿ بو السيئة كاك الجماعة تستعجؿ

كب كعلامة نصبو الفتحة الظاىرة عمى مفعكؿ فيو منص قبؿ / /
 آخره كىك مضاؼ

 مضاؼ إليو مجركر كعلامة جره الكسرة الظاىرة عمى آخره. حسنة / /

مفعكؿ فيو ظرؼ زماف منصكب كعلامة نصبو الفتحة  غدا ما ىييات
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 الظاىرة عمى آخره.

 كيفية تعميـ نشاط البلاغة عرفانيا:-4  

 التي لابد مف تعميميا،  تعتبر البلبغة مف أىـ الأنشطة 

 *عرض أنمكذج مف نشاط البلاغة:

 النشاط: في مجاؿ البلبغة.

 المكضكع: بلبغة الكناية.

 الأساليب:

 قالت الخنساء في رثاء أخييا صخر:-01

 ما شتا كثير الرماد إذا  **طكيؿ النجاد رفيع العماد   *

 قاؿ الشاعر: -02

 ربذكرتيا بداكة الع   **كجدت فيؾ بنت عدناف دارا *

 قاؿ المتنبي في مدح كافكر الأخشدم:-03

 *   كضياء يرل بكؿ ضياء**إف في ثكبؾ الذم المجد فيو  

 القاعدة:

الكناية ىي لفظ أطمؽ فأريد بو معنى آخر، عمى حسب السياؽ، مع جكاز إرادة المعنى  
 الحقيقي، كتنقسـ إلى كناية عف صفة، كناية عف مكصكؼ، كناية عف نسبة.

 حدد نكع الكناية في ما يمي:أحكـ مكاردم: 

 (67﴾ ) سكرة الزمر، الآية وِ ينِ مِ يَ بِ  اته يَ كِ طْ مَ  اتُ اكَ مَ السَ كَ قاؿ تعالى:﴿ 
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 قاؿ أبك نكاس:

 إلى مكطف الأسرار قمت ليا قفي.   ***فمما شربتيا كدب دبيبيا    

 قاؿ الشاعر:

 في ركابو ظمو *** كالمجداليمف يتبعو 

 الحؿ:

 نكعيا الكناية
 عف صفةكناية  مطكيات بيمينو
 كناية عف مكصكؼ مكطف الأسرار
 كناية عف نسبة المجد في ركابو

 كيفية تعميـ درس العركض عرفانيا:-5

يعتبر تعميـ درس العركض تدريبا لممتعمـ عمى إعماؿ سمعو بدقة، ككف درس     
العركض يحتكم عمى مكسيقى الشعر، كذلؾ لما يحدث إيقاعا عمى سمع المتعمـ كالتأثير 

ف ىنا يتمكف التمميذ مف التفريؽ بيف مختمؼ المككنات التي تخص ىذا النشاط، فيو، كم
مف ذلؾ إدراكو لمقافية كالركم، كالزحافات كالعمؿ التي تطرأ عمى البيت الشعرم، كىذا عمى 
سبيؿ المثاؿ، فقبؿ تناكؿ المعمـ الدرس الجديد، يحاكؿ تذكير تلبميذه بما تـ التطرؽ إليو 

ابقة، كىذا يقكـ عمى أساس اعتماد المعمـ عمى الحكار كالمناقشة في حصة العركض الس
بينو كبيف تلبميذه، كبيذا يككف قد ميد لمدرس الجديد حيث يقكـ إثر ىذا، بتدكيف مجمكعة 
مف الأبيات الشعرية عمى السبكرة، بغية تقطيعيا ككتابتيا كتابة عركضية مف قبؿ 

الخلبصة ليقكـ في الأخير بتقكيميـ كاختبار التلبميذ، كبعد ذلؾ ينتقؿ إلى بناء أحكاـ 
دراكيـ ليذا الأخير.  مدل فيميـ كا 
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 *أنمكذج مف درس العركض:

 النشاط: في مجاؿ العركض

 المكضكع: بحر المتدارؾ في الشعر الحر

 الأساليب:

 قالت نازؾ الملبئكة:-01

 ميدم ليالينا الأسى كالحرؽ

 ميدم  ليا لينلؤسى كلحرؽ

/0/0   //0/0/0//0 /0//0  

 فِعْمُفْ     فَعِؿه  فَعِمُفْ  فَعِؿْ  فَاعِمُفْ  

 ساقي مآقينا كؤكس الأرؽ -02

 ساقي مأأ قينا  كؤكس لأرؽ      
     /0/0 //0/0/0 //0 /0//0 
 فِعْمُفْ     فَعِؿْ  فِعْمُفْ   فَعِؿْ    فَاعِمُفْ        

 أبني أحكاـ الخلاصة:

ا الاسـ، لأف الأخفش تمميذ الفراىيدم ىك مف أكجده، أما بحر المتدارؾ: كقد سمي بيذ
العركضيكف فقد أسمكه بالمحدث، كىك مف البحكر الأكثر استحداثا، كما سمي ببحر 
الخبث، لسرعة إيقاعو ) ككقع أقداـ الفرس( كيقاؿ أف الفراىيدم تركو عمدا، إلا أنو يظؿ 

 مف البحكر المستخدمة.

 مفتاحو:

 فِعْمُفْ فِعْمُفْ فِعْمُفْ فَعُؿْ      ***  حركات المحدث تنتقؿ 
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 *أىـ التغيرات الطارئة عميو:

 الزحافات: -

فعمف   / التشعيث كىك حذؼ المتحرؾ الثاني مف التفعيمة، فتصبح  الخبف: فاعمف    -
 فاعمف    فالف    فعمف

 العمؿ:-

 التعميؿ: فاعمف + نكف ساكنة    فاعلبف-

 فاعلبتف   : فاعمف + تف  ؿالترفي-

 قطع الأبيات التالية محددا الزحافات كالعمؿ الطارئة عمييا: أحكـ مكاردم: 

 قاؿ سميح القاسـ:

 ما دامت لي مف أرضي أشبار

 ما دا مت لي مف أرضي أشبار

/0 /0/0 /0 /0 /0/0  /0/0/ 
 فِعْمُفْ       فِعْمُفْ    فِعْمُفْ     فِعْمُفْ   فِعْؿه 

 ما دامت لي زيتكنو

 ما دامت لي زيتكنو

/0/0/0 /0 /0/0/0 
 فِعْمُفْ     فِعْمُفْ     فِعْمُفْ    فِعْ 

 ليمكنو

 ليمكنو

/0/0/0 
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 فِعْمُفْ       فِعْ 

 ما دامت لي ذكرل

 ما دا مت لي ذكرل

/0/0/0 /0 /0/0 
 فِعْمُفْ     فِعْمُفْ    فِعْمُفْ 

 طرأ عمى ىذه الأبيات زحاؼ الخبف 

 ملاحظة الدركس:-6

 الأكلى:الحصة 

 الحكار الأكؿ:

 نص أدبي  النشاط :

 .المكضكع : الصراع بيف التقميد ك التجديد في الأدب لطو حسيف 

 الأستاذة تسأؿ ماذا تعرفكف عف الكاتب طو حسيف ؟

 التمميذات.حد أيرفع التلبميذ أيدييـ ك تعيف الأستاذة 

 .التمميذة : طو حسيف كاتب كناقد مصرم

 .ك ىك مف أبرز أدباء العصر الحديث  1889طو حسيف كلد سنة  خر يجيب :آتمميذ 

 خرل : طو حسيف لو عدة مؤلفات مف بينيا "حديث" الأربعاء"،" الأياـ"أتمميذه 

تطمب التعريؼ بصاحب النص ك ممي عمييـ ت كتشجعيـ ثـجابات التلبميذ إالأستاذة تثمف 
 منيـ التدكيف عمى الكراس.

 أيضا يقرأكف قراءة صامتة. كالتلبميذ رية النص قراءة جيك  الأستاذةتقرأ 



 من منظىر اللسانيات العرفانية الإجراءات المنهجية للدراسة ...............الفصل الأول :
 

 

41 

تنتيي الأستاذة مف القراءة ثـ تعيف أحد التلبميذ لقراءة الفقرة الأكلى مف النص ك عند 
دكاليو حتى  ذاكالانتياء مف الفقرة الأكلى تعيف تمميذا أك تمميذة لقراءة الفقرة المكالية كى

 ص.نتنتيي فقرات ال

 صعبة في النص ؟ تسأؿ : ىؿ مف ألفاظ  ةالأستاذ

 .جابة جماعية " نعـ "إالتلبميذ يجيبكف 

 ب عمييـ، ترفع التمميذة يدىا.عستصاستاذة استخراج ما تطمب الأ

 يح ليا الفرصة لمتكمـ.تالأستاذة ت

 ما معنى كممة قكاـ ؟ التمميذة:

 أك أساسو. شيءالأستاذة تجيب : معنى كممة قكاـ أم عماد كؿ 

 قصكد بكممة الإغراؽ ؟يرفع التمميذ كيقكؿ ما الم

 تجيب الأستاذة : بمعنى المبالغة.

 تمميذ آخر يسأؿ : ما شرح كممة الغمك ؟

 الأستاذ : الكبر 

 التمميذة : ما معنى كممة يطبعكنيا ؟

 الأستاذة : يخضعكنيا لمتطمباتيـ

 تطمب الأستاذة كتابة عنكاف أثرم رصيدم المغكم عمى كراساتيـ ك التلبميذ يدكنكنو-

 الانتياءذة تكتب عمى السبكرة ك التلبميذ ينقمكف ما عمييا مف شرح مفردات ، بعد الأستا
مف الكتابة تشرع الأستاذة في اكتشاؼ ك مناقشة معطيات النص، فالأستاذة تسأؿ ك 

 التلبميذ يجيبكف.
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الأستاذة : ما الذم عالجو الكاتب في نصو، تميؿ التلبميذ فرصة التفكير ثـ تعيف أحد 
 التمميذات.

التمميذة: عالج الكاتب في نصو قضية الصراع بيف القدماء ك المحدثيف في الأدب 
 الأستاذة تممي عمى التلبميذ ك تطمب منيـ الكتابة عمى الكراس. ،العربي

 :المستنتجةالملاحظات 

 .جماعية كانت أـ فردية الإجابةمعظـ التلبميذ في  مشاركة -

 .صب في المكضكعأجكبة التلبميذ كانت متشابية ك جميا ت -

عاب النص ك محاكلة الإجابة عمى أسئمة النص تحت إشراؼ يقدرة التلبميذ عمى است -
 الأستاذة.

 :الحصة الثانية

 الحكار الثاني:

 النشاط : نص تكاصمي 

 المكضكع : المقالة ك الصحافة كدكرىا في الفكر

ستاذة الأ التلبميذ تقرأ انتياءتطمب الأستاذة مف التلبميذ قراءة النص قراءة صامتو بعد    
 قراءة كاضحة كبصكت مسمكع بحيث يسمع جميع التلبميذ.

الفقرة الثانية ك أ كلى تعيف مف يقر بعد قراءة الفقرة الأ الأكلى،الأستاذة تعيف مف يقرأ الفقرة 
 في النص؟  ي استصعبتمكىاىكذا حتى ينتيي النص تساؿ الأستاذة، ما ىي المفردات الت

ستاذة : ىؿ مفردات النص كاضحة لديكـ يجيب التلبميذ ؿ الأأثـ تس حد يرفع يدهألا 
 "نعـبػ"
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ستخلبص ك مع الا توكمناقشلى اكتشاؼ معطيات النص إستاذة مباشرة تذىب الأ
 التسجيؿ.

 ىي ؟ ستاذة: مرت الصحافة بثلبث مراحؿ ماالأ

 بالخبر الصحفي  الاىتماـميذ: التم

 ستاذة تطمب منو التكضيح أكثر.الأ

بالشكؿ عمى حساب  الاىتماـأف يككف زميميا : يقصد  إجابةيذة أخرل تكضح تمم
 .المضمكف

بالخبر الصحفي  الاىتماـكلا ثـ أبالمقاؿ  الاىتماـتقكؿ إذف : تدعـ الإجابة أكثر ك الأستاذة
 نقميا التلبميذ، تعيد الأستاذة صياغة أجكبة التلبميذ ك تدكنيا عمى السبكرة ك تطمب مف 

 .ةعمى الكراس

 الملاحظات المستنتجة:-

يصاؿ المعرفة لذىف إ كتساىـ فيستاذة كميا تخدـ النص سئمة التي طرحتيا الأإف الأ-  
 المتعمـ.

 .ستاذة تيتـ بأجكبة تلبميذىا ك تصححيا الأ-
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 الحصة الثالثة:

 الحكار الثالث:

 في مجاؿ قكاعد المغة النشاط:

ماإالمكضكع :  .عراب أما كا 

 .مثمة عمى السبكرة ك تطمب مف التلبميذ نقمياستاذة الأتدكف الأ

 و في قكاعد المغة؟يستاذة : ماىك الدرس الماضي الذم تطرقنا إلالأ

 .التمميذة تطمب الإجابة ك الأستاذة تعطي ليا الكممة

 الجنس الإفرادم. اسـالإجابة : تطرقنا إلى درس 

و يجيب يىك الدرس الذم سنتطرؽ إل السبكرة مامثمة المدكنة عمى الأستاذة مف خلبؿ الأ
 ا ك أما .عراب إمَ إالتمميذ 

 ستاذة مف التلبميذ استخراج إما مف الأمثمة المدكنة.تطمب الأ

 عرابيا مع تصحيح الأستاذة.إالتمميذ يستخرجيا ك يحاكؿ 

 .ستاذة درس القكاعد كالتلبميذ ينصتكفتشرح الأ

 ستاذة : ىؿ فيمتيـ الدرس؟الأ

 : نكعا ما  ميذالتلب

 إذف أعيد الشرح ؟ الاستاذة:

 التلبميذ : نعـ
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بعد شرح الأستاذة تدكف القاعدة عمى السبكرة مع تدكيف التلبميذ في كراساتيـ بعد    
مف خلبؿ الجمؿ الممنكحة  ا ا ك أمّ تعطي الأستاذة تطبيؽ متمثؿ في إعراب إمّ الانتياء 

دكف عمى السبكرة ك الأساتذة تصحح الأخطاء عمى التطبيؽ ك يف الأستاذة مف يجيب تعي
 ك النحكية لمتمميذ. الإملبئية

 :المستنتجة الملاحظات

الفكرة بطريقة  كتحاكؿ ايصاؿلغتيـ  كتصحح ليـتسمع الأستاذة إجابات التلبميذ   
 .كالتدريبصحيحة مع التكجيو 

 :الحصة الرابعة

 الحكار الرابع:

 النشاط : في مجاؿ البلبغة

 الاستعارةبلبغة  المكضكع :

ساليب في حيف ينقؿ التلبميذ الأساليب عمى الكراسة بعد تعييف الأستاذة تمميذة لكتابة الأ
 تابة تساؿ الأستاذة.كمف ال الانتياء

 ؟ الاستعارةالأستاذة : ماذا تعرفكف عف 

 حد طرفيوأالتمميذة : ىي تشبيو حذؼ 

 الأستاذة : أيضا مف يجيب 

 اف تصريحية ك مكنيةنكع الاستعارةالتمميذ : 

 للبستعارةالاستاذة : ىؿ ىناؾ نكع ثالث 

 التلبميذ : جميعيـ "لا "
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 الملاحظات المستنتجة:-

ستاذة في شرح الدرس ثـ تكتب الخلبصة عمى السبكرة مع تدكيف التلبميذ تشرع الأ    
تطمب تابة تقدـ ليـ تطبيؽ بعنكاف "أحكـ مكاردم " فكمف ال الانتياءعمى الكراس ك بعد 

ستاذة بيف الصفكؼ ك تراقب إجابتيـ كبعدىا مف التلبميذ حؿ التطبيؽ بحيث تدكر الأ
 تعيف مف يصعد إلى السبكرة لكتابة الإجابة.

 الحصة الخامسة:

 الحكار الخامس:

 العركضالنشاط: في مجاؿ 

 في الشعر الحر كالكافر المكضكع: اليزج 

ساليب عمى س الكقت ينقؿ التلبميذ الأساليب عمى السبكرة كفي نفستاذة الأتكتب الأ  
 ستاذة.تسأؿ الأ الانتياءالكراس بعد 

 الأستاذة : البحر الطكيؿ 

 التمميذة : لا ليس البحر الطكيؿ

 التمميذة: بحر المتدارؾ

 ستاذة: أحسنتالأ

 .المدكنة عمى السبكرة للؤساليبتشرح الأستاذة درسيا كفقا 

 .الأستاذ : ىؿ فيمتـ ما تـ شرحو

 ميذ: بصكت كاحد "نعـ"التلب
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 الملاحظات المستنتجة:-

ستاذة الخلبصة ثـ تممي أبياتا شعرية ليتـ تقطيعيا مف طرؼ التلبميذ مع تدكف الأ   
فات ك العمؿ الطارئة عمى ىذا البيت بعد اتكجييات الأستاذة ك أيضا استخراج الزح

ر مفتاحو ك استخراج العمؿ يتـ تعييف أحد التلبميذ لتقطيع البيت ك إظيا التلبميذإجابات 
 ثـ ينقؿ التلبميذ ما دكف عمى السبكرة. تفااالزحك 
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 .دكات الدراسة: أالفصؿ الثاني

 .الاستبيافأكلا: 

 التقنيات المستعممة في جمع البيانات. ثانيا:

 ذةتابالأستحميؿ الاستبياف الخاص  ثالثا:

 تحميؿ الاستبياف الخاص بالتلاميذ ابعا:ر 

 لمتلاميذ ةالتقييمية المعطا لأسئمةااستبياف تحميؿ  امسا:خ
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كحقائؽ  اتائعة الاستعماؿ لمحصكؿ عمى معمكميعد الاستبياف إحدل الكسائؿ ش    
 .حكؿ مكضكع معيفتتعمؽ بآراء كاتجاىات الأفراد 

 الإستباف:  :أكلا

تعبئة  أداة لجمع البيانات المتعمقة بمكضكع معيف عف طريؽ استمارة تجرم »فالاستبياف   
 (1)« .فقراتيا مف المستجيب 

كالسؤاؿ »كلتسييؿ العممية عمى المستجيب ارتأيت أف تككف ىذه الاستبانة مغمقة ،     
المغمؽ ىك الذم تفرض فيو إجابة محددة كأف يختار المستجيب الإجابة الصحيحة مف 

 (2).« بيف مجمكعة إجابات يحددىا الباحث 

 جمع البيانات : : التقنيات المستعممة في  انياث

كبعض الأساليب الإحصائية  استبيافـ الاعتماد في جمع البيانات عمى استمارة ت    
خلبليا تـ التكاصؿ إلى النتائج أقرب إلى الدقة في  التي مفتمثمت في النسبة المئكية 

 كالتالي:حيث أف النسبة المئكية تعطى  الإحصاء،

 100× التكرار النسبة المئكية =
 عدد العينة                   

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .212ص محسف عمى عطية، البحث العممي في التربية مناىجو، أدكاتو كسائمو الإحصائية، -1
 .213المرجع نفسو، ص   -2
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  الاستبياف الخاص بالأساتذة تحميؿ ثالثا:

 : الجنس ) ذكر / أنثى ( ؟ (01السؤاؿ رقـ )

 كالإناثيمثؿ نسبة الذككر  (01الجدكؿ رقـ )

 الجنس التكرار % النسبة المئكية
 ذكر 3 30%
 أنثى 7 70%
 المجمكع 10 100%

 كالإناث:مثؿ نسبة الذككر ( ي01الشكؿ رقـ )

 
يتجمى مف البيانات المكجكدة في الجدكؿ أعلبه أف نسبة الإناث فاقت نسبة الذككر        

% كىذا راجع إلى أف المرأة دخمت عالـ 30% كنسبة الذككر 70حيث قدرت نسبة الإناث 
تحقيؽ  كأيضاالكجكد في المجتمع  كاثباتىداؼ قيؽ الأحبيدؼ ت كالكظيفةالشغؿ 

مف أصبحف  فعماؿ الحرة ككف النساء ىالمالية في حيف تكجو الرجاؿ نحك الأ الاستقلبلية
 .استثناءيعممف في جميع القطاعات دكف 

 

 

30% 

70% 

0% 0% 

 دائرة نسبية تمثل نسبة جنس التلاميذ

 أنثى ذكر
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 المستكل (:02السؤاؿ رقـ )

 يكضح نسبة مستكل الأساتذة (:02الجدكؿ رقـ )

 المستكل التكرار النسبة المئكية
 ليسانس 2 20%

 ماستر 7 70%
 أخرلشيادة  1 10%
 المجمكع 10 100%

 ( : يكضح نسبة مستكل الأساتذة02الشكؿ رقـ )

 
الجدكؿ أعلبه، ىك اف  كالمبينة فيإف ما يمكف أف تستكشفو مف نتائج المتحصؿ عمييا    

% المتعمقة بالأساتذة 70كجكد مستكيات مختمفة بالنسبة لأفراد عينة الدراسة، فنسبة 
ت أعمى نسبة ثـ تمييا نسبة الأساتذة المتحصميف المتحصميف عمى شيادة الماستر كان

% كبعدىا تأتي نسبة المتحصميف عمى 20عمى شيادة ليسانس فقدرت نسبتيـ ب 
كم يكظؼ الأساتذة المتحصميف عمى شيادة نالثا %، فالتعميـ10أخرل فقدرت ب شيادات

 الماستر في أغمب الأحياف.

 دائرة نسبٌة توضح نسبة مستوى الأساتذة

 شهادات أخرى ماستر لٌسانس
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 ( الصفة المينية03السؤاؿ رقـ )

 الصفة المينية للؤساتذة  نسبة ( يبيف03الجدكؿ رقـ )

 الصفة المينية التكرار النسبة المئكية
 أستاذ دائـ 6 %60
 مستخمؼ 2 20%
 متعاقد 2 20%
 المجمكع 10 100%

 للؤساتذةالصفة المينية  نسبة ( يبيف03الشكؿ رقـ )

 
سبة ب يبيف الجدكؿ الصفة المينية للؤساتذة فكانت بياناتو كالتالي أستاذ دائـ قدرت الن   
% أم أف أكثر مف نصؼ العينة المبحكثة ىـ أساتذة دائمكف في حيف تعادلت نسبة 60

، كذلؾ لأف الأساتذة الدائميف %20الأساتذة المستخمفيف مع المتعاقديف فقدرت نسبتيـ ب 
يشكمكف الحيز الأكبر تكاجد داخؿ المؤسسات التعميمية، باعتبار أف الأستاذ الدائـ يتعامؿ 

 مع المتعمـ، مما يسيؿ عميو التكاصؿ التعميمي معو.بصفة دائمة 

 

 

60% 20% 

20% 

 دائرة نسبٌة توضح الصفة المهنٌة للأساتذة

 أستاذ دائم

 مستخلف

 متعاقد
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 ( الرتبة04رقـ ):السؤاؿ 

 رتبة الأساتذةنسبة  ( يكضح 04الجدكؿ رقـ )

 الرتبة التكرار النسبة المئكية
 أستاذ رئيسي 3 %30
 أستاذ مككف 2 %20
 أستاذ تعميـ ثانكم 5 %50
 المجمكع 10 %100

 رتبة الاساتذة نسبة ( يكضح04الشكؿ رقـ )

 
% 50يظير الجدكؿ أعلبه أف رتبة الأساتذة كانت للؤستاذ التعميـ الثانكم نسبة    

فنصؼ العينة المبحكثة ىـ أساتذة تعميـ ثانكم كلـ يتـ ترقيتيـ بعد، أما الرتبة أستاذ 
، كاستنادا إلى العينة %20% في حيف نسبة أستاذ مككف قدرت ب: 30رئيسي نسبتيا 

راجع إلى أف الترقية تحتاج إلى خبرة مينية، يتفاكت فييا المستقرأة، فإف ىذا التبايف 
الأساتذة، كليذا تفاكتت رتبيـ، كاستنادا الى الخبرة المينية، ناؿ الأستاذ الرئيس الرتبة 

 الأعمى في التدرج الميني.

 دائرة نسبٌة توضح نسبة رتبة الأساتذة 

 أستاذ تعلٌم ثانوي أستاذ مكون أستاذ رئٌسً
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سنكات، كمف  10إلى  5سنكات / مف  5إلى  1(: الخبرة المينية مف 05السؤاؿ رقـ )
 .إلى فكؽ 10

 ( بيبيف نسبة تكزيع أفراد العينة حسب الخبرة المينية في التدريس.05رقـ ) الجدكؿ

 الخبرة التكرار النسبة المئكية
 سنكات 5إلى   1مف  1 %10
 سنكات 10غمى  5مف  6 %60
 فما فكؽ 10مف  3 %30
 المجمكع 10 %100

 دريس ( : يبيف تكزيع أفراد العينة حسب الخبرة المينية في الت05الشكؿ رقـ )

 
تكشؼ البيانات الكاردة في الجدكؿ عمى أف نسبة الأساتذة الذيف لدييـ خبرة في التعميـ ما 

% كىي النسبة الأكثر ارتفاعا مقارنة بنسب سنكات 60سنكات ( بمغت  10إلى  5يف ) 
سنكات  5إلى 1الخبرة الأخرل في حيف بمغت نسبة الأساتذة الذيف تتحدد خبرتيـ ما بيف )

. تسيطر الفئة ذات %30سنكات خبرة بمغت  10أما أصحاب الأكثر مف % 10 ػ( ب

 دائرة نسبٌة تبٌن نسبة توزٌع أفراد العٌنة على حسب الخبرة

 فما فوق 10من  سنوات 10الى  5من  سنوات 5إلى   1من 
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سنكات لأنيا الفئة الأكثر ثباتا ككفاء بالمنصب البيداغكجي، مما  10ك 5بيف الخبرة ما 
 يؤثر عمى حسف أداء العممية التعميمية.

 ( ما مدل استعاب التلبميذ لما تقدمو مف نشاطات في المغة العربية 06السؤاؿ رقـ )

إستعاب التلبميذ لما يقدمو الأستاذ مف نشاطات في المغة   نسبة ( يبيف06):لجدكؿ رقـ ا
 العربية 

 الاقتراحات التكرار النسبة المئكية
 كبير 1 10%
 متكسط 8 80%
 دكف الكسط 1 10%
 المجمكع 10 100%

 غة ستعاب التلبميذ لما يقدمو الأساتذة مف نشاطات في الما نسبة( يبيف 06الشكؿ رقـ )

 
يكضح بيانات الجدكؿ أف نسبة ما يقدمو الاساتذة مف نشاطات في المغة العربية يككف     

% في حيف قدرت نسبة المقترحيف المتبقييف 80نسبة استعابو متكسط حيث قدرت ب 
% كىذا راجع إلى كيفية ايصاؿ المعمكمة لذىف المتعمـ ك  10كبير ك دكف الكسط ب 

 دائرة نسبٌة توضح نسبة مدى استٌعاب التلامٌذ لما ٌقدمه الأستاذ

 دون الوسط متوسط كبٌر
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ىذا راجع إلى عامميف: أكليما صعكبة المقرر، كثانييما ك  طريقة صقؿ عقؿ المتعمـ.
 ضعؼ أحد أقطاب العممية التعميمية) المعمـ كالمتعمـ( في أداء دكره.

( ىؿ الطريقة التي تدرس بيا ترقى إلى المستكل الذم يراعي فيو 07السؤاؿ رقـ )
 الفركقات الفردية؟

 الفردية لدل تلبمذتيـ. ( يكضح نسبة مراعاة الأساتذة لمفركقات07الجدكؿ رقـ )

 الاقتراحات التكرار النسبة المئكية
 نعـ 10 100%
 لا 00 00%
 المجمكع 10 100%

 ( يكضح نسبة مراعاة الأساتذة لمفركقات الفردية لدل تلبمذتيـ07الشكؿ رقـ )

 
مع مراعاة  ،مف خلبؿ بيانات الجدكؿ اتضح أف جؿ الأساتذة يدرسكف تلبمذتيـ  

" لا"   اقتراح% في حيف انعدمت نسبة 100نعـ  الاقتراحفكانت نسبة  ،ديةالفركقات الفر 
%، فالأستاذ المتمكف ىك مف يراعي الفركقات الفردية، كيحاكؿ مخاطبة عقكؿ 0فكانت 

 تلبميذه، مما يساعده عمى إيصاؿ المعارؼ بشكؿ أمثؿ.

 دائرة نسبٌة توضح نسبة مراعاة الأساتذة للفروقات الفردٌة

 لا نعم 
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 ( : أم طريقة مف طرؼ التدريس تعتمد ؟08السؤاؿ رقـ )

 ( يبيف نسبة طريقة التدريس المعتمدة08الجدكؿ رقـ )

 الاقتراحات التكرار النسبة المئكية
 طريقة الإلقاء 2 20%
 طريقة المناقشة 6 60%
 طريقة أخرل 2 20%

 المجمكع 10 100%
 ( يبيف نسبة طريقة التدريس المعتمدة08الشكؿ رقـ )

 
قة المناقشة كىي % مف الأساتذة يعتمدكف طري60ف نسبة أتكضح بيانات الجدكؿ     

% فتعادلت 20في حيف قدرت نسبة الإلقاء ب  حسب إجاباتيـ، الطريقة الأنجح لمتدريس
طرؽ أخرل لمتدريس فكانت اعتمادىذه النسبة مع المقترح الذم أجاب عنو الأساتذة كىك 

كىذا ما يبيف أف طريقة المناقشة الأسيؿ كالأيسر لتمقي المعمكمة لدل المتعمـ، %20نسبة 
 لمنياج لا تتناسب مع ىذه الطريقة لطكؿ المحتكل التعميمي.رغـ أف بعض كحدات ا

 

 دائرة نسبٌة تبٌن نسبة طرٌقة التدرٌس المعتمدة

 طرٌقة أخرى طرٌقة المناقشة طرٌقة الإلقاء
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 .( ىؿ يستكعب المتعمـ نصكص السنة الثالثة ثانكم09السؤاؿ رقـ )

 ( يبيف نسبة إستعاب المتعمـ لنصكص السنة الثالثة ثانكم .09) ـالجدكؿ رق 

 الاقتراحات التكرار يةك النسبة المؤ 
 نعـ 10 % 100
 لو 0 % 00
 لمجمكعا 10 % 100

 ستعاب المتعمـ لنصكص السنة الثالثة ثانكما( يبيف نسبة 09)الشكؿ رقـ 

 
 

تكضح بيانات الجدكؿ أف نصكص السنة الثالثة ثانكم يستكعبيا المتعمـ كىذا ما صرح   
نسبة المقترح " لا "  عدمتناف%  100بو جميع عينة البحث فكانت الإجابة بنعـ بنسبة 

كلذلؾ  فالقامكس السيؿ يعيف  ميذ يعكد إلى سيكلة الألفاظ.كفيـ النصكص بالنسبة لمتلب
 . حسب رأم العينة المبحكثة عمى تمؽ أمثؿ لممادة التعميمية

 

 

 نسبة استعاب المتعلم لنصوص السنة الثالثة ثانويدائرة نسبٌة تبٌن 

 لا نعم
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 ( ىؿ تساعد الكاجبات التي تقدميا في تنمية معارؼ المتعمـ .10) :قـر السؤاؿ 

( يكضح نسبة مساعدة الكاجبات التي يقدميا الأستاذ في تنمية معارؼ 10):الجدكؿ رقـ 
 .التمميذ 

 الاقتراحات التكرار المئكية النسبة
 نعـ 9 % 90
 لا 0 % 00
 أحيانا 1 % 10
 المجمكع 10 % 100

 ( يكضح نسبة مساعدة الكاجبات التي يقدميا الأستاذ في تنمية معارؼ10الشكؿ رقـ )
  التمميذ

 
تشير بيانات الجدكؿ عمى أف الكاجبات التي يقدميا الأستاذ لتلبميذه تساعدىـ في       

 10% لمقترح نعـ أما لمقترح " أحيانا فقدرت النسبة بػ   90ية معارفيـ فكانت النسبة تنم
، مما يعني أف التماريف % 00" فكانت  نسبة المتقرح " لا انعدمت% كفي المقابؿ 

 دائرة نسبٌة توضح نسبة مساعدة الواجبات الموجهة للتلمٌذ فً تنمٌة معارفه  

 أحٌانا لا نعم
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زالة العقبات أماـ  المغكية المقدمة تككف غالبا أداة لممعمـ، يستعمميا لتحسيف كفاءة التمميذ كا 
 الممقاة إليو.فيـ المعارؼ 

 (  أم الركافد يساعد المتعمـ عمى تنمية مياراتو الذىنية 11) :السؤاؿ رقـ

 الركافد التي تساعد المتعمـ في تنمية مياراتو الذىنية. نسبة يبيف 11الجدكؿ رقـ : 

 الإقتراحات التكرار النسبة المؤكية
 البلبغة 0 % 00
 العركض 0 % 00
 النحك 10 % 100
 المجمكع 10 % 100

 يبيف نسبة الركافد التي تساعد المتعمـ في تنمية ميراتو الذىنية 11الشكؿ رقـ : 

 
يبيف نتائج الجدكؿ المدكف أعلبه أف جؿ الأساتذة اجمعكا عمى أف النحك يساعد    

% كفي المقابؿ كانت نسبة  100المتعمميف في تنمية مياراتيـ الذىنية فقدرت النسبة بػ 
، كذلؾ أف النحك ينمي الميارات الذىنية لممتعمميف %00عركض بػ المقترحيف البلبغة كال

   نسبة الروافد التً تساعد المتعلم فً تنمٌة مهراته الذهنٌةدائرة نسبٌة توضح 

 النحو العروض البلاغة
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كيساعدىـ عمى تحميؿ كفيـ المغة مف خلبؿ تكظيؼ التحميؿ في التعامؿ مع أنشطة 
 كركافد المقرر.

 في فيميا ؟  صعكبةما الصكرة البيانية التي يكاجو المتعمـ   12السؤاؿ رقـ : 

 انية التي يكاجو فييا المتعمـ صعكبة .يكضح نسبة الصكرة البي 12الجدكؿ رقـ : 

 الاقتراحات التكرار النسبة
 الكناية 0 % 00
 الاستعارة 0 % 00
 المجاز 10 % 100
 المجمكع 10 % 100

 يكضح نسبة الصكرة البيانية التي يكاجو فييا المتعمـ صعكبة 12قـ : ر الشكؿ 

 
أف المجاز مف أكثر الصكر جمييـ أجابكا عمى  ةذاتتكضح بيانات الجدكؿ أف الأس   

دراكيا حيث قدرت النسبة بالبيانية التي يكاجو المتعمـ صعك  % في  100ة في فيميا كا 
% ككف الآخريف أقؿ  00" كانت  الاستعارةنسبة المقترحيف " الكناية " ك "  انعدمتحيف 

أكثر . لأف المجاز يتطمب قدرة تأكيمية كمنطقية لفيمو، كىي غائبة عف صعكبة مف الأكلى

   نسبة الصورة البٌانٌة التً ٌواجه فٌها المتعلم صعوبةدائرة نسبٌة توضح 

 المجاز الاستعارة الكناٌة
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التلبميذ، مما يصعب تعامميـ مع المجاز، كلتخطي ىذا المشكؿ يجب بناء إدراؾ كافي 
 لمتأكيؿ.

  تحميؿ الاستبياف الخاص بالتلاميذ. ابعا:ر 

 أنثى(  –: الجنس ) ذكر  01السؤاؿ رقـ : 

 : يمثؿ نسبة الذككر كالإناث  01الجدكؿ رقـ : 

 الجنس التكرار النسبة المؤكية
 ذكر 10 % 34
 أنثى 20 % 66

 المجمكع 30 % 100
 يمثؿ نسبة الذككر كالإناث  01الشكؿ رقـ : 

 
%  34% مف المبحكثيف ىـ إناث ك  66يتضح لنا مف خلبؿ بيانات الجدكؿ أف نسبة 

 ىـ مف الذككر .

الدراسة نستنتج أف نسبة الإناث أكثر مف نسبة الذككر ككف الإناث ىـ الأكثر إقباؿ عمى 
كأيضا ىذا راجع إلى أف نسبة الإناث أكثر مف نسبة الذككر في الجزائر ، فعزكؼ الذككر 

   نسبة الذكور والإناثدائرة نسبٌة توضح 

 أنثى ذكر



 أدوات الذراسة .......................................................................الفصل الثاني:
 

 

63 

الـ الشعؿ ، بدؿ الجمكس عمى مقاعد  ععف الدراسة يرجع ذلؾ عمى اتجاىيـ نحك 
 طاع العسكرم لأداء الخدمة الكطنية .قتكجو نحك الالالدراسة ، أك 

 : العمر   02السؤاؿ رقـ : 

 التلبميذ  ريمثؿ نسبة أعما 02 الجدكؿ رقـ :

 العمر التكرار النسبة المؤكية
94 % 28 18 
6 % 2 19 

 المجمكع 36 % 100
 يمثؿ نسبة أعمار التلبميذ. 02الشكؿ رقـ : 

 
 

 94سنة قدرت  بػ  18يتجمى مف خلبؿ بيانات الجدكؿ أف نسبة أعمار التلبميذ ذات    
كذلؾ لأف السف  %، 6ددت نسبتيـ بػ حة التي سن 19% مقارنة بأعمار التلبميذ ذات 

يشكؿ فارقا لدل المتعمـ في التعامؿ مع المادة العممية، لذا كجب مراعاة فارؽ السف في 
 بناء المحتكل.

 دائرة نسبٌة توضح نسبة أعمار التلامٌذ 

18 19
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 الإعادة  03السؤاؿ رقـ : 

 يبيف نسبة إعادة التلاميذ  03الجدكؿ رقـ : 

 الإعادة التكرار النسبة المئكية
 نعـ 2 % 6

 لا 28 % 94
 أبدا 0 % 00

 المجمكع 30 % 100
 ( يبيف نسبة إعادة التلبميذ03التكرار رقـ )

 
مف المتمعف في الجدكؿ أعلبه نلبحظ أف نسبة التلبميذ غير  المعيديف فاقت نسبة      

% فقط كىذا راجع لمتحصيؿ  6ب: % حيث أف المعيديف قدرت النسبة  94المعيديف بػ 
إما ىـ غير مقبميف عمى الدراسة، أك ضعيفك التحصيؿ، أك ، فالمعيدكف الحسف لمتلبميذ

أنيـ ميمشكف مف طرؼ المعمـ، كلتخطي ىذا الإشكاؿ يجب تمكيف المعمميف مف تدريس 
 أعداد تتكافؽ مع قدراتيـ التبميغية، أم مراعاة عدد التلبميذ في القسـ.

 

 دائرة نسبٌة توضح نسبة إعادة التلامٌذ

 أبدا لا نعم
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 ؟الأستاذ  رحوفيـ ما يشتىؿ   04السؤاؿ رقـ :

 سبة فيـ التلبميذ لما يشرحو الأستاذ يبيف ن 04الجدكؿ رقـ 

 الإقتراحات التكرار النسبة المؤكية
 نعـ 20 % 66
 لا 2 % 6

 أحيانا 8 % 26
 المجمكع 30 % 100

 يبيف نسبة فيـ التلبميذ لما يشرحو الأستاذ 04الشكؿ رقـ : 

 
فيمكف ما يقدمو أف نسبة التلبميذ الذيف ي يتضحلنتائج المبينة في الجدكؿ نطلبقا مف اا  

% كىذا راجع إلى تمكف الأستاذ  مف فيـ الدركس كالقائيا بشكؿ جيد  66الأستاذ ىي 
ما يشرحو الأستاذ أما الذيف  لا  ا% لمذيف يفيمكف أحيان 26رت نسبة كفي المقابؿ قد

% كىذا راجع ربما لممستكل الذىني لدييـ أك عدـ  6يفيمكف شرح الأستاذ قدرت نسبتيـ بػ 
، كيعكد ىذا إلى سكء الكضع التعميمي داخؿ حجرة الدراسة، مما عمى الإستعاب القدرة

 ينعكس سمبا عمى تبميغ المعمـ لممحتكل الدراسي.

   نسبة فهم التلامٌذ لما ٌشرحه الأستاذدائرة نسبٌة توضح 

 أحٌانا لا نعم
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 المعارؼ لديؾ في ازدياد ؟  كميةىؿ تشعر أف  05السؤاؿ رقـ : 

 المعارؼ لدل التلبميذ  كميةيكضح نسبة ازدياد  05الجدكؿ رقـ 

 لإقترحاتا التكرار النسبة المئكية
 نعـ 28 % 94
 لا 2 % 6

 المجمكع 30 % 100
 : يكضح نسبة ازدياد المعارؼ لدل التلبميذ  05الشكؿ رقـ : 

 
كمية  تكشؼ لنا البيانات  المكضحة في الجدكؿ أعلبه أف التلبميذ الذم يشعركف أف     

ميذ بيا التلبت% فكؿ المعارؼ التي يكس 94المعارؼ لدييـ في ازدياد كتنمية، نسبتيـ  
المعارؼ لدييـ  لا  كمية أما الذيف يركف أنفسيـ بأف ،الذىنية ـتساىـ في تنمية مدركاتي

، كىذا راجع إلى الفركقات % 6ىي في تنمية كلا ىي في ازدياد ، فكانت نسبتيـ تقدر بػ 
الفردية، أك اللبمبالاة بالدراسة، فكجب عمى مف يقر المناىج الدراسية، أف يكلي اىتماما 

 ميمي لممتمدرسيف، ككذا قدراتيـ الذىنية.بالكضع التع

 

  نسبة ازدٌاد المعارف لدى التلامٌذ دائرة نسبٌة تبٌن 

 لا نعم
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 : أم النصكص تفيـ ؟  06السؤاؿ رقـ : 

 يذ.التي يفيميا التي يفيميا التلبم ( بيف نسبة نكع النصكص06الجدكؿ رقـ ) 

 الاقتراحات التكرار النسبة المئكية
 الأدبية 15 % 50
 التكاصمية 15 % 50
 المجمكع 30 % 100

 سبة نكع النصكص التي يفيميا التلبميذ يبيف ن 06الشكؿ رقـ : 

 
أف النسب تساكت حيث قدرت نسبة  ،يتضح لنا مف خلبؿ البيانات المدكنة في الجدكؿ   

كؿ م% لمنص التكاصمي ف 50دبي ك % لمنص الأ 50النصكص التي يفيميا المتعمـ بػ 
ما ىناؾ مف النص الأدبي ككنو يلبمس عاطفة المتعمـ ، ك بذفيناؾ مف يح ،متعمـ  ميكؿ

يتيح لممعمـ التكاصؿ بينو كبيف معممو في مناقشة  ككنو ،نحك النص التكاصمي بينجذ
، فيناؾ متعمـ يتفاعؿ مع النص الشعرم، كآخر يتفاعؿ فقط مع النص معطيات النص

 النثرم.

 

  نسبة نوع النصوص التً ٌفهمها التلامٌذ دائرة نسبٌة تبٌن 

 التواصلٌة  الأدبٌة 



 أدوات الذراسة .......................................................................الفصل الثاني:
 

 

68 

 ىؿ تعنيؾ الصكر البيانية عؿ فيـ النصكص ؟  07السؤاؿ رقـ : 

 البيانية التي تعيف التلبميذ في فيـ النصكص يكضح نسبة الصكر  07الجدكؿ رؽ : 

 الاقتراحات التكرار النسبة المؤكية
 نعـ 15 50%
 لا 15 % 50

 المجمكع 30 % 100
 يكضح نسبة الصكر البيانية التي تعيف التلبميذ في فيـ النصكص . 07الشكؿ رقـ : 

 
التلبميذ التي تعينيـ  أف نسبة ،يتجمى مف البيانات المتحصؿ عمييا في الجدكؿ أعلبه   

% نسبة  15% في حيف كانت  15الصكر البيانية عمى فيـ النصكص قدرت بػ 
كذلؾ راجع  ،تعنييـ عمى فيـ النصكص لاالصكر البيانية  بأفالمتعمميف الذيف صرحكا 

، أك سكء إدراج الصكر مف قبؿ المبرمجيف، لذا ربما لصعكبة فيـ الصكر البيانية لدييـ
 بيف النص كالصكرة، قصد تيسير العممية التعميمية. عمينا التكفيؽ

 

 

 التً تعٌن التلامٌذ فً فهم النصوص نسبة الصور البٌانٌة دائرة نسبٌة تبٌن 

 التواصلٌة  الأدبٌة 
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  ؟: ىؿ تحضر دركسؾ في المنزؿ 08السؤاؿ رقـ : 

 ر التلبميذ لدركسيـ ييبيف نسبة  تحض 08الجدكؿ رقـ : 
 الاقتراحات التكرار المؤكية النسبة
 نعـ 15 % 50
 لا 0 % 00
 أحيانا 15 % 50
 المجمكع 30 % 100

 ف نسبة تحضير التلبميذ لدركسيـ يبي 08الشكؿ رقـ : 

 
كف دركسيـ حضر أف التلبميذ ي ،تكضح البيانات المتحصؿ عمييا في الجدكؿ أعلبه   

  الإجابة% أما  50كالإجابة بأحيانا كانت أيضا بػ  ،%50فالإجابة بنعـ  كانت بنسبة 
عمى تحضير كيجتيدكف مف ىنا نستنتج أف التلبميذ يحرصكف  ب"لا" فيي منعدمة،

، كذلؾ سييسر عمييـ حفظ كترسيخ المعمكمات في أذىانيـ، يـ أقساـ نيائيةنيـ كك كسدر 
 كاسترجاعيا.

 

 دائرة نسبٌة توضح نسبة تحضٌر التلامٌذ لدروسهم

 أحٌانا لا نعم



 أدوات الذراسة .......................................................................الفصل الثاني:
 

 

70 

 في أم مستكيات بناء النص تجد صعكبة ؟  09السؤاؿ رقـ :  

 يبيف نسبة صعكبة مستكل بناء النص لدل التلبميذ  09الجدكؿ رقـ : 

 الاقتراحات التكرار النسبة المؤكية
 الفكرمالبناء  20 % 66
 البناء المغكم 10 % 34
 المجمكع 30 % 100

 يبيف نسبة صعكبة مستكل بناء النص لدل التلبميذ . 09الشكؿ رقـ : 

 
يتجمى لنا مف خلبؿ بينات الجدكؿ أف المستكل الذم يجد فيو التمميذ صعكبة ىك البناء    

أما البناء  ،نصكىذا راجع ربما لعدـ فيـ ال  ،% 66حيث قدرت نسبتو بػ :  ،الفكرم
، كلتفادم ىذا المشكؿ يجب أف نراعي الفرؽ في التعامؿ % 34المغكم فقدرت النسبة بػ 

 مع الأفكار داخؿ النص، كنطابقيا مع مستكاىـ الفكرم، كقدراتيـ الذىنية.

 

 

 

  نسبة صعوبة مستوى بناء النص لدى التلامٌذ دائرة نسبٌة توضح 

 البناء اللغوي لبناء الفكري
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  استبياف الأسئمة التقييمية المعطاة لمتلاميذ تحميؿ امسا:خ

 دد نكع الاستعارة فيما يأتي ( ح01السؤاؿ رقـ : )

سكرة مريـ، ) ق اَلَ رَبِّ إنِِّى وَهَنَ ٱلْعَظْمُ مِنِّى وٱَشْتَعَلَ ٱلرَّأْسُ شَيْبً ا  : قاؿ تعالى 
 .(60الآية: 

 يبيف  نسبة الإجابات الصحيحة مف الخاطئة في المثاؿ أعلبه .  01:الجدكؿ رقـ 

 الاقتراحات التكرار النسبة  المؤكية
 مكنية استعارة 30 % 100
 تصريحية استعارة 0 % 00
 المجمكع 30 % 100

 يبيف  نسبة الإجابات الصحيحة مف الخاطئة  في المثاؿ أعلبه  01الشكؿ رقـ : 

 
قدرتيـ كىذا يرجع ل ،يكضح الجدكؿ أعلبه أف جؿ التلبميذ أجابكا إجابة صحيحة     

نسبة الإجابة الصحيحة ف ، لتصريحيةالاستعارة المكنية كالاستعارة ا عمى التفريؽ بيف
، باعتبار أف الاستعارة المكنية ىي الأكسع تداكلا، كالأيسر فيما لدل %100قدرت 

 المتعمميف، كىذا ما يبرز قدرتيـ كاستعدادىـ لمتعمـ.

 

   نسبة الإجابات الصحٌحة من الخاطئةدائرة نسبٌة تبٌن 

 استعارة تصرٌحٌة استعارة مكنٌة
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 حدد نكع  الشبو " محمد أسد"  02السؤاؿ رقـ : 

 يبيف نسبة إجابات التلبميذ 02الجدكؿ رقـ : 

 الاقتراحات التكرار ئكيةالنسبة الم
 بميغ 20 % 68
 ـات 50 % 17
 مرسؿ 2 % 6
 مؤكد 2 % 6
 مفصؿ 1 % 3

 المجمكع 30 % 100
 ( يبيف نسبة إجابات التلبميذ 2الشكؿ رقـ : )

 
نسبة الإجابة  أف يتجمى مف خلبؿ البيانات المكجكدة في المكجكدة في الجدكؿ أعلبه،    

%  17أما الإجابات الأخرل فكانت  ،% لمتشبيو البميغ 68الصحيحة ليذا السؤاؿ قدرت 
 6% لنسبة التاـ ك 3% أيضا لمتشبيو المؤكد ك 6% لمتشبيو المرسؿ ك 6ك ،لمتشبيو التاـ

 علتشبيو المفصؿ كيرجا %  لنسبة 3المؤكد ك لمتشبيو% أيضا  6% لمتشبيو المرسؿ ك
لذا كانت الإجابات  تالتشبييا في التمييز بيف نكع فمتمكنيأف التلبميذ غير  لىإذلؾ 
، كلتفادم ىذا عمى المدرسيف تكثيؼ التطبيقات حكؿ ىذا النكع مف التشبيو، بغية متباينة

 ترسيخ كتمثيؿ المعرفة في أذىانيـ.

 دائرة نسبٌة تبٌن نسبة إجابات التلامٌذ

 مفصل مؤكد مرسل تم بٌلغ
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 "ينة دالحاكـ الم ىحدد في الآتي نكع المجاز  " بن 03السؤاؿ رقـ : 

  يكضح نسبة إجابات التلبميذ : 03الجدكؿ رقـ : 

 النسبة المؤكية التكرار تراحاتالإق
 % 94 28 مجاز  عقمي
 % 6 2 مجاز مرسؿ

 % 100 30 المجمكع
 ( يكضح نسبة  إجابات التلبميذ03الشكؿ رقـ : ) 

 
 

% لممجاز  94تكضح بيانات الجدكؿ أف الإجابة الصحيحة ليذا السؤاؿ قدرت  بػ    
، كذلؾ لعدـ تمكف التلبميذ المرسؿ % لممجاز 6العقمي أما الإجابات الخاطئة كانت نسبة 

مف التمييز الجيد بيف ىذيف النكعيف مف المجاز، مما يكجب عمى المعمميف أف ينكعكا 
ىذا النكع مف  مف إدراؾكف ميف تمرينا جيدا، ليتمكف المتعممالأمثمة، كأف يمرنكا المتعم

 الأساليب.

 

 دائرة نسبٌة تبٌن نسبة إجابات التلامٌذ

 مجاز مرسل مجاز  عقلً
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 ر"حدد في الآتي نكع الطباؽ: " الميؿ  كالنيا 04السؤاؿ رقـ:

  يبيف نسبة إجابات التلبميذ. 04الجدكؿ رقـ: 

 الاقتراحات التكرار النسبة المئكية
 طباؽ إيجاب 30 % 100
 طباؽ سمب 00 % 00

 المجمكع 30 % 100
 

 
يبيف الجدكؿ كمف خلبؿ بياناتو أف جؿ التلبميذ  أجابكا إجابة صحيحة ألا ىي طباؽ    

المقترح  يفح% في  100بة ىذا المقترح بػ عمى السؤاؿ المطركح حيث قدرت نس إيجاب
، مما يعني الاستيعاب الجيد لمتلبميذ كتمكنيـ مف % 00نسبتو فقدرت بػ  انعدمتالثاني 

 ىذا المحسف البديعي ) الطباؽ(.

 

 

 

 

 دائرة نسبية توضح نسبة إجابة التلاميذ 

 طباق إٌجاب

 طباق سلب
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 " دارىـ مدمت في دارىـ " حدد فيما يأتي نكع الجناس  05السؤاؿ رقـ :  

 التلبميذ / يبيف نسبة إجابات  05:  ـالجدكؿ رق

 النسبة المئكية التكرار الاقتراحات
 % 94 28 ناقصجناس 
 % 6 2 تاـجناس 
 % 100 30 المجمكع

تكضح بيانات الجدكؿ أف إجابة التلبميذ  يبيف نسبة إجابات التلبميذ  05الشكؿ رقـ  : 
، كىذا يدؿ عمى أف % 6قدرت بػ  صحيحةفي حيف الإجابة ال ،%94قدرت بػ  خاطئةال

مميف المختاريف عينة لمبحث، لـ يستكعبكا جيدا الجناس، مما يكجب تمرينيـ عمى ىذا المتع
 المحسف البديعي، كتكثيؼ الكاجبات حكؿ ىذا الأخير. 

 حدد صيغة الفعؿ في الآتي : " فرح التمميذ بنجاحو "   06السؤاؿ رقـ : 

 يكضح نسبة الإجابات لدل التلاميذ 06الجدكؿ رقـ : 

 الاقتراحات التكرار النسبة المئكية
 ماضي 30 % 100
 مضارع 00 % 00
 أمر 00 % 00

 المجمكع 30 % 100
 يكضح نسبة الإجابات لدل التلبميذ  06الشكؿ رقـ :  
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و مف الجدكؿ كالبيانات المدكنة أعلبه أف الإجابات كميا شفإف ما يمكف أف نست   

نت منعدمة لمفعؿ المضارع اضي، في المقابؿ كا% لمفعؿ الم 100بػ  تصحيحة فقدر 
بيف  فريؽفإنما يدؿ عمى تمكف التلبميذ مف الت ،ف دؿ عمى شيءإفيذا  كالفعؿ الأمر، 
 أزمنة الأفعاؿ.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 النسبة المؤوٌة

 أمر مضارع ماضً
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 :نتائج الدراسة الميدانية

أف الرفع مف  ،تبيف مف خلبؿ ملبحظة الدركس كتحميؿ الجداكؿ في الدراسة الميدانية
ف أفالكاضح  مرىكف إلى حد كبير بكفاءة المدرسيف، ،يـمستكل المتعمميف كتنمية ميارات

ذة تمقكا تككينا يكاكب التطكرات الطارئة عمى المنظكمة التربكية، حيث لكحظ أنيـ اتسالأ
كالمشاركة ك  ،مزكديف بالطرائؽ البيداغكجية الخاصة بالتدريس المبينة في الحكار

عمى مبادئ   كااعتمدفقد  الحديث،المناقشة، كأيضا انفتاح المنياج عمى الدرس المساني 
، فمف خلبؿ نتائج الاستبياف المتحصؿ عمييا، إلا أف ىناؾ تكجييات المقاربة التكاصميةك 

ثمة مف المعمميف الذيف لـ يكشفكا عف نقائص تلبميذىـ، كمف ىنا يجب عمى المعمـ أف 
لمقدمة بأمثمة يعمؿ عمى إزالة الإبياـ السائد حكؿ ما ىك مقرر عمييـ، كأف يدعـ الدركس ا

لترفع مف قدرتيـ العقمية، كتجعميـ قادريف عمى تحميؿ المفاىيـ كتفسيرىا، كىذا مف 
 التعممية.-الأىداؼ المرجكة التي يطمح تحقيقيا في العممية  التعميمية
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 منا إلييا، مف أىميا:كفي ختاـ بحثنا، يمكف أف نكرد مجمكعة مف النتائج التي تكص      

جعؿ الدارسيف يختمفكف في  (،Cognitiveتعدد المقابلبت العربية لممصطمح الأجنبي)-
 كضع تعريؼ مكحد ليذا الأخير.

تداخؿ البحث العرفاني مع عدة مجالات في البحث المساني الراىف، كالعصبية -
 كالحاسكبية.

، ظير أكاخر القرف العشريف، كتطكر تعد المسانيات العرفانية حقلب لغكيا كلسانيا جديدا-
 في الثمانينات مف القرف الماضي في الكلايات المتحدة الأمريكية.

 اىتماـ المسانيات العرفانية بدراسة علبقة المغة بالذىف.-

 قياـ المسانيات العرفانية عمى مجمكعة مف المبادئ أىميا: المبدأ المعرفي.-

ت، ثـ رست إلى مياديف بعدىا انفردت انطلبؽ المسانيات العرفانية مف فرضيا-
 بخصائص.

تقكـ التعميمية بترقية العممية البيداغكجية، كتطكير طرائؽ كمناىج التعميـ، بالإتكاء عمى -
 المعمـ كالمتعمـ كالمحتكل كعناصر أساسية لمكضعية التعميمية.

لمنيجية تعمـ المغة العربية كتعميميا يحتاج إلى أسس كأساليب كطرائؽ تدريس، تخضع -
 عممية.

نمحظ عند تصفح كتاب مدكنة البحث، أف محاكره تتنكع عمى مختمؼ المياديف التي -
 يستمد منيا التمميذ ثقافتو كمعارفو.

 شمكؿ التكظيؼ العرفاني بمختمؼ أنشطة المغة العربية في المقرر الدراسي.-

 نثكم.نمحظ أف الكاقع التعميمي تأثر بالمجتمع، فأصبح يطغى عميو الجنس الأ-

 إف المشتغميف بالمجاؿ، معظميـ خريجك الجامعة.-
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 سيطرة رتبة الأستاذ الدائـ بمختمؼ تصنيفاتيا عمى مستكل العينة المبحكثة.-

 أخذت رتبة أستاذ التعميـ الثانكم الصدارة في تدرجات السمـ الميني.-

لتدريس الخبرة عامؿ أساسي في كفاءة المدرس، إضافة إلى قدرتو عمى اختيار طرؽ ا-
التي تلبئـ المحتكل التعميمي أمر ضركرم لتحقيؽ الأىداؼ التربكية، ككذا مراعاة 
الفركقات الفردية أمر يساعد في استيعاب المتعمـ لممادة المعرفية الممقاة داخؿ حجرة 

 الدرس.

إف استيعاب التلبميذ لمدركس مرىكف بكيفية إيصاؿ المعمكمة لذىنو، كطريقة التدريس -
 التي تـ انتياجيا مف قبؿ المدرس.

 مف المتعمـ ذا كفاءة. الكاجبات التي يقدميا المدرس تجعؿ -

 نسبة رسكب التلبميذ في الأقساـ النيائية مؤشر ينبئ بالخطر. إف -

 تحضير التلبميذ لدركسيـ يمكنيـ مف ترسيخ المعمكمات. -

السنة الثالثة ثانكم، ككف ىذا الأخير تتشابو  تلبميذأصبح عائقا ل التشبيياتتعدد أنكاع  -
 صكره.

 يعتبر المجاز مف أكثر الصكر تعقيدا، لذا فإف المتعمـ لا يحسف إدراكو. -

 ية يستكعبيا التلبميذ ككنيا تحدث نغما مكسيقيا تستأنس بو الأذف.المحسنات البديع -

  تيـ.إف جؿ الأسئمة التقييمية المقدمة لتلبميذ السنة الثالثة ثانكم تعمؿ عمى تنمية مدركا -

 



 تىصيات 
 

 

81 

 كصيات:ت

ب تمكيف المتعمميف مف تذكؽ ما في النصكص الأدبية مف صكر كمعاف سامية، كأسالي -
 دقيقة.

تنمية الذكؽ الأدبي كالكصكؿ بالتلبميذ إلى إدراؾ نكاحي الجماؿ المغكم، مع تدريبيـ -
 عمى التحميؿ كالنقد.

 التزكيد بشتى المعارؼ كالخبرات كاكتشاؼ الحقيقة.-

دراؾ العلبقات المختمفة بيف - تنمية القدرة عمى دقة الملبحظة، كالتفكير المنطقي السميـ كا 
 ؿ.التراكيب كالجم

كصحة الأداء، كتقكيـ المساف بمعنى تطبيؽ القكاعد النحكية عمميا  المغكية زيادة الثركة-
 قراءة ككتابة كمحادثة.

تدريب المتعمميف عمى دقة التفكير كالتعميؿ كالاستنباط، بالاستناد عمى قكة النحك في -
 الترتيب كتنظيـ المعمكمات.

 لمتعمـ.اختيار طرائؽ حديثة مع ما يتماشى كقدرات ا-

 السعي إلى إعداد أساتذة أكفاء بطرائؽ تدريس جيدة. -

 محاسبة المتعمـ عمى أخطائو المغكية كالنحكية كتصحيحيا لو.-
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 بركاية كرش عف نافع. القرآف الكريـ

 قائمة المصادر كالمراجع:  -

 أكلا: المعاجـ:

تح: مكتب تحقيؽ التراث في مؤسسة الرسالة الفيركز آبادم، القامكس المحيط،  -02
 ، المادة) ع، ر، ؼ(.1998، دمشؽ 6مؤسسة الرسالة، ط

)د،  6ابف منظكر أبك الفضؿ جماؿ الديف، لساف العرب، دار صادر،  بيركت، مج -03
 ـ، مادة)ف،ص،ص(.1998ط(، 
  الكتب العربية: ثانيا:
أحمد حساني، دراسات في المسانية التطبيقية في حقؿ تعميمية المغات، ديكاف  -04

  2009، 2المطبكعات الجامعية، بف عكنكف الجزائر ط 
منشر    ر محمد لالبيضاء ناشركف، دا الأزىر الزناد، نظريات لسانية عرفانية، الدار -05

 .)د، ط(، )د، س(
التعميمية بيف التراث ك بشير إبرير، الشريؼ بكشحداف، ك آخركف، مفاىيـ   -06

 .  2009عنابة، الجزائر، )د، ط(، الدراسات المسانية الحديثة، دار المسيرة، 
تكفيؽ قريرة، الشعرية العرفانية مفاىيـ ك تطبيقات عمى نصكص شعرية قديمة ك  -07

 . 2015، 1حديثة، دار نيى لمطباعة، صفاقس، تكنس، ط 
رافع النصير الزغكؿ، عماد عبد الرحيـ الزغكؿ، عمـ النفس المعرفي، دار الشركؽ  -08

 لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، )د، ط(، )د، س(.
ساسياتو النظرية كممارستو العممية ، دار رجاء كحيد دكيدم ، البحث العممي، أ -09

 .2000، سبتمبر 1الفكر المعاصر لمطبع ، دمشؽ ، سكريا ، ط
سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، طرؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير بيف النظرية  -10
 .  2004، 1التطبيؽ، دار الشركؽ، عماف، الأردف،  طك 
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سعدكف محمد السمكؾ، ىدل عمي جكاد الشمرم، مناىج المغة العربية ك طرؽ  -11
 . 2005تدريسيا، دائر كائؿ لمنشر ك التكزيع، الأردف/ عماف، 

 .2012، 1سعيد عبد الله لافي، أساليب التدريس، عالـ الكتب، القاىرة، ط  -12
كركنة، المسانيات ك تطكر العمكـ العرفانية، حكليات الجامعة التكنسية، ع سندس  -13
47 ،2003 . 
شريفة رحمي، النحك التكليدم التحكيمي، طالبة الدكتكراه، بقسـ المغة العربية كلغات  -14

 الشرؽ الأكسط، كمية المغات كالمسانيات، جامعة ككالا لمبكر، ماليزيا، د س.   
، عبد الحميد عبد المجيد، التربية ك طرؽ التدريس، دار المعارؼ صالح عبد العزيز -15

 . 1976، سنة 5القاىرة، ط 
طو عبد الرحماف، في أصكؿ الحكار كتجديد عمـ الكلبـ، المركز الثقافي العربي   -16

 ـ.2000، 2الدار البيضاء، ط
راجعات إبراىيـ أبك ىشيش، آفاؽ المسانيات: دراسات، م-طو عمي حسيف الدليمي، -17

تكريما للؤستاذ نياد المكسى، تر: ىيثـ سرحاف، مركز دراسات الكحدة العربية، لبناف، 
. 2011، 1ط  

 1عبد الجبار بف غريبة، مدخؿ إلى النحك العرفاني، مسكيمياني لمنشر كالتكزيع، ط -18
2010 . 

ديب عبد القادر شرشار، تحميؿ الخطاب الأدبي كقضاياه، النص ، منشكرات دار الأ -19
 .2006كىراف، )دط ( ،

عطية سميماف أحمد، المسانيات العصبية المغة في الدماغ)رمزية عصبية عرفانية( -20
 ـ. 2019الأكاديمية الحديثة لمكتاب الجامعي، مصر، )د ط(، 

مؤيد سعيد السالـ، تنظيـ المنظمات )دراسة في تطكير الفكر خلبؿ مائة عاـ(، دار  -21
 .2002ردف، )د، ط(، الأ -الكتب الحديث، عماف
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محسف عمي عطية، البحث العممي في التربية مناىجو، أدكاتو ككسائمو الإحصائية   -22
 ـ. 2009ق  1429دار المناىج لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الأردف ) د ط ( 

(، منشكرات مخبر LMDالبحث العممي ) كفؽ نظاـ ) محمد خاف، منيجية -23
 .2005، 1المسانيات كالمغة العربية، بسكرة، ط

 ثالثا:كتب مترجمة:
إبراىيـ أبك ىشيش، آفاؽ المسانيات: دراسات، مراجعات تكريما للؤستاذ نياد  -24

 .2011، 1المكسى، تر: ىيثـ سرحاف، مركز دراسات الكحدة العربية، لبناف، ط 
ت، آلاف بكنييو، الذكاء الاصطناعي، تر: عمي صبرم فرغمي، عالـ المعرفة، الككي -25

 .1993)د، ط(، 
أكيمر ككرليف جيرلك، المغة كالدماغ، تر: محمد زياد يحيى كبة، جامعة الممؾ سعكد، -26

2008 . 
 :دكرياتلمجلات كالا رابعا:
عبد الكريـ جيدكر، دكر المسانيات العرفانية ك مشكلبت تعمـ المغات ك اكتسابيا، -27

لمغة العربية كحدة البحث المساني ك مجمة العلبمة، مركز البحث العممي كالتقني بتطكير ا
 .5قضايا المغة العربية، كرقمة، الجزائر، ع 

عز الديف عمارم، الربيع بكجلبؿ،  مفاىيـ لسانية عرفانية، مجمة العمدة في -28
، ع خاص، 3المسانيات ك تحميؿ الخطاب، جامعة محمد بكضياؼ، المسيمة، ـ ج 

2019. 
لتصنيؼ المغكم  بيف عمـ المغة المعرفي كالنحك لطيفة إبراىيـ النجار، آليات ا -29

 .2004، 17العربي مجمة جامعة الممؾ سعكد، العدد 
لميف زايدم، التحميؿ العرفني لمخطاب ك دكره في القدرات العقمية لمتحدثي المغة  -30

، ع  4مجمة العمدة في المسانيات كتحميؿ الخطاب، جامعة محمد بكضياؼ، المسيمة، مج
2 22/03/2020. 
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مكيسي مخطار، بمبشير لحسف، حاجة تعميمية المغة إلى المنيج المساني العرفاني -31
أسس المقاربة العرفانية، مجمة إشكالات في المغة ك الأدب، كمية الآداب كالفنكف كالمغات، 
جامعة جيلبلي اليابس، سيدم بمعباس، الجزائر، مخبر البحث في تعميمية المغة العربية 

 ـ.    2020، 02تربكية الجزائرية، العدد في المنظكمة ال
 المذكرات كالأطركحات: خامسا:
عمر بف دحماف، الاستعارات كالخطاب الأدبي مقاربة معرفية معاصرة، أطركحة -32

لنيؿ درجة الدكتكراه، قسـ المغة العربية كآدابيا، كمية الآداب كالمغات، تخصص المغة 
 .2012العربية كآدابيا، فرع أدب عربي، 

 سادسا:كثائؽ إدارية:
دراجي سعيدم، سميماف بكزياف كآخركف، المغة العربية كآدابيا السنة الثالثة  مف  -33

 .2008أكتكبر  22التعمـ الثانكم، كزارة التربية ، ) د ط (، 
 .2022-2021ز . عادؿ، التكزيع السنكم لسنة الثالثة أداب كفمسفة  -34

 B8/550، بطاقة فنية لممؤسسة 04، المقاطعة رقـ المفتشية العامة إدارة الثانكيات -35
 ، إدارة المؤسسة. 2021-2022

كزارة التربية الكطنية، كتاب المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة ثانكم لمشعبتيف أدب  -36
 كفمسفة كلغات أجنبية، صادر عف الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية الجزائر. 

 ة:سابعا:المكاقع الإلكتركني

"،   ruth lesserمكقع  www.pdffactory.comالمغكيات العصبية -37
22/02/2022 ،10.45. 
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 استبيػاف
ك   بيذا الاستبياف -تخصص لسانيات تطبيقية-أتقدـ إليكـ أنا طالبة الأدب العربي   

 الذم أىدؼ بو إلى كشؼ مدل تجاكب التلبميذ مع ما تقدمكنو ليـ.

لذا أرجك منكـ إفادتي بمعمكمات دقيقة ك مكضكعية عف ىذا الأخير، ك الإجابة عف ىذه 
 الأسئمة التي تتطمب منكـ كضع علبمة          في الخانة المناسبة.

 تقبمكا مني فائؽ الشكر ك التقدير عمى تعاكنكـ معي.

 حكر الأكؿ: الأسئمة المكجية للأساتذة.الم 

 البيانات الشخصية:

 الجنس:  ذكر                   أنثى                  

 الشيادة  المحصؿ عمييا:

 ليسانس                    ماستر                 شيادة أخرل                

 الصفة المينية: 

 مستخمؼ                 متعاقد                                   أستاذ دائـ                

 الرتبة: 

 أستاذ مككف                  رئيسي            أستاذ تعميـ ثانكم     

 الخبرة المينية :

 فما فكؽ              10مف                  10-5مف         5-1مف 

 مف نشاطات في المغة العربية؟ ما مدل استيعاب ما تقدمو -1

× 
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    دكف المتكسط   كبير                 متكسط    

 ىؿ الطريقة التي تُدَرس بيا ترقى إلى المستكل الذم تراعي فيو الفركقات الفردية -2

 نعـ                  لا                    

 أمَ طريقة مف طرؽ التدريس تعتمد -3

 طريقة المناقشة                طرؽ أخرل                                   طريقة الإلقاء 

 ىؿ يستكعب المتعمـ نصكص السنة الثالثة -4

  نعـ                     لا       

 ىؿ تساعد الكاجبات التي تقدميا في تنمية معارؼ المتعمـ  -5

 أحيانا           نعـ                        لا                

 أم الركافد يساعد المتعمـ عمى تنمية مياراتو الذىنية  -6

   البلبغة                    العركض                   النحك    

 ما الصكرة البيانية التي يكاجو المتعمـ صعكبة في فيميا -7

                         كناية                الاستعارة                   مجاز  ال
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 المحكر الثاني: الأسئمة المكجية لمتلاميذ.

 ضع علبمة          في الخانة المناسبة.

 البيانات الشخصية:

 الجنس:    

 ذكر               أنثى                

 العمر:

                 سنة                          19سنة                   18             

 الإعادة: 

 نعـ                  لا                أبدا                                 

 ىؿ تفيـ ما يشرحو الأستاذ  -1

 نعـ                         لا                  أحيانا                       

 اد؟ ىؿ تشعر أف كمية المعارؼ لديؾ في ازدي -2

 نعـ                         لا                             

 أم النصكص تفيـ      -3

 الأدبية                   التكاصمية                                   

 

 

× 
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 ىؿ تعينؾ الصكر البيانية عمى فيـ النصكص  -4

            نعـ                         لا                

 ىؿ تحضر دركسؾ في المنزؿ  -5  

 نعـ                         لا                 أحيانا              

 في أم مستكيات بناء النص تجد صعكبة؟ -6

 البناء الفكرم               البناء المغكم                     

ُـ مِنِّي كَاشْتَعَؿَ الرَّأْسُ حدد نكع الاستعارة فيما يأتي قاؿ تعالى ﴿- قَاؿَ رَبِّ إِنِّي كَىَفَ العَظْ
 ﴾ شَيْبَا

 استعارة مكنية                         استعارة تصريحية                    

 حدد في الآتي نكع التشبيو: -

 * محمد أسد   

 بميغ             تاـ                مرسؿ           

 مجمؿ           مفصؿ                         مؤكد  

 حدد في الآتي نكع المجاز:-

 *بنى الحاكـ المدينة  

 مجاز عقمي                         مجاز مرسؿ                
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 حدد في الآتي نكع الطباؽ:-

 * الميؿ  النيار

     طباؽ إيجاب                         طباؽ سمب            

 حدد فيما يأتي نكع الجناس: -

  .*دارِىِـ ما دمت فيما دمت في دارِىـ

 جناس تاـ                  جناس ناقص               

 حدد صيغة الفعؿ في الآتي:-

 *فَرِحَ التمميذ بنجاحو

 ماض             مضارع               أمر     
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 ص العنكاف
 / شكر كعرفاف

 ج -أ مقدمة
 مدخؿ

 6 التعريؼ ببعض مفاىيـ البحث العرفاني -
 6 المعرفة -1
 6 العرفاف -2
 7 العرفانية -3
 7 العرفنية-4
 7 الإدراكية-5

 7 ثانيا: التعريؼ بالمسانيات العرفانية نشأتيا كتعريفيا
 8 الأسس المسانية العرفانية -3
 9 المسانيات العرفانيةمبادئ  -4
 10 فرضيات المسانيات العرفانية -5
 11 مياديف المسانيات العرفانية -6
 11 خصائص المسانيات العرفانية -7
 12 إسيامات العمكـ المختمفة في المسانيات العرفانية -8
 12 الذكاء الاصطناعي -8-1
 13 المسانيات  العصبية -8-2
 14 كالذىف البشرم المسانيات العرفانية -8-3
 15 المسانيات العرفانية كالنحك التكليدم التحكيمي -8-4
 15 المسانيات العرفانية كتعميمية المغة العربية -8-5
 16 المغة عند العرفانية -8-6
 16 مرتكزات المسانيات العرفانية -8-7
 17 تعميمية المغة العربية -9
 17 مفيكـ التعميمية -
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 18 عمة في العممية التعميميةالأطراؼ الفا -
 19 طرؽ التدريس -

 الفصؿ الأكؿ: الإجراءات المنيحية لمدراسة
 22 أكلا: مجالات الدراسة

 23 ثانيا: عينة البحث
 24 ثالثا: أدكات الدراسة
 25 رابعا: منيج الدراسة

خامسا: كصؼ الكتاب المدرسي لمغة العربية السنة الثالثة ثانكم شعبة آداب 
 فةفمس

25 

 26 سادسا: كصؼ المنياج المدرسي لمسنة الثالثة ثانكم شعبة آداب كفمسفة
 29 تعريؼ النص -1
 29 النص الأدبي -2
 32 النص التكاصمي -3
 33 كيفية تعميـ نشاط النحك عرفانيا -
 36 كيفية تعميـ نشاط البلبغة عرفانيا -4
 37 كيفية تعميـ نشاط العركض عرفانيا -5
 40 ة الدركسملبحظ -

 الفصؿ الثاني: أدكات الدراسة
 49 الاستبياف -
 49 التقنيات المستعممة في الدراسة الميدانية -6
 77 نتائج الدراسة -
 79 خاتمة -
 81 تكصيات -
 83 قائمة المصادر كالمراجع -
 88 ممحؽ -
 / ممخص -



 ملخص الذراسة:
 

 

 ممخص: 

ات العرفانية في أنشطة المغة العربية تكظيؼ المسانيتركـ ىذه الدراسة المكسكمة بػ :    
كالمتأسسة عمى أساس الإشكاؿ المتمثؿ في: لدل تلاميذ السنة الثالثة ثانكم فرع أدبي، 

إذا كانت المسانيات العرفانية دراسة لمغة في الذىف، كتعميـ العربية نقؿ لمعارؼ لغكية إلى 
 مغة العربية؟ الذىف، فكيؼ لمسانيات العرفانية أف تككف كسيمة تعميمية ل

 اتخذنا ليذه الدراسة المنيج الكصفي، ىذا ما جعمنا نتكصؿ إلى نتائج نذكر أىميا: 

المسانيات العرفانية تعنى بالدراسة العممية للؤلسف البشرية، فبالرغـ مف أنيا متداخمة -
التخصصات، إلا أف المضمكف يبقى كاحدا، فقياـ المسانيات عمى مجمكعة مف المبادئ 

 يا محؿ دراسة الباحثيف، رغـ قمة ىذه الأخيرة. جعمت من

 حيث تمحكرت الدراسة الميدانية عمى جممة مف الإجراءات التي مكنتنا مف كشؼ   
 
 
Summary 

his study, which is tagged with: Employing Gnostic Linguistics in the activities of 
the Arabic language for students of the third year secondary to a literary branch, 
and is based on the problem represented in: An educational tool for the Arabic 
language? 

We took the descriptive approach for this study, and this is what made us reach the 
most important results: 

Gnostic linguistics is concerned with the scientific study of human tongues, for 
although they are interdisciplinary, the content remains one. Linguistics is based 
on a set of principles that made it the subject of researchers’ study, despite the 
lack of the latter. 

   The field study focused on a number of procedures that enabled us to discover 
 
 

 
 


