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 (1الأية ) سورة العلق                                                                        

 



 

 

 :شكر وعرفان
من باب كجوب الاعتًاؼ بالفضل، نرفع أسمى عبارات الثناء كالتقدير إلى الأستاذة الفاضلة 

الدكتورة جغاـ ليلى التي أشرفت على ىذه الدذكرة، فلم تبخل علينا بنصائحها كتوجيهاتها حوؿ 
 .الدوضوع، فقد استفدنا كثتَا من ملبحظاتها كآرائها القيمة في توجيو مسار البحث

 .فنسأؿ ا﵁ عز كجل أف لغازيها أحسن الجزاء كأف يوفقها في عملها

  
 



 

 

 الإهداء
 .الحمد ﵁ الذم كفقنا لإلصاز بحثنا، كأنعم علينا بنعمة إبسامو، لضمده كنستعتُ بو، كنستغفره

بسم ا﵁ الذم أعاننا في ىذه الحياة كأكصانا بالوالدين،أىدم ىذا العمل للوالدين الكرلؽتُ ، إلي 
الذم لم لػرمتٍ يوما من حنانو، إلى أعز كأغلى الناس أبي العزيز الذم طالدا شجعتٍ كدفعتٍ 

 .للؤماـ

إلى التي أىدتتٍ الحناف كالحب كالرعاية . إلى التي كرمها ا﵁ كرفع شأنها إذ كضع الجنة برت أقدامها
 .أمي الغالية

 .إلى من شاركتٍ حلبكة الدنيا كمرارتها إخوتي كأخواتي 

 إلى من عمل معي بكد بغية إبساـ ىذا العمل إلى صديقتي كرفيقة دربي خليصة توانسة

 

 

 

 

 

 

                                                                                     شنة مروى



 

 

 الإهداء
إلى الذم تعب لأجل أف أصل إلى ىذا الدستول أبي الغالي، إلى نبع الحناف التي شجعتتٍ كدفعتتٍ 

 .إلى أمي الرائعة، إلي اخوتي

 .كإلى رفيقة دربي التي رافقتتٍ في إلصاز ىذا العمل شنة مركل

كإلى جميع أساتذة كطلبة قسم الآداب كاللغة العربية، أقدـ لذم جهدم كتعبي كأرجو أف نكوف قد 
 أفدنا كلو بالقليل
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التًبوية في الجزائر، عدة تغيتَات منذ الاستقلبؿ بساشيا كالتطورات التي شهدتها  شهدت الدنظمومة
التعليمية في الديداف التًبوم، لذلك تعد التعليمية لرالا كاسعا، لػتضن جميع الطرائق التدريس 

الجديدة، كما أنها تسعى حديثا إلى توظيف التكنولوجيا من طرؼ الدعلمتُ لتقديم الدادة العلمية 
للمتعلمتُ كبرقيق الأىداؼ الدسطرة من قبل كزارة التًبية في الأطوار الثلبثة  التي تتمحور حوؿ 

 .لتحستُ مردكد ىذه العملية (الدعلم، الدتعلم، الدادة العلمية)أركاف التعليمية الثلبثة

يعد الطور الثانوم في الجزائر الأرضية الأساسية، لتكوين طالب جامعي متمكن من جميع النواحي 
سواء الدعرفية أك العلمية، لذذا فالنصوص الأدبية في ىذه الدرحلة لستارة بعناية،بحيث تشمل جميع 

الدهارات اللغوية،التي تعتبر ميداف أساسي ككاسع في العملية التعلمية، كما أنها تساىم بشكل كبتَ 
: في اكتساب ىذه الدهارات كتنميتها،حسب قدرات تلميذ الدستول الثانوم، بنوعيها

،النوع الأكؿ يسمح لو بالتفاعل كالحوار (القراءة، الكتابة)، الكتابية(السماع، الكلبـ)الشفوية
كالنقاش داخل القسم مع معلمو كزملبئو الدتعلمتُ، أما النوع الثاني فيساعده في القراءة السليمة 
الشعرية أك العادية،كبررير النصوص  كالإجابة بطريقة كأسلوب صحيح على أسئلة الامتحانات 

 .كالواجبات الدنزلية

 : كلشا تم ذكره تم طرح إشكالية البحث

فيما تكمن أبرز آراء أساتذة اللغة العربية حوؿ مسألة النصوص الأدبية كدكرىا في تنمية - 
 الدهارات اللغوية لدل القسم النهائي من الدرحلة الثانوية؟

دكر النصوص الأدبية في تنمية الدهارات اللغوية من منظور أساتذة "كقد تم اختيارنا لدوضوع بعنواف 
 -"الثالثة ثانوم-التعليم الثانوم

بسحور موضوع ىذا البحث حوؿ الدهارات اللغوية كدكر النص الأدبي في إثرائها كتطويرىا عند 
تلبميذ الثالثة ثانوم، كبياف الطرؽ الدعتمدة لتدريسها ككذا العوائق التي تواجو الدعلم في تقدلؽها 

 :كتقولؽها في ىذه الدرحلة، كلاختيار على ىذا البحث عدة أسباب نذكر منها
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 لزاكلة تشخيص الأسباب الرئيسية في ضعف برصيل الدهارات اللغوية للمتعلمتُ-

 طبيعة الدوضوع العلمية، التي بسس أطراؼ الدنظومة التًبوية الجزائرية- 

 معرفة دكر الدعلم  في لزاكلتو لتطوير الدهارات اللغوية للمتعلم- 

 دكر الدنهاج الدراسي كا﵀تول التعليمي لدادة اللغة العربية في إبراز ىذه الدهارات للمتعلم - 

 :كلتحقيق الأىداؼ الدسطرة لذذه الدراسة قسمنا خطة البحث إلى

ماىية الدهارة اللغوية، كقسمناه إلى أربعة : مقدمة كفصلتُ فخابسة، الفصل الأكؿ نظرم عنوناه
عناصر أساسية الأكؿ حوؿ الدهارة، أما الثاني فدرس الدهارة اللغوية، كالعنصر الثالث تناكؿ أنواع 

 .الدهارات اللغوية، أما الأختَ فتطرؽ لكيفية تنمية الدهارات اللغوية

أما الفصل الثاني ميداني، تعلق بالإجراءات الديدانية من منهج كالإطار الزماني  كالدكاني، ككذا 
 .أدكات الدراسة من استبياف كمقابلة، ثم عرضها كبرليل نتائجها

كتم الاعتماد على الدنهج الوصفي في بحثنا لتوافقو مع طبيعة الدراسة، مستعنتُ بآليتي التحليل 
كالإحصاء من أجلتحليل إجابات الدقابلة كإحصاء نتائج الاستبانة، أما عن الدراسات السابقة التي 

 :ارتكز عليها البحث نذكر ألعها

 طارؽ عبد الرؤكؼ عامر، الدهارات اللغوية عند الأطفاؿ-

 فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ الدهارة كالصعوبة-

 .علوم عبد اللهطاىر، تدريس اللغة العربية كفقا لأحدث الطرائق التًبوية- 

كقد كانت بدثابة الدسار الذم اعتمدناه لإجراء ىذه الدراسة ككما ساعدتنا في  بزطي الصعوبات 
كفي الأختَ نشكر للؤستاذ الدشرفة ليلى جغاـ على .التي كاجهتنا أثناء الإعداد لذذا البحث

 نصائحها كتوجيهاتها التي كاف لذا الفضل في إلصاز ىذا البحث
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 .أف نكوف قد كفقنا في تقديم مادة علمية بزدـ الدهتمتُ بهذا المجاؿ_ ا﵁ عز كجل_كنأمل من 
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 ماهية المهارة اللغوية:الفصل الأول 

 تمهيد

ترتكز العملية التعليمية على الدهارات اللغوية، لدا لذا من دكر أساسي، في عملية التواصل لدل 
الدتعلم، لذا حرص التًبويوف على العناية بها، باعتبار أف أغلب الدواد التعليمية، تعتمد على إتقاف 

الدتعلم لذذه الدهارات، فبها يستطيع الحكم على الإنساف أنو متمكن من لغة ما، إذا اكتسب 
مهارة الاستماع،مهارة الكلبـ،مهارة القراءة، مهارة الكتابة، لذلك : الدهارات اللغوية كىي أربعة 

 .سيتم الوقوؼ على جملة من الدصطلحات ك الدفاىيم التي تتعلق بالدهارات اللغوية

 مفهوم المهارة: أولا

 لغة/1

ك يقاؿ .فهو ماىر. مهارة، أحكمو كصار بو حاذقا«جاء في الدعجم الوسيط لمجمع اللغة العربية
 1«مهر في العلم كفي الصناعة ك غتَلعا:

كالداىر، . الدهارة الحذؽ في الشيء » ((مهر))أما ابن منظور في معجمو لساف العرب، كفي مادة 
 2«الحاذؽ بكل عمل، ك أكثر ما يوصف بو السابح المجيد، كالجمع مهرة

 .بالاستناد إلى التعريفات السابقة، لطلص إلى أف الدهارة ىي العلم كالحذؽ كالبراعة في الشيء

 

 

 

                                                           
 889، ص 2004، 4لرمع اللغة العربية، الدعجم الوسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، د ب، ط 1
 184، ص (مهر)، مادة 5ابن منظور، لساف العرب، دار صادر، بتَكت، لبناف،د ت، ـ 2
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 اصطلاحا/2

تعددت تعريفات الدهارة كتنوعت، ككلها أجمعت على أنها جاءت بدعتٌ الدقة كالسرعة في الأداء، 
ىي قدرة عالية على أداء فعل حركي معقد في لراؿ »( SKILL)فمحمد حمداف يرل أف الدهارة

 1«معتُ بسهولة كدقة

الدهارات الحركية ىي إلى حد ما لفظية، كأف »كما كردت في تعريف آخر قسم الدهارات إلى نوعتُ 
 2«الدهارات اللفظية تعتبر في جزء منها حركية

كلمة مهارة أيضا تشتَ إلى التفكتَ،كما أنها تستخدـ للتعبتَ عن الدهارة الأساسية ك »كما أف 
الدهارات الدعرفية الدرتبطة باللغة، التي لػتاج إليها في مدارس عديدة من أجل مطالب التعليم فيها، 

  كىذا حسب رأم طارؽ عبد الرؤكؼ عامر3«مثل ا﵀ادثة ك القراءة ك الاستماع ك الكتابة

معرفية كحركية، تدؿ على الجودة كالدقة في العمل : كمن خلبؿ ما سبق لطلص إلى أف الدهارة نوعاف
 .بالإضافة إلى سهولة تنفيذه

 صفاتالمهارة/3

الدهارة ىي لرموع الكفاءات ك الآراء التي لؽتلكها الفرد كيقوـ بأدائها على أكمل كجو، تنتج عن 
 :طريق الدمارسة كالتكرار كللمهارة خصائص ألعها

تتكوف من لرموعة أنشطة ترتبط بدوقف معتُ ك على ذلك فهي استخداـ الحواس الدركزية ك »-1
 الحركية اللبزمة للؤداء السلوكي

 أنها تتكوف من سلسلة عمليات صغتَة منظمة ك منسقة في تتابع زمتٍ متصل-2

                                                           
 81، ص 2007، 1 لزمد حمداف، معجم مصطلحات التًبية كالتعليم، دار كنوز الدعرفة، عماف، الأردف، ط 1
 29،ص 2004، 1دار الفكر العربي، القاىرة مصر،ط - صعوباتها -مستوياتها، تدريباتو-رشدم أحمد طعيمة، الدهارات اللغوية2
 20، ص 1،2015 الجوىرة، القاىرة، مصر،ط دار، الأطفاؿ طارؽ عبد الرؤكؼ عامر، الدهارات اللغويةعند 3
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 1«كلها مكتسبة بالتعلم كتبتٌ بالتدريج كتقول بالتمرين كالتكرار-3

الاكتساب عن طريق التعلم ككذلك تتم بواسطة عمليات صغتَة :إذف فخصائص الدهارة ىي
 .منظمة كمنسقة، كما أنها عبارة عن أنشطة لذا ارتباط بدوقف معتُ

  أصناف المهارة/4

 :لذا ثلبثة أنواع كىي

يغلب عليها الأداء العقلي للوصوؿ إلى حل عند الوقوع في مشكلة، كمن أنواعها :الدهارة الدعرفية-
 مهارات التحدث كالاستماع كالقراءة كالكتابة، مهارات البحث العلمي، مهارات التخطيط:

مهارة الكتابة بخط اليد، مهارة لغة الجسد، مهارة التمثيل الصامت، :من ألعها:الدهارة الحركية-
 2مهارة الطباعة كالنسخ على الآلة الكاتبة مرتبطة بالفعل الحركي للفرد

الدهارات الاجتماعية الشخصية، مهارات الاستجابة :لذا عدة فركع ألعها:الدهارة الاجتماعية-
 3التفاعلية كمهارات الدبادرة التفاعلية، من أىم ميزاتها ارتباطها بالطابع الاجتماعي للفرد

 مراحل تنمية المهارة/5

 :لتنمية مهارة الدتعلم لابد من إتباع الخطوات التالي

يقوـ الدعلم بشرح الشفهي للمتعلم، في ىذه الدرحلة مع التأكد من كصوؿ الدعلومة :التعريفبالدهارة»
 .لو كفهمو لذا

                                                           
 20 طارؽ عبد الرؤكؼ عامر، الدهارات اللغوية عند الأطفاؿ،ص 1
 34، صنفسو ينظر، الدرجع 2
 35، ص الدرجع نفسوينظر، 3
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كفي ىذه الخطوة لػرص الدعلم على التدريب الدستمر للمهارة مع الحرص على مراعاة :التدريب-
التدرج في ذلك لتفادم الخلط كالوقوع في الخطأ أما الدرحلة الأختَة فهي مرحلة الدمارسة الكافية 

 1«كىي القدر اللبزـ لاكتساب الدهارة 

 مفهوم المهارة اللغوية:ثانيا 

 المهارة اللغوية/1

الاستماع كالكلبـ كالقراءة :يتم التواصل اللغوم في أم لغة بواسطة أربع مهارات أساسية ىي 
كالكتابة، كما بسثل كل مهارة منها ألعية كبتَة بالنسبة للمهارات الأخرل، ككذلك لذاتها، لذا 

 .سنعرض أىم التعريفات الخاصة بالدهارة اللغوية

لرموعة من الأداءات الصحيحة الدتصلة باللغة التي لظت تدرلغيا بالتعليم، فمارسو »تعرؼ بأنها
 2«الفرد بحذاقة كسهولة 

يقصد بالدهارات اللغوية عناصر الأداء اللغوم التي بسارس لدعالجة اللغة »كما أف لذا مفهوـ آخر 
 3«تعبتَا كاستقبالا في مواقف التواصل اللغوم كلؽكن ملبحظتها كقياسها لدل مستخدـ اللغة

إذف فالدهارة اللغوية، تتم عبر لشارسة كاستثمار أفعاؿ الاستماع كالكلبـ كالقراءة كالكتابة ،فأحمد 
تتحقق بالاستخداـ اللغوم الصحيح كالأداء اللغوم الجيد إرسالا »عبده عوض يرل أنها 

كاستقبلب،كلشارسة كإنشاء كتلقيا،كىذا لؽكن ملبحظتو كقياسو من خلبؿ لشارسة الطالب للغة 
 4«استماعا كبردثا، كقراءة ككتابة:

                                                           
،الدكتب الجامعي الحديث، جامعة الاسكندرية، ط (برنامج تنمية الدهارات) شتَين عبد الدعطي بغدادم، الدوسيقى كالدهارات اللغوية للطفل 1

 149 ،ص 1،2013
 تركي علي الزىراني كآخركف، مداخل تعليم اللغة العربية، رؤية برليلية، مركز الدلك عبد ا﵁ بن عبد العزيز الدكلي لخدمة اللغة العربية، دار كجوه، 2

 48 ، ص 2019، 1الرياض السعودية، ط 
 82، الدهارات اللغوية عند الأطفاؿ، ص طارؽ عبد الرؤكؼ عامر3
 41،ص2000، 1، جامعة أـ القرل ،مكة الدكرمة، السعودية،ط -دراسة مسحية نقدية-أحمدعبده عوض، مداخل تعليم اللغة العربية4
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بأف الدهارة نشاط عضوم إرادم مرتبط باليد، أك اللساف أك »ككردت في تعريف لفهد خليل زايد
 1«العتُ أك الأذف

كمن ىنا فالدهارة ىي استغلبؿ الفرد للحواس كالأعضاء للقياـ بدهمة معينة،بطريقة لزددة مع الدقة 
 كالسرعة في التنفيذ

 أسس ومبادئ المهارة اللغوية/2

 :ترتكز الدهارة اللغوية على ركائز كأسس تبتٌ بواسطتها نذكر ألعها

 .اللغة العربية لرموعة من الدهارات، كلا لؽكن أف تكتسب الدهارة إذا لم يتدرب الدتعلم عليها- 

 .مبدأ التدرج في تعليم مهارات اللغة الدستهدفة كفق طبيعة الدتعلم كالدرحلة التعليمية -
تتحقق الدهارة اللغوية بالاستخداـ اللغوم الصحيح، ككذلك الأداء اللغوم الجيد، إرسالا  -

 .كاستقبالا كلشارسة كإنشاء كتلقيا
 .لتثبيت الدهارة لابد من اعتماد مبدأ التكرار لتحقيق الطلبقة اللغوية -
 .لابد من مراعاة مبدأ الشكل الأداء لتنظيم دركس مهارات اللغة، -
 .2تقسيم الدهارات اللغوية إلى مهارات فرعية صغتَة، يسهل تعليم الدهارة الدعقدة -

 أهمية المهارات اللغوية/ 3

حظيت الدهارات اللغوية بكثتَ من الاىتماـ كالدراسة من طرؼ التًبويتُ، من دراسات نظرا 
فهي »لألعيتها البالغة بالنسبة للمعلم ك الدتعلم، كتكمن ألعيتها حسب طارؽ عبد الرؤكؼ عامر 

بسثل مطلبا أساسيا من مطالب تعليم اللغة العربية، فإتقاف الطالب اللغة كالسيطرة عليها، كسهولة 
 .3«استعمالذا يعتمد أساسا على كيفية تعلم الدهارات الأساسية للغة

                                                           
 25، ص 2006، دار اليازكرم، عماف، الأردف، -بتُ الدهارة كالصعوبة- فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية1
 48تركي علي الزىراني كآخركف،مداخل تعليم اللغة العربية رؤية برليلية، ص : ينظر2
 84 طارؽ عبد الرؤكؼ عامر،الدهارات اللغوية عند الأطفاؿ، ص3
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 .فللمهارة اللغوية ألعية كبتَة لطالب اللغة ، إذ تعتبر الدرجع في بسكنو من اللغة- 

ألعية اختيار الطريقة الدناسبة لتقديم الدهارات اللغوية مع مراعاة حاجات »كفي موضع آخر يبرز 
 .1«الدتعلمتُ، كخبراتهم السابقة ، كتقديم الأساس النظرم الذم يسبق الأداء الدهارم 

فألعية الدهارات اللغوية تتحد بإختيار الطريقة الدناسبة بالإضافة إلى تلبية مطالب الدتعلم  -
 . بساشيا مع حاجياتو

 أنواع المهارة اللغوية: ثالثا

للمهارة اللغوية أربع مهارات، كىي مهارة الاستماع، كمهارة الكلبـ، كمهارة القراءة، مهارة الكتابة، 
 .فهي أساس تعلم كاكتساب أم لغة كمن ىذا الدنطلق سيتم عرض مفصل لذذه الدهارات

 مهارة الاستماع -1
 المفهوم- أ-1

تعد مهارة الاستماع أكؿ الدهارات من حيث الاكتساب لأنها كسيلة الاتصاؿ بالآخرين، كقد 
قُلْ ىُوَ الَْذِم أنَْشَأَكُمْ كَجَعَلَ ﴿ذكرت في القرآف الكريم نظرا لحاجة الفرد إليو، ككردت في قولو تعالى

 ( 23سورة الدلك،الآية )﴾لَكُمْ الَْسسَّمْعَ كَاَلْأبَْصَارَ كَاَلْأفَْئِدَةَ قلَِيْلبن مَا تُشْكَرُكفَ 

 (204سورة الأعراؼ،الآية)﴾كَإِذْ قرُئَِ الَْقُرْآفُ فاَِسْتَمِعُواْ لَوُ كَانِْصِتُواْ لَعَلسَّكُمْ تػُرْحَمُوفَ ﴿كيقوؿ أيضا 

 . سبحانو كتعالى لؼاطب الإنساف في ىاتتُ الآيتتُ، كيرشده إلى ضركرة السمع كالإنصات فا﵁

فالاستماع ىو عبارة عن عملية يعطي فيها الدستمع اىتماما خاصا للطرؼ الآخر،حيث يعتبر »
كىذا حسب نور الذدل ربي 2«الاستماع مهارة كفنا، حيث أنو يعتمد على عمليات عقلية معقدة 

                                                           
 84، صطارؽ عبد الرؤكؼ عامر، الدهارات اللغوية عند الأطفاؿ1
 نور الذدل ربي ىداية الرحمة ،تدريس الدهارات اللغوية كمشاكلها عند الطلبة، مذكرة ماجستتَ، تعليم اللغة العربية، جامعة ميتًك الاسلبمية 2

 16، ص2020-2019لامفونج، أندكنيسيا،
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الاستماع ىو مهارة الاتصاؿ التي تستعمل غالبا في الحياة اليومية »ىداية الرحمة، كفي تعريف آخر 
 1«كالتي لعبت قبل كجود الكلمة الدكتوبة دكرا مهما في لظو كل من الحياة كنقل التًاث الانساني

الواضح من خلبؿ ما تم الإشارة إليو، أف الاستماع ركن أساسي من الدهارات اللغوية في التواصل 
 .بتُ الأفراد

 أشكال مهارة الاستماع- ب-1

 :تنقسم أنواع مهارة الاستماع إلى أربع أنواع ىي

فالاستماع 2«الاستماع غتَ الدركز، الاستماع الاستمتاعي، الاستماع اليقظ، الاستماع الناقد»
أما .......الذم يتم عندما يكوف الطفل منهمكا في نشاط ما (الاستماع غتَ الدركز)الذامشي

ىو الاستماع الذم يقوـ بو الطفل بتًكيز لأف ما يستمع إليو  (الاستمتاعي)الاستماع التقديرم 
يسره كيريد أف يستمتع بو، كإف كاف لا يبذؿ لرهود لفهم ما يسمعو كلكنو يقدره كبالنسبة 

فإف الطفل يركز انتباىو فيو ليفهمو،فيلغي كل الدظاىر التي  (الاستماع اليقظ)للئنصات انتباىي
 3تشتت انتباىو كيبذؿ لرهودا ليتابع كيفهم ما يقاؿ

 :مكونات وعناصر الاستماع- ج-1

 :ينقسم الاستماع إلى أربعة عناصر كىي

فهم الدعتٌ الإجمالي كتفستَ الكلبـ كالتفاعل معو،تقويم الكلبـ كنقده، تكامل خبرات الدتكلم »
 4«كالدستمع

                                                           
 16 ،ص2000 لزمد صلبح الدين لراكر، تدريس اللغة العربية في الدرحلة الثانوية، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، دط،  1
 17، ص2017، 1 ابتساـ لزفوظ أبو لزفوظ، الدهارات اللغوية، دار التدمرية، الرياض، السعودية، ط2
 57، ص1 ينظر، ىدل لزمود الناشف، تنمية الدهارات اللغوية لأطفاؿ ما قبل الددرسة، دار الفكر،عماف، الأردف،ط3
 17 ابتساـ لزفوظ أبو لزفوظ، الدهارات اللغوية، ص4
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ىذه العناصر عادة ما يتم بينهما التًابط كالتداخل »أما كرلؽاف بدير كإميلي صادؽ فتَل أف 
كالتأثتَ كالتأثر، كيتطلب كل عنصر من ىذه العناصر الكثتَ من جهد الدستمع، لذا أكصينا بتكرار 

 1«تدريب الطفل على الاستماع

كلشا سبق الإشارة إليو مكونات الاستماع أربعة عناصر أساسية، لالؽكن الاستغناء عنها، أك التقليل 
 .من شأف أم عنصر منها

 أهمية الاستماع- د-1

كَا﵁ُ أَخْرَجَكُم مِن بطُوُفِ أمُّهَاتِكُم لَا تػَعْلَمُوف شَيْئنا كَجَعَلَ لَكُم الَْسسَّمْعَ ﴿يقوؿ ا﵁ سبحانو كتعالى
 (78سورة النحل، الآية )﴾كَاَلْأبَْصَارَ كَاَلأفَْئِدَةَ لَعَلسَّكُم تُشْكُرُكفَ 

لؼاطب بتٍ البشر كيوجههم لألعية الاستماع كدكره في »فالخالق عز كجل في ىاتو الآية الكرلؽة
 2«كىو من أىم كسائل الفهم كالتفكتَ[...]التفاعل كالتواصل في الحياة 

فللبستماع ألعية كبتَة في التواصل اللغوم، إذ يعتبرأىم كسيلة لاكتساب الدعرفة الإنسانية لدل 
 . الفرد

كبالاستماع الدقيقيتعلم الطفل النطق الصحيح للكلمات، كمن ىنا لػتل الاستماع ألعية في »
عملية التعليم كفي الحياة الاجتماعية بصفة عامة ،كلذذا يعتبر الاستماع إحدل مهارات الاتصاؿ 

 3«التي يشيع استخدامها في معظم مواقف الحياة اليومية

                                                           
 67، ص2000، 1 كرلؽاف بدير ، إميلي صادؽ، تنمية الدهارات اللغوية للطفل، عالم الكتب، القاىرة، مصر، ط1
براىيم يعقوب، الدهارات اللغوية كدكرىا في التواصل اللغوم، مذكرة ماجستتَ، كلية الإدارة كالاقتصاد، قسم الأدب، إ رافد صباح التميمي، بلبؿ 2

 11، ص2015الجامعة العراقية، بغداد، 
 11، ص1،2010 علوم عبد ا﵁ طاىر، تدريس اللغة العربية كفقا لأحدث الطرائق التًبوية، دار الدستَة، عماف الأردف،ط3
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 الاستماع الجيد ضركرة في عصر الدلؽقراطية، فهو كسيلة الاتصاؿ بتُ الحكاـ »كفي موضع آخر
كشعوبهم كالعكس إنو أمر مهم فالدستمع الجيد مطلوب ليحل الكلبـ كيفسره كينقده دكف 

 1«انفعاؿ

تبرز ألعية الاستماع في أنو كسيلة للفهم كحل للمشاكل، كذلك يعتبر مقياس الدلؽقراطية، كىو 
 .القاعدة الأساسية لتعلم الدهارات اللغوية الأخرل

 مهارة الكلام -2

 المفهوم- أ-2

 :لدهارة الكلبـ أك التحدث عدة تعريفات تصب غالبا في معتٌ كاحد

تعد مهارة الكلبـ أك الحديث فنا من الفنوف، كمهارة من الدهارات الأساسية للغة، ككسيلة رئيسية »
 2«لتعلمها، لؽارسها الإنساف في الحوار كالدناقشة

يعتبر التحدث من أىم أكاف النشاط اللغوم كأكثرىا استخداما، ككسيط »كفي تعريف آخر 
 3«التواصل كالاتصاؿ اللغوم الرئيسي بالنسبة للبشر قبل القراءة كالكتابة

الدتحدث الجيد ىم من يعرؼ ميوؿ مستمعيو كحاجاتهم، كيقدـ مادة حديثو »كشركط الدتكلم أك 
بالشكل الدناسب لديولذم كحاجاتهم بشكل يستخدـ اللغة بدقة كبسكن من الصيغ النحوية 

 4«الدختلفة

كمن خلبؿ التعاريف السابقة نستنتج أف الكلبـ أسبق من القراءة كالكتابة، بالإضافة أنو لشارسة 
 .طبيعية يومية في حياة الإنساف

                                                           
 303 طارؽ عبد الرؤكؼ عامر، الدهارات اللغوية عند الأطفاؿ، ص1
 18 ابتساـ لزفوظ أبو لزفوظ، الدهارات اللغوية، ص2
 72، ص2007، 1ىدل لزمود الناشف، تنمية الدهارات اللغوية لأطفاؿ ما قبل الددرسة، دار الفكر، عماف، الأردف، ط3
 18 الدرجع نفسو، ص4
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 أنواع مهارة الكلام- ب-2

 :أبرز مهارات التحدث ىي

نطق الحركؼ من لسارجها الأصلية ككضوحها عند الدستمع كىي من الدهارات الدهمة لأف »-1
 الحرؼ إذا لم ينطق سليما يكوف من ا﵀تمل أف يفهم الدعتٌ على غتَ كجهو الصحيح

قدرة الدتحدث على عرض فكرتو بطريقة مرتبة تنتقل من البسيط إلى الدركب كمن المجمل إلى -2
 الدفصل، مثل ىذه الدهارة بسكنو من اىتماـ السامعتُ كإيصاؿ ما يريد توصيلو إليهم

تسلسل الأفكار كترابطها بطريقة بذعل الدوضوع متدرجا في فهمو فلب لؼرج من الدوضوع -3
 الأصلي إلى موضوعات فرعية تبعد السامعتُ عن الدوضوع الأصلي

الإقناع كقوة التأثتَ، كىي مهارة تتعلق بعرض الأفكار كتنسيقها كىي تساعد على تقريب -4
 كجهات النظر بتُ الدتحدث كالسامع بطريقة مؤثرة كخالية من التعصب

 طرح الأسئلة بسهولة كطلبقة-5

 بسثيل الانفعالات الدتضمنة في الكلبـ كالقدرة على التنغيم-6

القدرة على استخداـ مهارة التحدث في برقيق التوازف الدطلوب في شخصية التلميذ كتعويدىم -7
على الحوار كالدناقشة كالإصغاء الجيد ك التفاعل الاجتماعي كالتعويد على الحوار كالدناقشة مع 

 1«الآخرين كما أنها تعتبر أداة من أدكات الكشف عن الطلبب الدوىوبتُ في لراؿ الخطابة

نستخلص لشا تقدـ أف مهارة الكلبـ تتمثل في اللفظ الصحيح للكلمات كترتيب الأفكار ليفهم 
 السامع للكلبـ، التكلم بجمل سليمة كفق القواعد اللغوية

 

                                                           
 259-258 طارؽ عبد الرؤكؼ عامر، الدهارات اللغوية عند الأطفاؿ، ص1
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 أهداف الكلام- ج-2

 :لؽكن برديدىا فيما يأتي

لظو الدفردات اللغوية التي لػتاجها الطفل للتعبتَ عن الأشياء كالأفعاؿ كالأحاسيس التي يشعر -»
 .بها

 .اللفظ الصحيح للكلمات كالنطق السليم للحركؼ -
 التكلم في جمل سليمة غتَ مبتورة كحسب قواعد اللغة -
 اكتساب مهارة ترتيب الأفكار ليفهم السامع معتٌ الكلبـ -
 1«.مهارة الاتصاؿ بالآخرين -

كتتصف مهارة الحديث بجوانب ثلبثة تتصل بالطفل، كما تعطي برامج تهدؼ تنميتها إلى تنمية »
 2«الدهارات اللغوية من مفردات كقواعد كبرديد معاني

كلشا تقدـ يتضح أف أىداؼ الكلبـ أك التحدث، ىي التي تقاس بها مدل تفاعل الفرد أك الدتعلم 
 .مع الوسط الاجتماعي، بالإضافة إلى بسكنو من التواصل اللغوم السليم

 مهارة القراءة -3

 المفهوم- أ-3

 :اختلفت تعاريف القراءة كتعددت كفيمايلي استعراض لذلك

القراءة نشاط عقلي فكرم يدخل فيو الكثتَ من العوامل، تهدؼ في »فهشاـ الحسن يرل أف 
 3«أساسها إلي ربط لغة التحدث كلغة الكتابة

                                                           
 73 ىدل لزمود الناشف، تنمية الدهارات اللغوية لأطفاؿ ما قبل الددرسة، ص1
 158 شتَين عبد الدعطي بغدادم، الدوسيقى كالدهارات اللغوية للطفل، ص2
 11، ص2000، 1 ىشاـ الحسن، طرؽ تعليم الأطفاؿ القراءة كالكتابة، دار العلمية الدكلية،عماف، الأردف، ط3
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القراءة عملية عقلية يتم خلبلذا تفستَ الدعتٌ، كتشمل ىذه العملية التفكتَ »كفي تعريف آخر
 1«كالاستنتاج

 اقِػْرأَْ باِسْمِ رَبِّكَ ﴿بقولو عز كجل-صلى ا﵁ عليو كسلم-كالقراءة أكؿ لفظ نزؿ على سيدنا لزمد
 (1سورة العلق، الآية )﴾الَذِم خَلَقَ 

كلشا تم ذكره نستنتج أف القراءة أداة تواصل كما ىي عملية عقلية، تستخدـ العقل كالذىن لفك 
 .الرموز كالشفرات

 أنماط مهارة القراءة- ب-3

 تنوعت القراءة باختلبؼ الأداء إلى ثلبث قراءات

 القراءة الصامتة-1

تتمثل القراءة الصامتة في العملية التي يتم بها تفستَ رموز كتابية كغتَىا كإدراؾ مدلولاتها في ذىن »
 2«القارئ دكف صوت أك لعهمة أك برريك شفاه 

لررد النظر بالعتُ إلى رموز الدقركء كالنشاط الذىتٍ الذم »كتعتمد القراءة الصامتة على عنصرين 
 3«يستشتَه الدنظور إليو من تلك القراءة

 كاستنتاجا لدا سبق ذكره القراءة الصامتة ىي القراءة البصرية مع إعماؿ الذىن لفهم ما يقرأ

 القراءة الجهرية-2

 4« كىي التي ينطق القارئ خلبلذا بالدقركء، بصوت مسموع مع مراعاة ضبط الدقركء كفهم معناه»

                                                           
 36 فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ الدهارة كالصعوبة، ص1
 29، ص2010 ،1 علوم عبد ا﵁ طاىر، تدريس اللغة العربية كفقا لأحدث الطرائق التًبوية، دار الدستَة ،عماف، الأردف، ط2
 53 فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ الدهارة كالصعوبة، ص3
 18 ىشاـ الحسن، طرؽ تعليم الأطفاؿ القراءة كالكتابة، ص4
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 بالتمرين على صحة القراءة، كجودة النطق كحسن الأداء، أنها أداة »كما تسمح القراءة الجهرية 
 1«بسرين على الطلبقة، في التعبتَ عن الدعاني كالفكر

إذف القراءة الجهرية من الطرؽ الدعتمدة لتقويم اللساف البشرم، بالإضافة إلى ذلك فهي تعتبر أداة 
 .لفهم النص الدقركء بتوظيف الفكر كإعماؿ الذىن

 القراءة الاستماعية-3
كىي الاستماع إلى نص مقركء قراءة جهرية من آخر دكف النظر إلى النص الدكتوب كفك الرموز »

 2«الصوتية الدسموعة كربطها بقيمها الدلالية، كىي بذلك تتقاطع بقدر ما مع مهارة الاستماع
كفيما لؼص صفات ىذا النوع من القراءة فكرلؽاف بدير كإميلي صادؽ تشتَاف إلى مزايا ىذا النوع 

أنها تساعد في بسضية أكقات الفراغ بالدفيد الذادؼ الدسلى للمتعة كالسركر كإشباع »من القراءة على 
 3«الذواية

 أهداف القراءة- ج-3
نقف على أبرز الأىداؼ كالغايات التي تنتج عن طريق القراءة الصحيحة كفق الأسس كالدعايتَ 

 :ا﵀ددة

استيعاب الدتعلم للؤنشطة الخاصة بدلالة النصوص الدقركءة معجميا كدلاليا، ككذلك الأنشطة »
 4«الخاصة بالجوانب الشكلية كما برويها من أسس جمالية تكمن في الأساليب البلبغية

 .في بناء شخصية الفر د باكتساب الدعرفة كلتثقيف العقل »كما تهدؼ القراءة إلى الإسهاـ

 .تعمل على إمتاع القارئ كتسليتو في كقت فراغو-
                                                           

 حاتم حستُ البصيص، تنمية مهارات القراءة كالكتابة استًاتيجية متعددة للتدريس كالتقويم، الذيئة العامة السورية للكتاب، دمشق،سوريا، دط، 1
  58، ص2011

 159 طارؽ عبد الرؤكؼ عامر، الدهارات اللغوية عند الأطفاؿ، ص2
 94 كرلؽاف بدير، إميلي صادؽ، تنمية الدهارات اللغوية للطفل،ص3
كلية الآداب كالعلوـ الانسانية، الرباط، الدغرب، دط، - من التلقي إلى الإنتاج-  سعاد يوسفي، إشكالات التحكم في الدهارات اللغوية عند الدتعلم4

 16دت، ص
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 .تعد القراءة كسيلة اتصاؿ الفرد بغتَه مهما ناءت الدسافات الزمانية كالدكانية- 

 .إعداد الدواطن الصالح القادر على العطاء كالإنتاج-

 .تساعد القراءة على جودة النطق كحسن الأداء كبسثيل الدعتٌ-

كالسرعة كالاستقلبؿ بالقراءة كالاستغراؽ بها كالقدرة على برصيل :اكتساب الدهارات القرائية -
 1«الدعاني

كانت ىذه بعض أىداؼ القراءة التي تعتبر أداة ككسيلة لتًقية الفرد، كتنمية الجانب الفكرم 
 .كالعملي بالنسبة لو، بالإضافة لقتلها للفراغ كالإحباط الذم لؽر بو الإنساف

 مهارة الكتابة-4

 المفهوم-أ-4

الكتابة كسيلة لحفظ العلم كتدكين الدعرفة، كما نعد الصلة بتُ الداضي كالحاضر، فهي تدؿ على 
قدرة التطور البشرم في التفكتَ الدنطقي السليم عبر العصور الزمنية، فالكتابة أداة لحفظ الثقافة 

لولا ىذه الدهارة التي كىبها ا﵁ للئنساف لدا استطاع أف يعبر عن نفسو فيسطر أفكاره »كالعلوـ فػػػػ 
كخواطره، كيسجل ملبحظاتو كمذكراتو، كيدكف معارفو كتراثو،كلولاىا أيضا ما بسكن من تكوين 

 كتطلق لفظة الكتابة على العلم، 2«الدكاكين في الدكلة كإنشاء الدؤسسات الدختلفة في للمجتمع 
ْـ عِندَىُمُ الَغَيْبُ فػَهُمْ يَكْتبُُوفَ ﴿كمنو قولو عز كجل  (47سورة القلم، الآية )﴾ أَ

                                                           
 131 طارؽ عبد الرؤكؼ عامر، الدهارات اللغوية عند الأطفاؿ، ص1
الاستثمار في  ) نورم عبد ا﵁ ىباؿ، دكر اللغة العربية في تنمية الدهارات اللغوية لدل الدتعلمتُ، الدؤبسر الدكلي الثالث للغة العربية، ا﵀ور السادس2

 7، كلية التًبية لعجيلبت، جامعة الزاكية، ليبيا، د ت، ص(اللغة العربية على مستول العاـ
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الكتابة أيضا بأنها الكلبـ الدتجمد كىي »كفي مفهوـ للكتابة قاؿ طارؽ عبد الرؤكؼ عامر في ذلك
تقوـ بدكر الحفظ كالتسجيل، لكن لا يعتٍ ذلك أنها طريقة لتمثيل الأفكار من أجل النقل فقط، 

 1«لكنها كسيلة للتفكتَ في حد ذاتو، فهي تتطلب من الكاتب أكثر لشا يتطلبو لررد التسجيل 

من خلبؿ ما تقدـ لطلص إلى أف الكتابة أداة للتفكتَ كالإنتاج ككسيلة للتدكين كالتسجيل، لحفظ 
 .التًاث كالتجارب كالعلوـ للؤجياؿ القادمة 

 أنواع مهارة الكتابة- ب-4

 (....النسخ كالرقعة، )تندرج برت مفهوـ الكتابة منها الخط بأنواعو»للكتابة العديد من الأنواع 
 2«(الدقيد كالدوجو كالحر  )كمنها التعبتَ بأنواعو (منقوؿ، منظور، اختيارم )كمنها الإملبء بأنواعو

 الكتابة الإبداعية-1

الكتابة الإبداعية بدا ىي عليو، برمل بتُ طياتها بعدا كظيفيا لا ينفصل عن الغاية الأساسية »
منها؛ كىي أنها تقدـ للمتعلم كسيلة يوظفها في التعبتَ عن فكره كمشاعره، كتساعده على التنفيس 

عن انفعالاتو، كما أنها أداة مهمة يطلق من خلبلذا لدتعلم العناف لطاقاتو كقدراتو الإبداعية، التي 
سوؼ تساعده على مواجهة الدواقف الوظيفية الدختلفة كحل مشكلبت قد تعتًضو في تعلمو أك في 

 3«حياتو كتواصلو مع الآخرين 

 الكتابة الوظيفية-  2

كفيها يستهدؼ الفرد نقل الدعلومات كالدعارؼ كإخبار القارئ »كيطلق عليها بالكتابة الدعرفية
بشيء، يعتقد الكاتب أف من الضركرم إخباره بو، كتستلزـ ىذه الكتابة الدعرفية تفكتَا برليليا 

                                                           
 218 طارؽ عبد الرؤكؼ عامر، الدهارات اللغوية عند الأطفاؿ، ص 1
 5 ابراىيم علي ربابعة، مهارة الكتابة كلظاذج تعليمها، ص 2
  87، ص -إستًاتيجية متعددة التدريس كالتقويم-  حاتم حستُ البصيص، تنمية مهارات القراءة كالكتابة3
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إف الكتابة الدعرفية تفقد ألعيتها ......كقدرة على إكساب معتٌ لأشياء لا معتٌ لذا في حد ذاتها
 1«كمغزاىا إذا لم تتضمن معلومات كحقائق كأخبار

 .أم أف الكتابة الوظيفية تتصف بالعلمية، يعتمد عليها الفرد للتواصل كتنظيم حياتو اليومية 

 الكتابة الإقناعية-3

 تتفرع من الكتابة الدعرفية، كفي الكتابة الإقناعية يستعمل الكاتب العديد من الطرؽ لإقناع »
القارئ بوجهة نظره، مثل ا﵀اججة كإثارة العطف، كنقل الدعلومات بطريقة تؤثر لصالح موقف 

معتُ كاستخداـ الأسلوب الأخلبقي؛ إنو يلجأ إلى الدنطق كالعاطفة أك الأخلبؽ، كربدا إلى الدين 
 2«لإقناع القارئ 

 .الحجج كالبراىتُ من مقومات الكتابة الإقناعية للتأثتَ في القارئ أك الدتلقي 

 أهداف مهارةالكتابة- ج-4

 :للكتابة عدة أىداؼ نذكر منها 

اكتساب الدتعلم القدرة على التعبتَ عن الأفكار كالأحاسيس كالانفعالات كالعواطف بشكل - »
 .راؽ كرفيع كمؤثر فيو سعة الأفق كرحابة الإبداع 

إكساب الدتعلم القدرة على التعبتَ بلغة سليمة تراعي قواعد الاستخداـ الجيد لأنظمة  اللغة -
 .لتًكيبية كالصرفية كالدلالية 

إكساب الدتعلم القدرة على لشارسة التفكتَ الدنطقي في عرض أفكاره كتسليمها كالبرىنة عليها -
 .لتكوف مؤثرة في نفس الدتلقي 

                                                           
 191 صعوباتها، ص - تدريسها-مستوياتها:  رشدم أحمد طعيمة، الدهارات اللغوية1
 191، ص الدرجع نفسو2
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تنمية قدرة الدتعلم على مواجهة الدواقف الحياتية الدختلفة ككتابة بطاقة تهنئة أك رسالة لصديق، أك -
 1«كتابة الدذكرات كالخواطر

 :كأما نورم عبد ا﵁ ىباؿ فحدد أىداؼ الكتابة فيما يلي 

 .تطوير الدتعلم على الدقة كالنظاـ كقوة الدلبحظة كالتًتيب كالنظافة - »

بسرس الحواس على كتابة الكلمات الصحيحة، كتثبيت صورىا في أذىانهم بأف يعتبركا كتابتها من -
 . الذاكرة

توسيع خبرات الدتعلمتُ اللغوية كإكسابهم مهارات جديدة باستعماؿ علبمات التًقيم في - 
 2«.مواضعها 

يتمحور الذدؼ الرئيسي من تدريس الكتابة، ىو تشجيع الدتعلم كتهيئتو لدمارسة التفكتَ في عرض 
 أفكاره كالتعبتَ عن أحاسيسو للوصوؿ إلى التأثتَ في الدتلقي

 العلاقة بين التنمية والمهارات اللغوية: رابعا 

 مفهوم التنمية-1

 :لغة/أ

 3«ازداد حمرة كسوادا : الخضاب -زاد، ك: لظا ينمو لظوا»جاء في القاموس ا﵀يط للفتَكز أبادم أف

النوف كالديم كالحرؼ الدعتل أصل كاحد يدؿ على : (لظى)»:ككرد أيضا في معجم مقاييس اللغة
 ارتفاع كزيادة 

                                                           
  7 إبراىيم علي ربابعة، مهارة الكتابة كلظاذج تعليمها، شبكة الألوكة، دب، دت، ص 1
 7 نورم عبد ا﵁، دكر اللغة العربية في تنمية الدهارات اللغوية لدل الدتعلمتُ، ص2
 1340،ص1998، 6 الفتَكز أبادم، القاموس ا﵀يط، مؤسسة الرسالة، دمشق،سوريا، ط3
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ارتفع من مكاف إلى : زاد كلظى الخضاب ينمي كينو إذا زاد حمرة كسوادا كتنمى الشيء : كلظى الداؿ 
 :قاؿ .....مكاف

 1«كالً كما ينمي الخصاب في اليد ................يا حب ليلى لا تغتَ كازدد 

ارتفع :لظا السعر ... لظا ينو،الً لظاء كلظوا، فهو ناـ كالدفعوؿ منمو»أما أحمد لستار عمر فقاؿ بأف 
 2«مصدر لظى...[مفرد]تنمية.......كعلب، لظا الحديث أسنده كرفعو 

 لشا سبق لؽكن القوؿ أف التنمية في العرؼ اللغوم من الدصدر لظا، بدعتٌ زاد كارتفع كعلب

 :اصطلاحا/ب

 : للتنمية عدة مفاىيم كتعريفات اصطلبحية نذكر منها

 التنمية عملية لرتمعية تستهدؼ توظيف الدوارد الطبيعية كالبشرية كالتكنولوجية الدتاحة لنقل »
لرتمع تقليدم يعاني عوارض التخلف الثقافي كالاجتماعي كالعلمي كالجمود الاقتصادم إلى حالة 
تتصف بالتنمية الدستدامة، تقوـ بتحرير الناس من الحاجة الدادية كالظلم كالبؤس كالجهل كالدرض 

 3«كرفع مستول حياة كل أفراد المجتمع 

كنفهم من ىذا القوؿ أف التنمية ىدفها التخلص من الفقر كالتخلف الذم تعاني منو المجتمعات في 
 .جميع المجالات كتسعى إلى الرقي كالازدىار كترقية الفرد خصوصا

                                                           
 479، دار الفكر، د ط ، د ت، ص 5عبد السلبـ لزمد ىاركف، باب النوف كالديم، ج:  بن فارس، مقاييس اللغة، تر 1
 2288، ص 2008، 1، القاىرة، مصر، ط 1 أحمد لستار عمر،معجم اللغة العربية الدعاصرة، عالم الكتب، ـ 2
، ص 2015، دار اليازكرم، عماف، الأردف، د ط، (نظرية في التنمية الاقتصادية كالتنمية الدستدامة ) لزمد عبد العزيز ربيع، التنمية الدستدامة 3

10 
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التنمية مأخوذة بدفهومها الشامل الذم لا يقتصر على النمو »كجاءت في مفهوـ آخر أف
الاقتصادم بل يركز على عملية التغيتَ المجتمعية الواعية ذات الأبعاد الاقتصادية كالاجتماعية 

 1«.كالثقافية كالسياسية الذادفة إلى رفع مستول معيشة الفرد كشعوره بقيمتو كمكانتو في لرتمعو

كنفهم من ذلك أنها التنمية لا تقتصر على لراؿ بعينو بل بسس جميع الديادين كالدستويات الدعيشية 
 . للفرد، كىدفها ىو برستُ كالرفع من مستول معيشة الأفراد

 تطوير المهارات اللغوية- 2

تعد اللغة العربية من أقدـ اللغات على الأرض،كقد أثبتت كجودىا من خلبلالدهارات التي تضمنها 
ككسعت من رقعة استخدامها، كأدت بالدهتمتُ بها كالدارستُ لذا على الحرص للدفع بالدهاراتها 

 .اللغوية كفق حاجة الفرد باعتبار سنو كموقعو من استعمالذا

 :تنمية مهارة الاستماع- أ-2

جاءت تنمية مهارة الاستماع أنها بسر بعدد من الخطوات أكردىا دكني أحمد رمضاف في النقاط 
 :الآتية

 .التعرؼ على أغراض الدتكلم - »

 معرفة الأفكار الرئيسية -
 معرفة التفاصيل -
 متابعة التفاصيل  -
 استخلبص النتائج -
 تلخيص ما استمع إليو -
 بسييز الواقع من الخياؿ -

                                                           
مدخل إلى دراسة النظاـ التًبوم في أقطار الجزيرة العربية الدنتجة للنفط، عالم الدعرفة، –عبد العزيز عبد ا﵁ جلبؿ، تربية اليسر كبزلف التنمية 1

  6الكويت، د ط، د ت، ص 
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 التمييز بتُ العناصر الأساسية في الدوضوع كالدخيلة -
 برليل تفنيد مادة الاستماع -

 1«التذكؽ كالابتكار فيما يستخلص من مادة الاستماع 

إذف تنمية الاستماع تتم تدرلغيا كفق معرفة كترتيب الأفكار الأساسية إلى غاية الوصوؿ إلى نتيجة 
 .مادة الاستماع 

 :تنمية مهارة الكلام- ب-2

جاء في حوصلة قوؿ ابن جتٍ أف اللغة ىي التعبتَ عن أغراض الناس، كلأف الكلبـ يهتم بجميع 
 :ىذه الأغراض جاء في تنميتو أنو يعتمد لرموعة من الوسائل ألعها

بلب شك، فالتعلم ىو الينبوع الذم يفيض علينا من مائو العميم، فهو ميداف يتدرب :  التعلم–»
 .فيو الطفل فمن خلبلو بسهر ناطقتو كينطلق لسانو 

إذا كانت الذاكرة تزكدنا بحاجاتنا،كبززف لنا الدعلومات الضركرية فإف الحفظ مادة التعلم : الحفظ- 
 .ككقود الخواطر 

التزكد بالدعارؼ الدختلفة من خلبؿ القراءة الدعمقة كحضور الندكات كا﵀اضرات كمتابعة كل - 
 .جديد في الساحات الثقافية

 2«.التدريب على التعبتَ التلقائي كالحوار البناء كالنقاش الجاد - 

 .لطلص إلى أف تطوير الكلبـ يتم بالتعلم كالحفظ كالتدريب كالتزكد بالدعارؼ كالدعلومات الأساسية

                                                           
، بحث مقدـ لاستفاء بعض شركط الدراسة بقسم تعليم اللغة (دراسة علم اللغة النفسي ) دكني أحمد رمضاف، مهارة الاستماع كالكلبـ 1

 10العربية،كلية الدراسات العليا، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية الحكومية،بدالانج، اندكنيسيا، د ت، ص 
، 1 عبد الرزاؽ حستُ، مهارات الاتصاؿ اللغوم، مكتبة العبيكاف، فهرسة مكتبة الدلك فهد الوطنية أثناء النشر، الرياض، السعودية، ط 2

 137-136، ص 2010
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 :تنمية القراءة- ج-2

القراءة على غرار مهارة الاستماع كالكلبـ تتطور كفق متطلبات الإنساف، التي لؽكن حصرىا 
 :كالحديث عنها في النقاط الآتية

 .كىي استعماؿ الشفتتُ كالحلق أثناء عملية القراءة: تقويم طريقة القراءة-

 .الدمارسة الاستمرارية كالدائمة لاكتساب الخبرات -

 باختيار الوقت كالدكاف الدناسبتُ للقراءة بأرلػية: توفتَ الجو الدناسب-

بفهم الدوضوع الدقركء من خلبؿ ترجمة الكلمات الدرئية ك الفراغات في : استعماؿ العينتُ بفعالية-
 .النص 

من خلبؿ الدطالعة لشا يؤدم لاكتساب الفرد لدفردات لغوية : الاستمرار في تنمية الثركة اللغوية-
 .جديدة 

لشا يساعد إثراء الرصيد اللغوم، كاكتساب الدعارؼ كتقويم اللساف كحسن : لشارسة القراءة بانتظاـ-
 1.استعماؿ البصر 

 :تنمية مهارة الكتابة- د-2

تستفيد الكتابة بشكل كبتَ من الدهارات الثلبثة التي سبق ذكرىا،أم أف  تطورىا مربوط بها،يعود 
بالإلغاب علي تطوير الكتابة لذذا سيتم التطرؽ لأبرز كسائل تنمية مهارة الكتابة التي ذكرىا أحمد 

 أم على دارس اللغة العربية لػيط بجميع علومها: برقيق الكفاية من علوـ اللغة العربية»:ذيب

يعتبر القرآف الكريم أعلى درجات الفصاحة كالنظم لذا على الكاتب أف :لسالطة النصوص القرآنية-
 يستلهم كيأخذ منو

                                                           
  ينظر،رافد صباح التميمي، بلبؿ يعقوب، الدهارات اللغوية كدكرىا في التواصل اللغوم، لرلة مداد الآداب، العدد الحادم عشر، د ب،د 1

 287-286ت،ص
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إف الاطلبع على الكتب القدلؽة كلزاكلة الاستفادة منها سبب من أسباب :مطالعة كتبات الأدباء-
 تطوير الكتابة 

إف اكتشاؼ أم لفظ جديد كتعزيز الرصيد اللغوم كإثراءه يتم من : القراءة في الدعاجم اللغوية-
 خلبؿ تصفح الدعاجم

كىي التي يتم فيها توضيح مراحل الكتابة كاكتشافها :قراءة الكتب الدتخصصة في فن الكتابة-
 للكاتب الجديد

على الكاتب البحث في شتى العلوـ التى بزدـ العصر كعدـ :التشبع بالثقافة العصرية الجادة-
 .الاكتفاء بدجاؿ بزصصو 

كىي أف لغمع أكبر عدد لشكن من :تكوين قاعدة فكرية خاصة بالدوضوع الذم يراد الكتابة فيو-
 الدعلومات التي لذا علبقة بدوضوع كتاباتو 

لبلوغ الذدؼ من الكاتبة كإيصاؿ الفكرة للمتلقي بأبسط لغة كأرقى أسلوب :الدمارسة كالتطبيق - 
 1«يكوف من خلبؿ كثرة الإنتاج الكتابي

أف الدهارات »أما بخصوص العلبقة بتُ الدهارات اللغوية الأربعة فتشتَ الدكتورة ليلى سهل في-
اللغوية تتداخل كتتكامل مع بعضها، في استخداـ اللغة استخداما طبيعيا، كمن ثم يتعتُ أف تنطوم 

كل مهمة من مهمات تعليم اللغة في قاعة الدرس على أكثر من مهارة لغوية كاحدة، كمع أف 
ىناؾ مواقف لا يكوف الدرء فيها إلا مستمعا أك متحدثا أك كاتبا فقط، فهذه الدهارات على قدر 

إذف العلبقة بتُ الدهارات اللغوية ىي علبقة تكامل كتداخل،اذ 2«.......من التداخل كالتكامل
 .كل مهارة مكملة للؤخرل

                                                           
لرلة الشهاب، جامعة الأمتَ عبد القادر للعلوـ الإسلبمية، قسنطينة، - بحث في خصائص كالأدكات-  أحمد ذيب، تطوير مهارة الكتابة الأكادلؽية1

 675-674-673، ص 20121، 3، العدد 7: الجزائر،مج
 252،ص2013،فيفرم 29 ليلى سهل، الدهارات اللغوية كدكرىا في العملية التعلمية، لرلة  العلوـ الإنسانية، جامعة بسكرة،العدد 2
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 الأول خلاصة الفصل

اتضح لنا من خلبؿ ما تم تداكلو كالتطرؽ إليو أف الدهارات اللغوية تتداخل كتتكامل بعضها ببعض،  
فالدهارة الواحدة لذا دكر أساسي في حد ذاتها، كألعية بالغة بالنسبة لباقي الدهارات اللغوية،كما تعد 
ىذه الأختَة الدمارسة الفعلية للغة السليمة كالصحيحة  في الواقع اللغوم التعليمي،  كأساس عملية 

 .التواصل كالتفاعل القائم بتُ الدعلم كالدتعلمتُ 
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تمهيد 

ىم ا﵀طات أربعة مراحل ؛كتعد مرحلة التعليم الثانوم من ألىإ ينقسم النظاـ التًبوم الجزائرم 
لعية أالتعليمية ؛لأنها صلة كصل بتُ التعليم التًبوم كالتعليم العالي ؛كذلك تكتسي ىذه الدرحلة 

طارات كشباب الجزائر للمستقبل ؛في جميع الديادين إساسية في تكوين أكبتَة لأنها قاعدة 
. باختلبفها؛كتنمية قدراتهم العلمية كالفكرية كالفنية 

ساتذة اللغة ك أففي ىذه الدرحلة بالذات من التعليم الددرسي ؛ كخاصة الأقساـ النهائية ؛ لػرص 
الأدب العربي؛على تطوير قدرات الدتعلمتُ التواصلية من خلبؿ تنمية الدهارات اللغوية؛عن طريق 

استثمارىم للنصوص الأدبية في الكتاب الددرسي؛كاعتمادىم على طرؽ حديثة في التعليم 
كاستخدامهم للتكنولوجيا لسد الثغرات كمساعدة الدتعلم على الدوازنة بتُ الدهارات اللغوية في ىذه 

بعد التفصيل كالتطرؽ للدراسة النظرية في الفصل .الدرحلة من التعليم كقدراتو الفكرية ك التواصلية
الأكؿ ؛ سنقوـ في ىذا الفصل بالدراسة الديدانية لو ؛من خلبؿ برديد عينة الدراسة ؛كبياف 

. ساليبها الإجرائيةأدكاتها كأحدكدىا الزمانية كالدكانية؛ك

 النصوص الأدبية في المرحلة الثانوية : أولا

 النص الأدبي .1

يهدؼ النص الأدبي في لزتواه العاـ إلى استهداؼ كاختبار قدرات الدتعلم، كالإحاطة بالجوانب 
الدعرفية التي بزدمو في لراؿ الدعرفة الإنسانية كدفعو للمطالعة كتصفح الدعلومة ،كقد شهد النص 

الأدبي في الدستول الثانوم بالجزائر عدة تغتَات بساشيا  مع طرائق التدريس الدعتمدة خلبؿ مراحل 
 .زمنية معينة 
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النص سند نثرم أك شعرم، كبو تتم الدعالجة الأدبية الفنية النقدية، كىو ا﵀ور »فالنص الأدبي
الأساس الذم تبتٌ عليو الوحدة ككل من خلبؿ موضوعها كأىدافها ككفاءتها الدرحلية كالختامية 

 1«كأختَا الركافد التابعة لذا

النصوص الأدبية كعاء التًاث الأدبي الجيد قدلؽو كحديثو، نثره كشعره »ككرد في مفهوـ آخر أف 
كمادتو التي عن طريقها يتم إلظاء مهارة الدتعلمتُ اللغوية كالفكرية كالتعبتَية كالتذكقية، بحيث برتوم 
على لرموعة من الأسس كالقيم الوطنية كالقومية كالعالدية التي على أساسها اختتَت ىذه النصوص 

 2«لتمثل التًاث بكل تطوراتو كمستَتو

نستنتج من الدفهومتُ السابقتُ للنص الأدبي لؽثل النثر كالشعر إما حديثا أك قدلؽا، يتضمن عدة 
 .مفاىيم كقيم يتم اكتشافها من طرؼ الدتعلم عند تصفحو للنص الأدبي

السطح الظاىرم للنتاج الأدبي،نسيج »أما لزمد ختَ البقاعي فقاؿ في مفهوـ للنص الأدبي أنو 
الكلمات الدنظومة في التأليف، كالدنسقة بحيث تفرض شكلب ثابتا ككحيدا ما استطاعت إلى ذلك 

،أم أف النص الأدبي لرموعة منظمة من الكلمات كالدختارة جيدا النابذة اثر تفاعل اللغة 3«سبيلب
 .مع بعضها البعض 

النص الأدبي ىو نوع من تركيب الرمز بشكل معتُ، حتى تصل إلى »كجاء في تعريف آخر أف 
كيعتٍ ىذا 4«الدستقبل أك الدتلقي الذم يقوـ بفك ىذه الشفرة كذلك لضماف عملية الاتصاؿ 

الدفهوـ أف فك الرموز كالعبارات التي يتكوف منها النص، كسيلة اتصاؿ بتُ صاحب النص 
 .كالقارئ

                                                           
الدقاربة ) عبد القادر البار، ضياء الدين بن فردية، تعليمية النصوص الأدبية كالركافد اللغوية في الدرحلة الثانوية في ظل النظريتتُ السلوكية كالبنيوية1

، 2018، سبتمر 35،لرلة الباحث في العلوـ الانسانية كالاجتماعية،جامعة قاصدم مرباح كرقلة، الجزائر، العدد(الدقاربة النصية- بالكفاءات
 117ص

 353، ص 2001، 1 عبد الفتاح حسن البجة،أساليب تدريس اللغة العربية كآدابها، دار الكتاب الجامعي، بتَكت لبناف، ط 2
 26، ص 1998، 1 لزمد ختَ البقاعي، دراسات في النص كالتناصية، دار الدعارؼ، حمص، سوريا، ط 3
 ىداية ىداية ابراىيم، ماىر شعباف عبد البارم، تدريس النصوص الأدبية كتنمية مهارات التذكؽ كالإبداع، مكتب التًبية لدكؿ الخليج، الرياض، 4

  58، ص 2014السعودية، د ط، 
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 خصائص النص الأدبي-2

 :كيلخصها الدختصوف في النقاط الآتية

 « ُأف النص ىو تركيب لمجموعة من الأفكار كالدفاىيم كالإيديولوجيات كفق نسق معت. 
 أنالنص مدكنة كلبمية أك كتابية. 
  النص يهدؼ إلى توصيل معارؼ كأخبار للآخرين، كإمتاع الدتلقي عن طريق نقل الخبرات

 .كالتجارب الشعورية التي عايشها الدبدع
 ُالنص الأدبي ىو حدث أدبي لػدث في مكاف كزماف معينت. 
  النص الأدبي نص توالدم تشاركي، أم أف النص يشارؾ في بنائو كتكوينو الدتلقوف، كذلك

لأنو نص مفتوح يسمح بالتأكيلبت كالإضافات إليو من فعل القراءة الذم لؽارسو 
كلشا سبق نصل إلى نتيجة مفادىا أف النص الأدبي لو خصائص كثتَة أبرزىا الجدة 1«الدتلقي

في الدواضيع الدتداكلة، كما يعتبر كسيلة يستخدمها الكاتب للتعبتَ عن شعوره كآرائو 
 .الدختلفة،كذلك ىو كسيلة ربط كاتصاؿ بتُ الدبدع كالدتلقي

 :أنواع النص الأدبي-3

ينقسم النص الأدبي إلى نوعتُ أساسيتُ، النثر كالشعر، كيتنوع كل منهما بدكره إلى أنواع لؽكن 
 :إدراجها كبياف معنالعا في الأتي

الذم لا أكزاف لو كلا قوافي،كلؽكن أف نسميو لغة التخاطب كالتفاىم بتُ الناس؛أم »:النثر-3-1
 :أف النثر؛ كلكن ما ندرسو ىنا ىو النثر الفتٍ كىو من الأدب في الصميم كمن شركطو فيما أرل

اللغة الدتميزة، الأحكاـ القائمة على الدنطق، الفكرة الواضحة، القدرة على القناع،التأثتَ في -
 :كالنثر الفتٍ أنواع منو ...........القارئ

                                                           
 63 ىداية ىداية ابراىيم، ماىر شعباف عبد البارم، تدريس النصوص الأدبية كتنمية مهارات التذكؽ كالإبداع، ص 1
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 1«القصة، الخطبة، الدقالة-

 ىي حكاية تركم نثرا كجها من كجوه الحركة كالنشاط في حياة الإنساف،حكاية »:القصة/أ
 2«تتسلسل أحداثها في تتابع كاطراد، كىذا التتابع يعتٍ تطورا لأحداث ينتظمها الزمن

 .أم أف القصة فن نثرم يقوـ على سرد الأحداث كالوقائع كفق تسلسل زمتٍ

فالدقالة في حقيقتها،شاف سائر فنوف الأدب الأخرل »فمحمد يوسف لصم يعرفها : المقالة/ب
 3«تقوـ على ملبحظة الحياة كتدبر ظواىرىا كتأمل معانيها

 كىي من أكثر أنواع القصص طولا، لاحتوائها على تفاصيل كأحداث دقيقة ككثتَة، »:الرواية/ج
كالركاية برتوم أيضا على عدد أكبر من الشخصيات، كيتم استخداـ الركاية لدناقشة قضية لزددة 

 4«.أك لرموعة من القضايا التي ترتبط ببعضها

من أقدـ الفنوف النثرية القدلؽة،تتكوف من ثلبثة عناصر ىي الدقدمة كالدتن كالخابسة، »:الخطابة/د
كىي كلبـ فصيح يتميز بالبساطة ككضوح الألفاظ، كجمل لستصرة كقصتَة لذا تأثتَ كبتَ في نفوس 

 5«الدخاطبتُ

 الشعر بنية لغوية منتظمة نتيجة للبيئة كالطبع، لػدث أثرا »في نظر جابر عصفور:الشعر-3-2
الوصف :  كلو أغراض عديدة نذكر منها6«...في نفس الدتلقي، يتم نظمو كفق قواعد كقوانتُ معينة

كالفخر كالذجاء كالددح كالرثاء كالغزؿ كالاعتذار كىذه الأختَة تكوف حسب مناسبة الدوضوع 
 .كنفسية الشاعر

                                                           
 110، ص2014، 1 طالب خليف جاسم السلطاني، الأدب العربي الحديث لستارات من الشعر كالنثر، دار الرضواف، عماف، الأردف، ط1
 9، ص 1995، 1 حستٍ لزمود كآخركف، فنوف النثر العربي الحديث،منشورات جامعة القدس الدفتوحة ،عماف، الأردف، ط 2
 8، ص1966، 4 لزمد يوسف لصم، فن الدقالة، دار الثقافة،  بتَكت، لبناف، ط 3
 2021 ديسمبر https://mqaall.com/modern-arabic-prose-arts/،31ليلى جبريل فنوف النثر العربي الحديث، مقاؿ،4

 
 الدرجع نفسو5
 30-29،ص1995، 5 ينظر، جابر عصفور، مفهوـ الشعر دراسة في التًاث النقدم، دار الكتاب، مصر،ط6

https://mqaall.com/modern-arabic-prose-arts/?31
https://mqaall.com/modern-arabic-prose-arts/?31
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 :أهداف النص الأدبي -4

 :يهدؼ النص الأدبي إلى برقيق ما يلي 

 .تعرؼ حركات التجديد في الشعر العربي من أقدـ عصوره حتى الآف -

 .تعرؼ نشأة النثر العربي كتتبع تطوره من خلبؿ نصوص دالة -

 .الربط بتُ ألواف النثر الحديث كجذكرىا التارلؼية -

 .تعرؼ حركة الشعر الحديث كبواعثها كخصائصها من خلبؿ نصوص أدبية -

 .بسييز ألواف النثر الحديث كل منها من خلبؿ نصوص دالة -

تعرؼ تراجم أدبية للشعراء كالكتاب الدبدعتُ لأدبنا العربي كدراسة لظاذج من نتاجهم تعكس -
 .خصائص أدبهم 

 .تذكؽ النص الأدبي كبرليلو كبياف خصائصو الفنية -

 حسن الإلقاء كالأداء كبسثيل الدعتٌ-

 تقويم النصوص التي يدرسها الطالب كيصدر أحكامو عليها-

 . حب الطالب للؤدب كالحصوؿ على الرضا كالإشباع منو، كفهم الدواقف الإنسانية -

 1.استعماؿ مهارة النقد في قراءة النصوص غتَ الدألوفة -

الاجراءات الميدانية للدراسة :ثانيا

 منهج الدراسة .1

                                                           
-445، ص 2014، 1 إلؽاف إسماعيل عايز،مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها، دار صفاء للنشر كالتوزيع،عماف، الأردف، ط -سعد علي زاير1

446  
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 ،ثراء بحثوإ ك مادتوداة مساعدة للباحث في تقديمأىي ، كمناىج العلوـ الإنسانية كثتَة كمتعددةإف 

لى إ...لى التقدـ من لررد الشك كالتصور كالوىمإالدنهج العلمي ىو الطريق الدؤدية بالعلم »ك
 1«الحقائق الدوثوؽ فيها كالنتائج السليمة كالعلمية

لاقتضاء طبيعة  كالاحصاء، التحليلتي كاعتمدنا في دراستنا علي الدنهج الوصفي الددعم بالي
يعتمد على » فاف الدنهج الوصفي الدراسة لذلك كىو حسب عبود عبد ا﵁ العسكرم

الدلبحظة بأنواعها بالإضافة إلى عمليات التصنيف كالإحصاء مع بياف كتفستَ تلك 
 1«العمليات

 حدودالدراسة و مجالاتها .2
 المجال المكاني: 

أجريت الدراسة الديدانية على مستول ثلبثة  ثانويات التابعة لدائرة سيدم عقبة كثانويةبولاية 
 :بسكرة،كىذا لجمع عدد اكبر من الدعلومات كالإحصاءات كالدؤسسات التعليمية ىي

  بسكرة–ثانوية رشيد رضا العاشورم- 
  سيدم عقبة–ثانوية بشتَ بسكرم- 
 سيدم عقبة-ثانوية السايببولرباح- 
 سيدم عقبة-ثانوية زرارم لزمد- 

 .كاستخدمنا كذلك مواقع التواصل الاجتماعي لتوزيع الإستابنة

 المجال الزماني: 

من أفريل، حاكلنا 24-10بعد برديد أماكن الدراسة، بست الدراسة الديدانية في الفتًة الدمتدة 
خلبلذا جمع اكبر عدد لشكن من الدعلومات من طرؼ الأساتذة، حوؿ الدهارات اللغوية كدكر النص 

                                                           
 6، ص2002، 2عبود  عبد ا﵁ العسكرم،منهجية البحث العلمي في العلوـ الإنسانية، دار النمتَ، دمشق؛سورية، ط1
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ففي الأسبوع الأكؿ تم توزيع الإستبانة كإرساؿ الدقابلة للؤستاذ، أما فيالأسبوع ؛الأدبي تطويرىا 
الثاني فقمنا بجمع الاستبانات الدوزعة على مستول الثانويات، كاستقباؿ الأخرل التي تم إرسالذا عن 

 طريق مواقع التواصل الإجتماعي، ككذلك تلقيانا إجابات الدقابلة خلبؿ ىذا الأسبوع

 أدوات الدراسة .3

كاستندنا في الدراسة الديدانية التي قمنا بإجرائها على أداة الاستبياف، التي كزعناىا على أساتذة اللغة 
العربية في الدؤسسات التعليمية السابقة الذكر، كقمنا بنشرىا في بعض مواقع التواصل الاجتماعي، 

كذلك أجرينا مقابلة لإلكتًكنية مع أستاذ .كاختًنا أداة الاستبياف لسرعة جمعها كدقة معلوماتها
للؤدب كاللغة العربية، من اجل تقديم معلومات عن دكر النصوص الأدبية في تنمية الدهارات 

اللغوية؛كعن العوامل الدؤدية إلى عدـ توافق النص الأدبي للقسم النهائي من الطور الثانوم 
 .كالدهارات اللغوية لدل الدتعلم، كاقتًاح حلوؿ لبعض الدعيقات بينهما

ىي أداة مسحية تتضمن عددامن الفقرات ك الأسئلة الدفتوحة أك الدغلقة »الإستبيانة-3-1
يطلب من الدبحوث الإجابة عنها، كتعد ىذه الأداةأكثر ملبئمة للبحوث الدسحية عندمايكوف 

 1«لرتمع العينة كبتَا، كأماكن انتشارىا متباعدة كالفقرات الدطلوب الإجابة عنها كثتَة

كاستخدمنا نوعتُ من الأسئلة  في الاستبياف كىي الدغلق كالدفتوح  الدوزع على الأساتذة، قسمنا 
الإستبانة إلى لزورين، ا﵀ور الأكؿ ضم البيانات الشخصية،أما الثاني فخصصناه لدكر النصوص 
الأدبية في تنمية الدهارات اللغوية، قمنا بتحضتَ كإعداد أسئلة الإستبانة خلبؿ عطلة الشتاء؛تم 
تصحيحها كضبطها من قبل الأستاذة الدشرفة ؛ككذلك من طرؼ أستاذة أخرل بقسم الآداب 

 .كاللغة العربية ؛كذلك من أجل ضبط الأسئلة ضمن لراؿ الدراسة

 المقابلة- 3-2

                                                           
 212، ص 2009لزسن علي عطية، البحث العلمي في التًبية مناىجو ؛أدكاتو؛كسائلو الإحصائية،  دار الدناىج، عماف ؛الأردف، د ط ،1
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تعد الدقابلة استبيانا شفويا يقوـ من خلبلو الباحث بجمع معلومات كبيانات شفوية من »
 1«الدفحوص 

كىي ثاني كسيلة تم الاعتماد عليها في ىذه الدراسة الديدانية؛فتم إعداد كالانتهاء من صياغة 
سئلتها في الأسبوع الأكؿ من شهر جانفي، حيث قامت بتصويبها الأستاذة الدشرفة كأستاذة أ

أخرل بقسم الآداب كاللغة العربية، كالذدؼ من ذلك كاف ضبط الأسئلة كتوجيهها كفق موضوع 
الدراسة، قد أجريت ىذه الدقابلة مع أستاذ الأدب كاللغة العربية  فرحات زىاني بثانوية رشيد رضا 

العاشورم ببسكرة، كقد تم اختيار ىذا الأستاذ بناءا على خبرتو كحنكتو في ميداف تعليم اللغة 
العربية؛ككاف الذدؼ من إجراء ىذه الدقابلة؛معرفة مدل موافقة النصوص الأدبية للمرحلة النهائية 
من التعليم الثانوم في تطوير كدعم الدهارات اللغوية، تم إجراءىا خلبؿ الأسبوع الثاني من شهر 

 أفريل

 عينة الدراسة .4

بسثلت عينة الدراسة في أساتذة الأدب كاللغة العربية للطور الثانوم؛حيث كاف عدد العينة 
 .أستاذ من كلب الجنستُ (20)عشركف 

ىي لرموعة »،كفي تعريف آخر 2«لرموعة جزئية من المجتمع لذا نفس خصائصو»كالعينة ىي
 3«جزئية من المجتمع يتم اختيارىا منو بحيث بسثل ىذا المجتمع كبرقق أغراض البحث

حيث قمنا باختيار عينة من أساتذة اللغة العربية على مستول ثانويات لزل الدراسة، كقمنا 
 .بإرساؿ الاستبيانات كالدقابلة إلى بعض الأساتذة عبر مواقع التواصل الاجتماعي

                                                           
، 2015 عبد الرحماف عدس، البحث العلمي مفهومو كأدكاتو كأساليبو، دار الفكر، عماف، الأردف، د ط ، - كايد عبد الحق-ذكقاف عبيدات1

 116ص
 1تقنيات التحقيق الديداني؛قسم التهيئة العمرانية ؛كلية علوـ الأرض كالجغرافيا كالتهيئة العمرانية ؛ جامعة الإخوة منتورم،  قسنطينة، ىوارم سعاد2

 4، ص2020، 2021، الجزائر؛
 86، ص2003سهيل رزؽ دياب، مناىج البحث العلمي، غزة، فلسطتُ، د ط ، مارس 3
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 عرض البيانات واستخلاص النتائج:ثالثا

 تقديم وتحليل الاستبانة .1
 البيانات الشخصية:المحور الأول 

 توزيع العينة حسب الجنس/ 1

 النسبة الدئوية عدد التكرارات الجنس
% 20 4 ذكر

% 80 16 أنثى
% 100 20 المجموع

) من العينة إناث، مقابل  (%80)يتضح لنا من خلبؿ بيانات ىذا الجدكؿ، أف نسبة 
نسبة الذكور، كمنو نستنج أف لراؿ التعليم من المجالات الأكثر جذبا للعنصر النسوم  (20%

 .لدلبئمتو لظركؼ الدرأة العاملة في ىذا المجاؿ 

 توزيع العينة حسب السن/ 2

 45 سنة ك29)من الدعطيات الدستقاة من الاستبياف،فإف أعمار الأساتذة لزصورة بتُ -
 .،ىذا ما يشتَ إلى شبابية قطاع التعليم في الجزائر ك قدرة الأساتذة على العطاء أكثر(سنة

 توزيع العينة حسب الدرجة الدهنية في التعليم/ 3

 النسبة الدئوية عدد التكرارات الدرجة الدهنية
% 35 7 أستاذ

% 15 3 أستاذ مكوف
% 50 10 أستاذ رئيسي

% 100 20 المجموع
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من الأساتذة  لػوزكف على رتبة أستاذ رئيسي في  (%50) يلبحظ من معطيات الجدكؿ 
التعليم الثانوم كىي ثاني درجة للؤستاذ في التعليم الثانوم لشا يشتَ إلي الخبرة الدهنية التي يتمتع 

، أما درجة أستاذ (%35)بها أفراد العينة،تليها رتبة أستاذ مكوف  كىي أعلى درجة بنسبة
دليل على أنهم التحقوا بسلك التعليم خلبؿ السنوات القليلة  ( أساتذة3)مكوف فكاف عددىم

 .الداضية

 توزيع العينة حسب الخبرة الدهنية/ 4

 النسبة الدئوية عدد التكرارات الخبرة الدهنية
% 10 2 أقل من خمس سنوات
% 50 10 أقل من عشر سنوات

% 40 8 أكثر من عشر سنوات
% 100 20 المجموع

( %50)أساتذة بنسبة  (10)من خلبؿ دراسة الجدكؿ يتضح لنا،أف نصف عدد العينة 
لؽتلكوف خبرة أقل من عشر سنوات في التعليم،لػث تسمح لذم خبرتهم العملية في إعطاء 

إضافة للتعليم كلرابهة العراقيل التي تواجههم في عملهم،أما من لذم خبرة أقل من خمس سنوات 
من لرموع عدد أفراد العينة كىم في طور اكتساب الخبرة  (%10)فنسبتهم ضعيفة تقدر ب 

أساتذة إذ يعتبركا سندا لباقي  (8)الدهنية ،أما عدد أساتذة الخبرة الطويلة في التعليم ىم 
 .الأساتذة نظرا لدعرفتهم بخبايا التعليم من طرؽ كمناىج كمعاملة مع التلميذ 

 توزيع العينة حسب الدؤىل العلمي/5
 النسبة الدئوية عدد التكرارات الدؤىل العلمي

% 35 7 شهادة ليسانس
% 20 4 شهادة ماجستتَ
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% 10 2 خريج الددرسة العليا للؤساتذة
% 35 7 شهادة أخرل

% 100 20 المجموع
يظهر لنا من خلبؿ الجدكؿ تساكم نسبة أصحاب الشهادات الأخرل كىم في الغالب 

، أما (%35)حائزكف على شهادتي الداستً أك الدكتوراه كأصحاب شهادة ليسانس بنسبة 
خرلغي الددرسة العليا للؤساتذة فهم أستاذين،أما الدتحصلتُ على شهادة الداجستتَ فعددىم 

 ( .%20)أربعة أساتذة بنسبة 

 دور النصوص الأدبية في تنمية المهارات اللغوية: الثانيالمحور 

السمع أك الكلبـ أك القراءة : ىل يستجيب  التلميذ من خلبؿ دراسة النص الأدبي إلى مهارة/ 1
 أك الكتابة ؟

 النسبة الدئوية عدد التكرارات الاحتمالات
% 90 18 السمع
% 50 10 الكلبـ
% 55 11 القراءة
% 15 3 الكتابة
% 100 20 المجموع

تكشف لنا بيانات الجدكؿ، أف الأساتذة لم يكتفوا باختيار مهارة كاحدة  فاختاركا من  -
مهارتتُ فما فوؽ أثناء استجابة التلميذ عند دراسة النص الأدبي ، فمهارة السمع لاقت 

، تلتها مهارة الكلبـ  (%55)، بعدىا مهارة القراءة بنسبة تقدر (%90)الإجماع بنسبة
 ( .%15)، كأختَا مهارة الكتابة بنسبة  (%50)بنسبة 

 ماىي طريقة التدريس التي تتبعها في إلقاء الدرس ؟/ 2
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اختلفت كتباينت آراء الأساتذة في طريقة إلقاءىم للدرس ،فمنهم من يتبع طريقة الدقاربة 
بالكفاءات الحوارية كمنهم من يستند على طريقة الحوار ك الدناقشة ،فيما البعض الآخر ففضل 

طريقة القراءة ،في حتُ أف لرموعة من الأساتذة قالت بأف طريقة التدريس تتغتَ من درس لآخر 
 .حسب درجة استيعاب التلميذ 

 ىل القراءة الأكلى للنص تكوف من قبل الدعلم ؟/ 3

 النسبة الدئوية عدد التكرارات الاحتمالات
% 100 20 نعم
% 0 0 لا

% 0 0 أحيانا
% 100 20 المجموع

تشتَ معطيات الجدكؿ الدبتُ أعلبه، إلى أف كل الأساتذة يفضلوف أف تكوف القراءة الأكلى للنص 
من طرفهم، حيث ردكا ذلك لتعليم التلميذ النطق الصحيح للكلمات كلسارج الحركؼ، ككذلك 

من ناحية الضبط الشكلي لذا،فيما قاؿ البعض الآخر أف السبب يعود لتدريب التلميذ على القراءة 
السليمة ك الشعرية خاصة في الشعر،إلا أف فئة منهم ربطت ذلك بأف قراءة الأستاذ تفتح آفاؽ 

للنص قد لاتصل إليها مهارة التلميذ في حتُ أرجع الباقوف ذلك لتنمية ملكة السمع لدل التلميذ 
 .كلكي تكوف لظوذجا

 ماىو نوع القراءة الذم يدعم تطوير الدهارة من طرؼ الدعلم؟/4

 النسبة الدئوية عدد التكرارات الاحتمالات
% 70 14 القراءة الجهرية
% 0 0 القراءة الصامتة

% 30 6 القراءتتُ معا
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% 100 20 المجموع
من إجابات العينة ترل أف القراءة الجهرية تدعم بشكل كبتَ  (%70)يكشف لنا الجدكؿ أف 

أساتذة  (6)مهارة القراءة لأنو منها يستطيع أف يقيم الدعلم مهارة القراءة للمتعلم،في حتُ فضل 
من لرموع العينة القراءتتُ معا لتطوير مهارة القراءة  ليمنحوا التلميذ الوقت الكافي لإستعاب النص 
كفهمو ثم اختبار مهارة القراءة لديو، إلا أف القراءة الصامتة لم تلق أم اختيار من طرؼ أم أستاذ 

 .لأنها لوحدىا لابزدـ مهارة القراءة للوصوؿ للهدؼ الدطلوب في ىذه الدرحلة من التعليم 

 ىل مستول حديث التلميذ في اللغة العربية يرقى أف لؽثل مهارة الكلبـ؟/ 5

 النسبة الدئوية عدد التكرارات الاحتمالات
% 10 2 نعم
% 90 18 لا

% 100 20 المجموع
 يركف أف مستول كلبـ التلميذ لا %90تبتُ معطيات الجدكؿ أف جل الأساتذة كبنسبة  -

يسمح أف لؽثل مهارة الكلبـ، من خلبؿ ملبحظاتهم لطريقة مناقشة التلميذ داخل القسم 
ككذلك عدـ قدرتو على استعماؿ اللغة العربية بطلبقة،في حتُ أستاذين من لرموع أفراد 

 .العينة قاؿ باف قدرة التلميذ في التحدث باللغة العربية ترقى أف بسثل مهارة الكلبـ 

 

 ماىي الطرؽ التي يستفيد منها الدعلم في تدريس النص الأدبي ؟/ 6

تعددت إجابات الأساتذة حوؿ ىذا السؤاؿ،فمنهم من يستعتُ بالطريقة الحوارية سؤاؿ  -
جواب لدمج كل التلبميذ للدرس،أما لرموعة من الأساتذة فتستخدـ كضعية مشكل 

حسب مايتماشى مع بيداغوجية الدقاربة بالكفاءات، ككذلك من منهم يستفيد من طريقة 
العصف الذىتٍ ك التلقتُ،كما توجد طريقة أخرل يستفيد منها الأساتذة،كىي القراءة ثم 
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برليل النص من الجانب الفكرم ثم الجانب اللغوم كبعدىا يكوف الاستنتاج باستخراج 
بعض الدظاىر النقدية في النص في حتُ ذىب القسم الآخر إلى استخداـ طريقة التعيتُ 

لتوجيو التلميذ إلى البحث مثلب التحضتَ الدسبق لقصيدة كمناسبتها ك أفكارىا ك مضامينها 
 .كشرح كلمات القصيدة 

 ىل يعاني التلبميذ من ضعف في القراءة ؟/ 7

 النسبة الدئوية عدد التكرارات الاحتمالات
% 80 16 نعم
% 20 4 لا

% 100 20 المجموع
من لرموع أفراد العينة يقركف بضعف القراءة  بنوعيها %80تكشف لنا معطيات الجدكؿ أف 

العادية كالشعرية لدل تلميذ القسم النهائي من الدرحلة الثانوية ،في حتُ عدد من الأساتذة ك 
 من إجمالي عدد العينة فتَكف أف التلميذ في ىذه الدرحلة من %20الدقدر عددىم بأربعة بنسبة 

 .التعليم متمكن من مهارة القراءة 

 كإلى مايعود السبب في ذلك ؟

ضعف :كأرجع القسم الذم قاؿ بضعف القراءة لدل التلبميذ، إلى عدة أسبابنذكر منها  -
في فهم الدقركء، الضعف اللغوم كالقاعدم، إلعاؿ الدطالعة كقلة احتكاكهم بالنصوص 

كعدـ لشارستهم للغة، إضافة إلى عوامل نفسية كالخجل كضعف شخصية التلميذ،مشاكل 
 أسرية ككذلك ضعف البصر 

 ىل ياترل استعماؿ العامية في شرح النص الأدبي ضركرم ؟/8

 النسبة الدئوية عدد التكرارات الاحتمالات
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% 20 4 نعم
% 80 16 لا

% 100 20 المجموع
 حاجة في استعماؿ العامية،في شرح كتبسيط %80لا يرل أغلب الأساتذة كالدقدر نسبتهم -

النص الأدبي خاصة أنوا التلميذ في ىذه الدرحلة أصبح لو زاد لغوم كمعجمي يستطيع من خلبلو 
 الدقدر عددىا أربع أساتذة، فقالت باستخداـ العامية كلغة %20فهم النص، في حتُ نسبة 

 .كسيط لشرح النص،خاصة نصوص الشعر الجاىلي 

 ىل الحجم الساعي الدخصص للقراءة في ىذا الطور مناسب ؟/9

 النسبة الدئوية عدد التكرارات الاحتمالات
% 40 8 نعم
% 60 12 لا

% 100 20 المجموع
 من لرموع الأساتذة يقركف بتناسب الحجم الساعي الدقرر %40تشتَ معطيات الجدكؿ، أف -

 أستاذ ك أستاذ،من لرموع عدد أفراد العينة فتَكف عدـ توافق 12للقراءة في الدرحلة الثانوية، ك أما 
 .القراءة ك الوقت الدخصص لذا

 ىل يراعي الدعلم القدرات النطقية ك السمعية خلبؿ استهداؼ مهارتي القراءة ك السمع ؟/10

 النسبة الدئوية عدد التكرارات الاحتمالات
% 100 20 نعم
% 0 0 لا

% 100 20 المجموع
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يتضح جليا من خلبؿ الجدكؿ، أف معظم أفراد العينة يأخذكف  بعتُ الاعتبار الفوارؽ  -
كالدؤىلبت النطقية كالسمعية  للتلبميذ، أثناء تدريسهم للنص الأدبي خاصة إذا كانت 

 .مهارتي القراءة كالسمع الدعنيتُ خلبؿ ىذا النص

 ىل الدهارات اللغوية كافية للئلداـ بجوانب النص الأدبي؟/11

 النسبة الدئوية عدد التكرارات الاحتمالات
% 25 5 نعم
% 75 15 لا

 %100 20 المجموع
من خلبؿ قراءة النتائج ،الدتحصل عليها في الجدكؿ ،نرل أف أغلب الأساتذة ضد فكرة الدهارات -

( 15)اللغوية كقدرتها في الإحاطة بكل عناصر النص ، فكاف عدد الأساتذة الدصوتتُ لذذه الفكرة 
من لرموع عدد العينة، أما الأساتذة الباقتُ فقالوا بأف  (%75)أستاذ ك أستاذة بنسبة تقدر ب

 .الدهارات اللغوية قادرة على شمل كل جوانب النص

  ىل مستول النص الأدبي في الطور الثانوم لػقق جميع الدهارات اللغوية ؟ كلداذ؟/ 12

 النسبة الدئوية عدد التكرارات الاحتمالات
% 35 7 نعم
% 65 13 لا

% 100 20 المجموع
منهم  (%35)يتضح من خلبؿ معطيات الجدكؿ، تباين في نسبة الأساتذة، حيث قاؿ  -

( 13)أف الدهارات اللغوية لػققها النص الأدبي في الطور الثانوم، بينما لؼتلف معهم 
. أستاذ كأستاذة في الرأم، بحيث يركف أف النص الأدبي لا لػقق جميع الدهارات اللغوية

معتبرين ذلك أف النصوص فوؽ طاقة التلميذ، ك لوجود نصوص أدبية لا علبقة لذا بدا 
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لػتاجو التلميذ كلا لؼدـ ىذه الدهارات كصعوبتها من ناحية الفهم في حتُ يرل البعض 
الآخر أنها لحد بعيد برقق الدهارات اللغوية  فمن خلبلذا يتم استخراج أىم الدظاىر اللغوية 

 الدوجودة في النص،ككذلك أنو لؽس الجانب البلبغي ك النحوم للنص

 كيف لؼتبرالأستاذ مهارة الكتابة لدل الدتعلم ؟/13

 النسبة الدئوية عدد التكرارات الاحتمالات
% 35 7 اللغة السليمة

% 10 2 استعماؿ أدكات كعلبمات التًقيم
% 55 11 شركط كمعايتَ أخرل

% 100 20 المجموع
استنادا إلى معطيات الجدكؿ،نلبحظ انقساـ آراء الأساتذة إلى ثلبثة آراء، فأستاذين لؼتبر مهارة -

من  (%35)الكتابة عند تلبميذىم، من خلبؿ استعماؿ أدكات ك علبمات التًقيم، بينما بنسبة
لروع الأساتذة فاللغة السليمة ىي أساس تقييم الدتعلم في الكتابة، بينما النسبة الكبتَة منهم 

 .فلهم شركط كمعايتَ أخرل لاختبار مهارة الكتابة عند الدتعلم (%55)كالدقدرة ب 

 

 

 

 ماىي الطريقة التي تعتمدىا في تعليمية النص الأدبي ؟/ 14

 النسبة الدئوية عدد التكرارات الاحتمالات
% 70 14 الاستقرائية

% 30 6 القياسية
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% 100 20 المجموع
يعتمد أغلب أفراد العينة، علىالطريقة الاستقرائية في تعليمية النص، بنسبة مئوية تقدر -
 .يستندكف على الطريقة القياسية، في إلقائهم للدرس النص الأدبي (%30)، بينما (%70)ب

 ىل تقوـ بتصحيح الأخطاء اللغوية للتلبميذ أثناء لزاكرتهم لك ؟/15

 النسبة الدئوية عدد التكرارات الاحتمالات
% 80 16 نعم
% 0 0 لا

% 20 4 أحيانا
% 100 20 المجموع

يتجلى من البيانات الدوجودة في الجدكؿ، اقتصار رأم الأساتذة في اقتًاحتُ بدؿ ثلبثة، حيث -
، بأنهم يقوموف بتصحيح الأخطاء اللغوية لتلبميذىم أثناء (16)كالذم عددىم  (%80)صوت 

 .أساتذة فأحيانا ما يصوبوا لتلبميذىم أخطاءىم اللغوية (4)كلبمهم معهم،بينما 

 

 

 

ىل يعبر التلبميذ عن أسئلتهم كحواراتهم بالكلبـ فقط أـ يستعينوا بحركات ك إشارات /16
 كإلؽاءات لتعبتَ عن الدعاني الدراد توضيحها كتوصيلها للآخر ؟

 النسبة الدئوية عدد التكرارات الاحتمالات
% 80 16 نعم
% 20 4 لا
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% 100 20 المجموع
قالوا بأف الدتعلمتُ  (%80)نستخلص من معطيات الجدكؿ أف معظم أفراد العينة كبنسبة  -

يستخدموف حركات كإشارات كإلؽاءات باستخداـ اليدين كحركات الجسد كملبمح الوجو 
أثناء نقاشهم كحوارىم مع بعض أك مع الأستاذ، كلا يكتفوف بالكلبـ فقط لتحقيق الذدؼ 

رأكا أف التلبميذ  (%20)كتوصيل الدعتٌ، في حتُ أربعة أساتذة من لرموع العينة بنسبة
 يستعينوف بالكلبـ فقط أثناء الحوار كمن سبب ذلك يعود للخجل

 ماىي النصيحة الدوجهة لتلبميذ الطور الثانوم من أجل توظيف الدهارات اللغوية ؟/17

تباينت كتعدد النصائح الدقدمة من الدعلمتُ إلى الدتعلمتُ في الطور الثانوم،لاستعماؿ  -
الدهارات اللغوية كتوظيفها فكانت من بتُ النصائح الدشتًكةالتي كجهها أغلب أفراد العينة 

الدطالعة ثم الدطالعة،أما النصائح الأخرل فهي كثرة الدطالعة بالإضافة إلى قراءة القرآف الكريم 
لتنمية الدهارات اللغوية، أما النصيحة التالية فكانت الدطالعة لدختلف الأجناس الأدبية 

كالاستماع الجيد ككذلك الحس النقدم  كالابتعاد عن الأخطاء اللغوية كالنحوية 
كالصرفية،كالتًكيز على الكلبـ باللغة الفصيحة كمطالعة الكتب لتحستُ اللغة العربية 

كالوصوؿ إلى النجاعة الدرجوة،ككذلك نصحوا الدتعلمتُ بتدكين الدفردات الجديدة ك بررير 
النصوص على شكل كتابة خواطر أك قصص كالحوار مع الأخر كلزاكلة تصفح كقراءة 

لستلف علوـ اللغة العربية، من لضو ك بلبغة كبياف كبديع،كالاىتماـ كالشعور بالحاجة لأف 
 .الحاجة أـ الاختًاع

 نتائج الاستبانة .2
من خلبؿ الدعطيات كالإحصائيات السالفة الذكر في الاستبانة الدوزعة علي عينة من 
أساتذة اللغة كالأدب العربي في الطور الثانوم ،التي كاف موضوعها الدهارات اللغوية 

 :كتطويرىا من خلبؿ النصوص الأدبية توصلنا إلي النتائج التالية 
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  غلب على أفراد العينة ، العنصر النسوم باعتبار التعليم من الديادين الدفضلة لدل
 .الدرأة بالجزائر 

  الأساتذة الدشاركوف في الإجابة على الاستبياف،أغلبهم إذا ما قلنا كلهم شباب في سن
أما الخبرة الدهنية .العطاء، كىذا ما يرجع بالإلغاب على التلميذ كبرصيلو الدعرفي كالعلمي

 .برتبة أستاذ رئيسي ( سنوات في تعليم10)فنصفهم لؽتلك خبرة أقل من 
  َاختلفت كتباينت الشهادات الدتحصل عليها بتُ شهادة الليسانس كشهادة الداجستت

 .كالدكتوراه
  تعتبر مهارة الاستماع أكثر الدهارات استجابة من طرؼ التلميذ،باعتبار أف تلميذ

 .كاحد من الفوج قارئ كالباقي مستمعتُ
 الدقاربة بالكفاءات، الحوارية، الحوار كالدناقشة كطريقة :كمن أىم الطرؽ الدعتمدة نذكر

 .القراءة
  القراءة الأكلى للنص حسب الاستطلبع،تتم من الدعلم لتعويد الدتعلم على النطق

الصحيح، كفتح مغالق النصوص الدبهمة لديو متخذين من القراءة الجهرية نوع أساسي  
 .لتطوير ىذه الدهارة

  أغلب الأساتذة يشتَكف إلى أف مستول التلميذ، في التحدث باللغة العربية الفصحى
 . لا يرؽ إلى بسثيل مهارة الكلبـ، كىذا حسبهم راجع للوسط الاجتماعي للمتعلم

   يستعتُ الأساتذة بجملة من الطرؽ لتقديم درس النص الأدبي، منها كضعية مشكلة
 .كاستثمار طريقة العصف الذىتٍ ك التلقتُ

  غالبية الأساتذة متفقتُ، أف الدتعلم في الطور الثانوم لازاؿ يعاني من ضعف في القراءة
خاصة الشعرية، لأسباب منها عدـ فهم النص قلة الدطالعة ككذلك مشاكل نفسية 

 .كاجتماعية تواجو الدتعلم
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  الأساتذة متفقتُ أف استعماؿ العامية في شرح النص الأدبي غتَ ضركرم، لأف تلبميذ
 .الطور الثانوم في فتًة تنمية الدعجم اللغوم لديهم لاستغلبلو في فهم النصوص

  يشتَ أفراد العينة أف الحجم الساعي الدخصص للقراءة نوعا ما مناسب حسب النص
 .الدقدـ أثناء الدرس

 .يأخذ الأستاذ بعتُ الاعتبار التفاكت في القدرات السمعية ك النطقية للمتعلم

  اعتبر أغلب الأساتذة أف الدهارات اللغوية غتَ قادرة على الإحاطة بكل جوانب
النص، نظرا للمشاكل التي يعاني منها الدتعلمتُ منها عدـ فهم النصوص  الدقتًحة في 

 .البرنامج الددرسي
  كذلك يرل أساتذة التعليم الثانوم أف النص الأدبي في ىذه الدرحلة، لا لػقق جميع

 .الدهارات اللغوية، لعدـ توافق النصوص الدبرلرة ك القواعد في الكثتَ من الأحياف
  ،يستعمل أفراد العينة لرموعة من الشركط في تقييم كاختبار مهارة الكتابة لدل الدتعلم

فكانت اللغة السليمة كعلبمات التًقيم كأدكاتو، بعد شركط كمعايتَ أخرل لػددىا كل 
 .أستاذ على حسب طبيعة الاختبار

  يعتمد جل الأساتذة على الطريقة الاستقرائية. 
  ابذو أغلب الأساتذة إلى تصحيح الأخطاء اللغوية ، لتلبميذىم أثناء الدناقشة ك الحوار

 .معهم بهدؼ عدـ تكرارىا بالدستقبل 
  أثناء كلبـ التلبميذ كمناقشتهم كحوارىم مع بعضهم أك مع أساتذتهم فإنهم يتخذكف

من بعض الإشارات ك الحركات لنقل الدعاني كالأفكار الدراد توصيلها للؤستاذ أك زميلو 
 .التلميذ

  اختلفت كتعددت النصائح، الدوجهة من الدعلم للمتعلم لتوظيف الدهارات اللغوية في
الدرحلة الثانوية،منها الدطالعة، التًكيز على الكلبـ باللغة الفصيحة داخل القسم 

 .كالاىتماـ بالكتابة،كالابتعاد عن الأخطاء اللغوية كالنحوية كالصرفية
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 عرض المقابلة .3
 فرحات زىاني: مقابلةمع أستاذ الأدب ك اللغة العربية للطور الثانوم 

 (تاريخ كمكاف الديلبد)لك أف تعرفنا أستاذم الفاضل بشخصك الكريم /1
  سيدم عقبة1970-11-01زىاني فرحات، تاريخ كمكاف الديلبد-
لكل شخص لزطات مهمة في حياتو، حدثنا على أىم ىذه العتبات التي عشتها من /2

 .الطفولة إلى غاية الآف
كانت طفولتي عادية كبقية أبناء جيلي، التحقت بابتدائية مسعودم مصطفى إلى غاية -

السنة الرابعة،كفي بداية السنة الخامسة تم نقلنا إلى ابتدائية مرزكقي الذاشمي التي افتتحت 
أبوابها لأكؿ مرة،كفي مرحلة الدتوسط درست بدتوسطة بن طراح إبراىيم لأربع سنوات كللت 

بالنجاح في شهادة التعليم الدتوسط،ثم كجهت إلى متقن السايب بولرباح في شعبة التقتٍ 
صناعي ككانت أكؿ بذربة للتعليم التقتٍ في الجزائر،كلأنتٍ لم أكن راغبا فيها، درست 

بنفسية منكسرة كقد كانت رغبتي في الشعبة الأدبية، كاصلت الدراسة في شعبة صناعة 
ميكانيكية فأخفقت في نيل شهادة البكالوريا فأعدت السنة فنجحت في دكرة 

،ككجهت لشعبة تقتٍ كهرباء فدرست عامي الأكؿ ثم انقطعت عن الدراسة 1990
قررت اجتياز البكالوريا في شعبة الأدب فنجحت بعد عدة لزاكلات سنة . الجامعية
 ،كفي 2004،كالتحقت بجامعة لزمد خيضر كبزرجت بشهادة ليسانس سنة 2000

نفس السنة اجتزت بنجاح امتحاف التوظيف في التعليم الثانوم كىي الدهنة التي أزاكلذا إلى 
 .اليوـ
 من الذم كاف سبب في اختيارؾ للتعليم ؟/3
منذ طفولتي كأنا أنظر إلى معلمي كأساتذتي نظرة تقدير كإعجاب لدا يبذلوه من جهود في -

تعليمنا كتنشئتنا تنشئة صالحة،فصارت ىذه الدهنة حلمي الذم سعيت إلى برقيقو كلم  عنو 
 .رغم التعثرات التي عشتها كالحمد ﵁ 



 الدراسة الميدانية: لفصل الثانيا

 

51 
 

 ىل كاف لك تدرج في أطوار التعليم أـ أنك لم تغتَ الطور،كما خبرتك في ذلك ؟/4
 18لي خبرة متواضعة عمرىا.لم أغتَ الطور فمنذ التحاقي بالتعليم كأنا في مرحلة الثانوم-

 .سنة في ثانويات لستلفة
 ماىي الصعوبات التي تواجههافي مهنتك كما الحلوؿ التي تراىا مناسبة ؟/5
من الصعوبات التي أكاجهها كغتَم من الأساتذة بعد التلبميذ عن مستول التلميذ الذم -

لو ملبمح التعليم الثانوم ،كربدا كانت صعوبة الدنهاج كعدـ توفيقو مرحلة الدتوسط كمرحلة 
الثانوم ىو الحلقة الدفقودة كالتي تعكس الدستول الدتدني لتلبميذنا خاصة في السنتتُ الأكلى 

كالثانية ثانوم،إضافة إلى تبدؿ كجو الددرسة الجزائرية حيث لم يعد للمعلم تلك الصورة 
 .الجميلة التي كانت في السابق كىذا راجع لعدة أسباب ك عدة أطراؼ

 ىل ترل أف للمعلم دكر في لصاح الدنظومة التًبوية الجزائرية ؟/6
بالتأكيد للمعلم دكر في لصاح الدنظومة التًبوية يعطي الفرصة لاقتًاح منهاج مناسب -

للمرحلة التي يدرسها لأنو ىو الذم لؽارس كيطبق  ىو الأدرل بدا يناسب التلميذ من 
معارؼ أك على أقل تقدير حتُ لؽنح الفرصة لإبداء رأيو في الدناىج التي  يعدىا الخبراء 

كىو ما لم يتحقق كحتى إذا استشتَ فلب يؤخذ بدا أبداه من ملبحظات .كيؤخذ بدلبحظاتو 
 .، لشا جعلو مهمشا كأحيانا مستاء من ىذه الدناىج 

 كيف تتعامل مع التلبميذ داخل القسم ؟/7
أتعامل مع التلبميذ في القسم بحزـ كانضباط بنفس الطريقة التي كنت أعامل بها خلبؿ -

بسدرسي،مع الحرص على برقيق العدؿ بتُ جميع التلبميذ ،كإتاحة الفرصة لذم لتكوين 
 .شخصياتهم الدتزنة بعيدا عن التسيب أك التقليد دكف كعي

 ىل توظف التكنولوجيا في عملية التدريس ؟/ 8
نادرا ماتسمح الظركؼ بتوظيف التكنولوجيا نظرا لاستئثار مواد معينة بالوسائل -

 .كالعارض الضوئي كىو الوسيلة الدناسبة في ىذا المجاؿ
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 ماىي طريقتك في تقديم الدادة ؟/9
 .سؤاؿ غتَ مفهوـ-

 لداذا اختًت التدريس في ىذا الدستول بالذات ؟/10
لأنتٍ أستصعب التعامل مع الدراحل الأخرل خاصة الإبتدائي، إضافة إلى أف سن التلميذ -

 .فهذه الدرحلة يسمح بتوجيهو ك التفريق بتُ لستلف السلوكات
 ماىي الأشياء التي تغضبك في التعامل مع التلبميذ ؟/11

عدـ التزاـ التعليمات،كالتأخر في الالتحاؽ بالحصص كعدـ التحضتَ أك عدـ إحضار -
 .الكتاب أك عدـ العناية بالكراس كأكثر من ذلك الغيابات غتَ الدبررة

 ىل ترل أف الحجم الساعي متوافق مع لزتول الدادة في ىذا الطور ؟/12
 (قبل التفويج كتقليص الحصص بسبب الوباء )بالنسبة للشعب الأدبية نعم الحجم متوافق-

كالحجم غتَ الدناسب ىو لشعبة الثانية آداب كفلسفة،أما الشعب العلمية  فالحجم الساعي 
 .غتَ مناسب لكل الدستويات ماعدا السنة الأكلى الذم يبدك مناسب

 ىل برنامج اللغة العربية في ىذا الطور متناسب مع قدرات الطالب ؟/13
سؤاؿ صعب ،لأف التلميذ لم يهيأ لدراسة الشعر ك خاصة في مرحلة الدتوسط ك عندما -

يلتحق بدرحلة الثانوم لغد نصوص الشعر الجاىلي كالعصور التي بعده لشا جعل التلبميذ 
 .ينفركف من الدادة إلى درجة كبتَة 

 ماىي الحلوؿ التي تقتًحها لتجاكز الثغرات كتدارؾ النقائص في الدنظومة التًبوية ؟/14
أبرز الحلوؿ ىي ربط جسر بتُ السنتتُ الثالثة ك الرابعة متوسط كمرحلة الثانوم،ك 

الاىتماـ بالفنوف النثرية الدختلفة خاصة في السنتتُ الأكلى كالثانية، كتوحيد طريقة برليل 
البناء  )النص الأدبي بتُ مرحلتي الدتوسط ك الثانوم كما يتوافق مع طريقة بناء الاختبارات 

 (الفكرم، البناء اللغوم 
 ىل لك معاملة خاصة مع الأقساـ النهائية في الطور الثانوم ؟/15
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بالتأكيد فهم لزتاجتُ للؤخذ بأيديهم كطمأنتهم على ما سيجتازكنو من امتحاف لو  -
 .ألعية بالغة في مسارىم الدراسي ك العلمي، كبث ركح الجد كالدثابرة فيهم 

ىل النص الأدبي لػقق الكفاية في تنمية الدهارات اللغوية لدل تلميذ الثالثة /16
 ثانوم؟

سؤاؿ صعب جدا،فالتلميذ لا يستعمل ىذه الدهارات سول في القسم كفي كقت -
ضيق لا يسمح بتقولؽو كتصحيح أخطائو كىذا انعكس على تعاطيو مع نصوص 

الاختبارات الفصلية أك نصوص البكالوريا خاصة تلبميذ الشعب الأدبية نظرا للتوجيو 
الذم ينظر إلى النتائج كحدىا،كقد زاد الأمر خطورة بعد التفويج بسبب الوباء دكف 

 .التفكتَ في بدائل لذذا الدشكل
كيف تستهدؼ تطوير الدهارات اللغوية لتلبميذ الدرحلة النهائية في الطور الثانوم / 17

 حسب رأيك ؟
التًاكيب ك  )من خلبؿ توجيو العناية لقواعد الإملبء ك اعتماد مراقبة الأسلوب -

كبزصيص علبمات لذا في الاختبارات للحد من تدىور في ىذا الجانب  (الصياغة 
 . الذاـ
ما ىي العوائق التي تعرقل تطوير الدهارات اللغوية في الدرحلة النهائية حسب / 18

 رأيك؟ 
التدريس بالعامية داخل القسم للمواد الأخرل كحتى في مادة اللغة : من العوائق -

العربية عند بعض الأساتذة سالزهم ا﵁ ،كعدـ كجود فضاءات لتوظيف الدهارات 
 .اللغوية خارج القسم ،ليدعم التلميذ مكتسباتو ك يوظفها

 كلكم كل الشكر
 تحليل إجابات المقابلة .4
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  الأستاذ فرحات زىاني أستاذ من ختَة أساتذة، اللغة كالأدب العربي في الدرحلة
الثانوية بولاية بسكرة، شخصية مثقفة لذا مكانتها في الوسط التًبوم التعليمي، لو 
طريقة خاصة كلشيزة عن غتَه من الأساتذة في التعليم يتسم بالجدية كالإخلبص في 

 .العمل
 بسيدم عقبة،عاش كغتَه من أبناء جيلو طفولة 1970نوفمبر -1:من مواليد

حافلة بالدغامرات، باشر تعليمو الابتدائي بابتدائية مسعودم مصطف،ثم انتقل إلى 
ابتدائية مرزكقي الذاشمي ليتحصل فيها على شهادة التعليم الابتدائي،ليلتحق 

متوسطة بن طراح إبراىيم ليكمل الدرحلة الدتوسطة بنيل شهادة التعليم 
الدتوسط،كبحكم فتح شعبة تقتٍ صناعي بدتقن السايببولرباح تم توجيهو إليها 

ليكمل الدرحلة الثانوية بالرغم من عدـ رغبتو في ىذا التخصص،الذم كاف سبب 
 ناؿ شهادة 1990في عدـ  نيلو لشهادة البكالوريا في العاـ الأكؿ، كفي سنة 

البكالوريا ليلتحق بجامعة لزمد خيضر، ليختار بزصص تقتٍ كهرباء،زاكؿ الدراسة 
 أعاد اجتياز البكالوريا في شعبة 2000سنة .لعاـ كاحد بالجامعة لينقطع بعدىا

الأدب فنجح فيها، ليكمل مشواره الجامعي بالشعبة الأدبية ليتحصل على شهادة 
 ، كفي نفس الدوسم لصح بامتحاف التوظيف برتبة أستاذ2004ليسانس سنة 

 في التعليم الثانوم 
  السبب الذم دعى الأستاذ زىاني للبلتحاؽ بسلك التعليم ىو تعلقو كرغبتو في ىذه الدهنة

 منذ الصغر
  درس إلا بالدرحلة الثانوية فقط،لأنو لصح مباشرة بامتحاف توظيف أساتذة التعليم الثانوم

2004 

 سنة في التعليم بعدة ثانويات على مستول كلاية بسكرة18مع خبرة مهنية تقدر ب
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  تدني مستول التلبميذ، كالفجوة الكبتَة بتُ مرحلة الدتوسط كمرحلة الثانوم خصوصا في
مادة اللغة العربية،كعدـ استقرار برامج التعليم في الددرسة الجزائرية،ككذلك تراجع مكانة 
الأساتذة في المجتمع الجزائرم، يعدىا الأستاذ زىاني من الصعوبات الأساسية التي تعرقل 

 مهنة التدريس في الجزائر
  يرل الأستاذ زىاني أف إعطاء الددرس فرصة لطرح رأيو ككجهة نظره حوؿ مقتًحات مناىج

ملبئمة للمستول الذم يدرس فيو، سيكوف لو الأثر كالدكر الالغابي في لصاح الدنظومة 
التًبوية بحكم كجوده في الديداف،كما رأل بتهميش دكر الأستاذ خلبؿ ىذه الفتًة مهمش 

 .من الجهات الوصية
  يستعمل نفس الأسلوب الذم كاف يعامل بو في تعليمو، كىو الصرامة كالانضباط كاحتًاـ

الوقت، كالدساكاة بتُ الدتعلمتُ،مع إعطاء الفرصة للجميع لتطوير معارفهم كفق إطار تربوم 
 منظم 

 يستعمل شاشة العرض قليلب،لاستغلبؿ العتاد من طرؼ الأساتذة في مواد أخرل. 
  عدـ قدرتو في التعامل مع تلبميذ الدرحلة الابتدائية كالدتوسطة كاف السبب في اختياره مرحلة

 .الثانوم للتعليم
  استهانة التلبميذ بالانضباط كالتأخر في الالتحاؽ بدقاعد الدراسة في الوقت ا﵀دد كالغياب

 .الكثتَ،كعدـ التحضتَ للدرس، أىم النقاط التي تثتَ استياء الأستاذ
  يرل أف الشعبة الأدبية كانت لزظوظة قبل الوباء بحكم أنها كانت تستفيد من القدر الكافي

لتلقتُ لزتول الدادة الدطلوب في الدنهاج، إلا السنة الثانية من ىذه الشعبة، أـ الشعب 
 .العلمية فتَل عدـ توافق لزتول الدادة ك الحجم الساعي إلا السنة الأكلى فهو مناسب

  بحيث رأل  عدـ تعود التلميذ على دراسة الشعر  (13)استصعب الأستاذ زىاني السؤاؿ
خلق تباعد كبتَ بتُ الدستويتُ الدتوسط كالثانوم في مادة اللغة العربية،ماساىم في عدـ 

 .تقبل التلبميذ للمادة برغبة كنفورىم منها
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  عدد زىاني الحلوؿ التي يراىا مناسبة لتجاكز النقائص في الدنظومة التًبوية الجزائرية فيما
التقريب بتُ السنة الثالثة كالرابعة متوسط كالطور الثانوم ،التًكيز على الأنواع الأدبية :-يلي

النثرية في السنة الأكلى كالثانية ثانوم، الاتفاؽ على طريقة كاحدة لتحلي النص الأدبي بتُ 
 .الدرحلتتُ الدتوسطة كالثانوية ككذلك بناء الاختبارات

  يعامل تلبميذ السنة الثالثة معاملة لشيزة، من خللب تشجيعهم كطمأنتهم لأنهم مقبلوف على
 .امتحاف مصتَم، كإعطاءىم دكافع أكثر للدراسة كالتميز

  يرل قلة استعماؿ التلميذ للمهارات اللغوية إلا داخل الحجرة الدراسية،لشا أدل إلى صعوبة
فهمو لنصوص الاختبارات الفصلية كنصوص البكالوريا كخص بذلك الشعبة الأدبية، 

كأرجع ذلك لتوجيو الدعتمد بالأساس على الدعدؿ العاـ للتلميذ، كدؽ ناقوس الخطر بعد 
 .التفويج بسبب الوباء،مع عدـ اقتًاح الجهات الوصية حلوؿ لذذا الإشكاؿ

  يقوـ باختبار الدهارات اللغوية لتلبميذ الدرحلة النهائية، من خلب طرح أسئلة في الامتحانات
 .الفصلية كبزصيص نقاط لذا، كالاىتماـ بالإملبء كالحرص على سلبمة الأسلوب

  يعتبر العامية داخل الأقساـ العائق الأساسي، تطوير الدهارات الغوية للقسم النهائي في
 .الثانوم كعدـ توفر الجو اللغوم خارج القسم سبب فيقلة توظيف كتنمية ىذه الدهارات
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 خلاصة الفصل الثاني

تم التطرؽ في الفصل الثاني إلى الشق الديداني من ىذه الدراسة، كالتي بسثلت في سبر آراء أساتذة 
الطور الثانوم، حوؿ أثر النصوص الأدبية في الدهارات اللغوية بالنسبة لتلبميذ السنة الثالثة من 

التعليم الثانوم، فكانت الاستبانة أكؿ أداة استعملت للدراسة الديدانية كفيها طرحت عدة أسئلة 
ضمن موضوع البحث،ككذلك تم الاستعانة بالدقابلة كأداة ثانية للبحث في شقو الديداني، كخلبلذا 

تم لزاكرة أحد ختَة أساتذة اللغة العربية في كلاية بسكرة، كقد عرضت كحللت نتائج الاستبانة 
 كالدقابلة، ككذلك الوصوؿ إلى نتائج الجزء الديداني
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 الخاتمة

كىو تأثتَات  ىا،من خلبؿ ىذه الدراسة حاكلنا أف نقف على أىم نقاط الذدؼ الأساسي من
الدهارات اللغوية في الدرحلة الثانوية على النص الأدبي بالأخص الأقساـ النهائية،كقد توصلنا إلى 

 :نتائج بسثلت فيما يلي

  لا يستطيع الدتعلم أف يستغتٍ على أم مهارة من الدهارات اللغوية في العملية التعلمية، نظرا
للؤلعية التي برتلها كل مهارة منها سواءا معزكلة لوحدىا أك ضمن لرموعة الدهارات 

 .الأخرل
  بسكن الدتعلمتُ من الدهارات اللغوية،يعد سببا من أسباب التحليل الجيد للنصوص كالغوص

 .فيها كفهم معناىا كالغرض الذم جاءت لأجلو
  يعتمد الأساتذة على الطريقة القياسية كطريقة الحوار كالدناقشة للئحاطة بجميع الدهارات

 .اللغوية ، خلبؿ حصة تدريس النص الأدبي
  ضيق الوقت الدخصص لدراسة النصوص الأدبية، يشكل عائقا كبتَا للمعلمتُ في

 .اختبارات كقياس الدهارات اللغوية للمتعلمتُ
  عدـ توفر الكوادر الدؤىلة،كضيق الوقت لتدريب التلبميذ على مهارة القراءة سبب من

 .أسباب ضعفها عند التلبميذ
  ينصح الدعلمتُ الدتعلمتُ لتنمية مهاراتهم اللغوية،بالعودة لأمهات الكتب كالاستماع 

 .للقصائد البليغة كالجيدة منها
  لضبط مهارة الكتابة على الدتعلم، إعادة النصوص الشعرية كالنثرية ككذلك تعويده على

 .التحرير من خلبؿ كضعيات إدماجية في القسم، أك على شكل كاجبات منزلية
  الاستماع الجيد كالتًكيز على أم كلمة يقولذا الدعلم، سبب رئيس لتقويم اللساف كبالتالي

 .برستُ قدرة الدتعلم على الحوار مع آخرين في الوسط الاجتماعي أك الددرسي
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  النص الأدبي كما لػويو من معارؼ لغوية كلضوية في الدرحلة الثانوية، غتَ قادر على تنمية
 .الدهارات اللغوية للتلميذ

   ،الفارؽ كالبعد الكبتَ بتُ مستول النص في الدرحلة الدتوسط كالدرحلة الثانوية في الجزائر
شكل عائق كبتَ، في تدني مستول برصيل الدهارات اللغوية للتلبميذ من خلبؿ نصوص 

 .الكتاب الددرسي
  ضركرة إشراؾ الدعلم في إصلبح الدنظومة التًبوية في الجزائر، لتشخيص كالوقوؼ على

نقائص الدنهاج الددرسي خاصة في اللغة العربية في الدرحلة الثانوية، كاقتًاحهم للحلوؿ 
بساشيا مع مستول التلميذ، سيحسن من جودة النصوص الأدبية كقدرتها على استهداؼ 

 .الدهارات اللغوية
إف البحث في جانب من جوانب العملية التعلمية التعليمية لراؿ متشعب ككاسع، -

فكانت لنا دراسة النصوص الأدبية كدكرىا في تنمية الدهارات اللغوية فتوصلنا إلى النتائج 
 .السابقة الذكر فنأمل من ا﵁ أف نكوف قد كفقنا إلى حد كبتَ في ىذه الدراسة

 :التوصيات
 ضركرة إشراؾ الأستاذة في عمليات الاصلبح البيداغوجي في قطاع التًبية. 
 إعادة النظر في بعض نصوص الدنهاج الددراسي لعدـ مراعاتها كل الجوانب التعليمية 
  لزاكلة الربط بتُ الدرحلة الدتوسطة كالدرحلة الثانوية لتسهيل استعاب التلميذ للنصوص

 .كفهمها بقدر كاؼ
 ضبط الوقت الكافي لحصة درس النص الأدبي. 
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 _بسكرة_جامعة محمد خيضر

 الآداب واللغات: كلية

   اللغة والأدب العربي: قسم

 لسانيات تطبيقية: تخصص

 الاستبانة موجهة لأساتذة اللغة العربية للطور الثاني

دكر النصوص الأدبية في تنمية الدهارات اللغوية من : في إطار الإعداد لدذكرة التخرج الدوسومة ب
ىذا الاستبياف موجو للسادة أساتذة اللغة العربية _ الثالثة ثانوم_ منظور أساتذة التعليم الثانوم

 .للطور الثانوم

 البيانات الشخصية: المحور الأول 
 أنثى- 2 ذكر - 1:الجنس/ 1
 :السن/2
 :الدرجة الدهنية/3

 أستاذ رئيسي-  3أستاذ مكوف - 2أستاذ -1

 :الخبرة الدهنية/ 4
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 الآداب واللغات: كلية

 اللغة والأدب العربي: قسم

 زهاني فرحات : مقابلة مع الأستاذ الطور الثانوي

 (تاريخ كمكاف الازدياد )لك تعرفنا أستاذم الفاضل بشخصك الكريم  -1

لكل شخص لزطات مهمة في حياتو حدثنا على أىم ىذه العتبات التي عشتها من 
 .الطفولة إلى غاية الآف

 من الذم كاف سبب في اختيارؾ للتعليم ؟ -2
 ىل كاف لك تدرج في أطور التعليم أـ أنك لم تغتَ الطور كما خبرتك في ذلك؟ -3
  ما ىي الصعوبات التي تواجهها في مهنتك كما الحلوؿ التي تراىا مناسبة؟ -4
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 ىل توظف التكنولوجيا في عملية التدريس؟ -7
 ما ىي طريقتك في تقديم الدادة العلمية؟ -8
 لداذا اختًت التدريس في ىذا الدستول بالذات؟ -9

 ما ىي الأشياء التي تغضبك في التعامل مع التلبميذ؟ -10
 ىل ترل أف الحجم الساعي متوافق مع لزتول الدادة في ىذا الطور؟ -11
 ىل برنامج اللغة العربية  في ىذا الطور متناسب مع قدرات الطالب؟ -12
 ما ىي الحلوؿ التي تقتًحها لتجاكز الثغرات كتدارؾ النقائص في الدنظومة التًبوية؟ -13
 ىل لك معاملة  خاصة مع الأقساـ النهائية في الطور الابتدائي؟ -14
ىل النص الأدبي لػقق الكفاية في تنمية الدهارات اللغوية لدل تلبميذ الثالثة  -15

 ثانوم؟
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كيف تستهدؼ تطوير الدهارات اللغوية لتلبميذ الدرحلة النهائية في الطور الثانوم  -16
 حسب رأيك؟

 ما ىي العوائق التي تعرقل تطوير الدهارات اللغوية في الدرحلة النهائية؟ -17
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