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أ

تشكل المناهج الدراسیة أحد أهم الدعامات الأساسیة التي تسهم بشكل كبیر في قیام 

ترتبط التيبیداغوجیةال المناهج تعملیة التفاعل بین أقطاب العملیة التعلیمیة، وقد اختلف

لهذه الرؤیة جاء المنهج  اعتبار المحتوى، وإ المتعلم وطبیعةبخصائص سیكولوجیة

التواصلي لیكون فضاء لدراسة القواعد النحویة، وذلك بحكم مجال التخصص الذي ینتمي 

.إلیه

لدراسة النحو وضعفي فیه، وقد  يبمنها حختیاري لهذا الموضوع أذكر وسبب إ

لابد أن یكون في وقت مبكر كما تعد اخترت هذه المرحلة كعینة لدراسة، لأن التقویم

.المرحلة الابتدائیة هي اللّبنة الأولى الأساسیة لمراحل التعلیم الأخرى

لذلك جاءت دراستي المعنونة بفاعلیة المنهج التواصلي في تعلیمیة القواعد النحویة 

.لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي

فاعلیة فیم تتمثل:في البحثالإشكال الرئیسدراسة للإجابة عن وقد سعت هذه ال

؟ ماهي أهم القواعد النحویة في التدریس؟التواصلياالمنهج 

:وقد ساقتني هذه الإشكالیة الرئیسیة إلى طرح عدة تساؤلات وهي 

مفهوم التعلیمیة ؟ما-

مفهوم التعلم ؟ما -

 ؟مفهوم التواصل اللغويما-

 ؟لى ضعف المتعلمینإي أدت االتالأسس والأسباب ما -
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ب

عني البحث بدراسة اللغة العربیة من جهات مختلفة، حیث بلغت الدراسات وقد       

هج مختلفة منها المنهج ، وقد تناولتها منالأزمنةالنحویة أكثرها بدراسة النحو عبر ا

التواصلي، ونظرا لأهمیة هذا المنهج في الكشف أبعاد القواعد النحویة وضبط اللسان 

.من الزیفوالقلم 

والهدف من هذه الدراسة مساعدة المتعلمین على الإقبال على القواعد النحویة، 

.واعتمدت على المنهج التواصلي الإحصائي مستعینة بآلیتي الوصف والتحلیل

.توسطها فصلین وخاتمةطة محكمة فقسمت بحثي إلى مقدمة ویوتناولت على خ

لمعنون بضبط المفاهیم والمصطلحات الذي جاء فیه حیث جاء الفصل الأول ا

، ، والفصل الثاني تحت عنوان تعلیمیة القواعدمفهوم التعلیمیة والتواصل والقواعد النحویة

.وختمت بحثي بمجموعة من الحلول

الصعوبات التي واجهتنا كثرة المعلومات وصعوبة انتقائها، وضیق الوقت ومن

وصعوبة الدراسة المیدانیة تحتاج إلى جهد كبیر، وخاصة مع جنوح بعض المعلمین على 

.إعطاء معلومات كافیة

:وقد اعتمدنا على مجموعة المصادر والمراجع أهمها 

التطبیقیةفي اللسانیات ، دراسات أحمد حساني..

علي سامي الحلاّق، مرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها.
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ج

صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة.

عبارات والشكر والعرفان إلى أن أتوجه بتقدیم خالص  إلا ولا یفوتني في الأخیر

وقبل كل شيء االله تعالى السند والعون  ليالتي طبني صفیة، الدكتورةالأستاذة المشرفة

.الذي أعانني على إتمام هذا البحث
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قبل الخوض في زمام الموضوع علینا أولا أن نعرف التعلیمیة في اللغة مصدر 

وهذه الأخیرة جاءت على صیغة المصدر الذي جاء وزنه تفعیل تعلیمصناعي من كلمة 

، ونقول أتقنهُ  و م الأمر وتعلمهُ ، وعلَّ قِهَ مَ فَ م وجاء في لسان العرب عَلَّ وأصل تعلیم من علَّ 

1.وعلمه إیاه فتعلمه...اتعلیمَ مه العلم علَّ 

 يء، أي وضع علامة أو إمارة لتدل على الشمن علم العلم تعلیما)ع ل م (فمادة 

2.لكي تَنُوبَ عنه

مفهوم اللغوي أن كلمة تعلیمیة تحمل في طیاتها عدّة معانيلوبعد أن تطرقت ل

.لیا عند علماء اللغةجودلالات وهذا ما كان واضحا و 

، وخاصة أن اللغة العربیة لغة للتعلیمیةوالآن نشیر إلى المفهوم الاصطلاحي 

، ولها مسمیات منها "تعلیمیة "العرب و موضوعاتها عدیدة ومختلفة ومن بینها كلمة 

la)المصطلح الغربي الشهیر  didactique de langue ولهذا نجد البعض یعتمد ،(

، "علم تعلیم اللغات "،وهناك أیضا على الترجمة الحرفیة للعبارة،فیستعمل تعلیمیة اللغات

 و على الصوتیات واللسانیات ا، قیاسكما مال البعض إلى مصطلح التعلیمات

،"میة یالتعل و" " التدریسیة"و علم التركیب"، هناك من استعمل مصطلح الریاضیاتو 

تعلیمیة "خر هو الأكثر شیوعا وتناولا في التربیة، وقد ظهر مصطلح على أن المسمى الآ

.416، ص)ع ل م (، مادة 1997، 1، دار صادر، بیروت، ط، لسان العربابن منظور1
.1955، ص)ع ل م (ل، بیروت، لبنان، مادة ی، دار الجالقاموس المحیطمد زین، فیروز أباديّ، مح2
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)من 1613أول مرة سنة "علم التربیة " في  kchof hiling )  و( wolf keay

richton ا المصطلح وقد استخدموا هذ"رتشن التعلیمیة"في بحثها حول النشاطات (

1راتا فرع من المعارف التطبیقیة والخبعني عندهت ت، وكان"لفن التعلیم"كمرادف 

تعلیمیة كلمة ذات مجال واسع الالسابقة الذكر استخلص أن التعاریفمن خلال 

، فالعدید لا حدود لها وخاصة أنها تتغیر من عالم لغوي إلى آخر، وهذا ما وجدته واضحا

.هو الصحیح ولكن العكس ،من القراء في أذهانهم أنها كلمة ضیقة محدودة

:رف بها هذا العلم ومن أهم المصطلحات وأشهرها التي عُ 

.الدیداكتیك-5علم التعلیم -4علم التدریس -3التعلیمات -2التعلیمیة -1

ویرجع تأصیل المصطلح المتداول في التدریس التعلیمي عند الغرب إلى الاشتقاق 

2فهو یدل على معنى التربیة didactionالإغریقي 

:المجال بهذایفات التي وضعها عدد من المشتغلین وهذه التعر 

، سلسة دروس عن بعد، وزارة التربیة والتعلیم العالي والبحث العلمي، الجزائر، مدخل إلى علم التربیةلي، یعبد االله ق1

.20، ص2006، 2005
، م2007، 1، عالم الكتب الحدیث، الأردن، طتعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیقبربر، ابشیر :ینظر2

  .18ص
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تنظیم حالات التعلم التي تعني التعلیمیة الدراسة العلمیة لطرائق التدریس والأشكال )1

  ن، أنه تخصص یستفید میخضع لها المتعلم بغیة الوصول إلى تحقیق الأهداف المنشودة

1.معرفیة مثل اللسانیات وعلم النفس وعلم الاجتماعلعدة حقو 

وكیفیة تنفیذها وتعلیمها هي علم یتعلق موضوعاته بالتخطیط للوضعیة البیداغوجیة)2

.عند الضرورة

.عن إرسال الأسس النظریة والتطبیقیةهي علم مسؤول)3

بحسب المواضیع   ومن خلال هذه التعریفات المقدمة للتعلیمیة نجد أنها تختلف 

:التي عالجتها وبذلك تؤكد ما یلي 

طرائق التي تستخدم ال وسائل وال التعلیمیة دراسة علمیة منظمة قائمة على مجموعة )1

المعلم في عمله صال المعرفة التي یكتسبها ی، تؤدي إلى إالتعلیمفي عملیة التعلم و

.الیومي

التدریس وبناء المناهج ستراتیجیات إوتنظیم هي إجراء نظري یهتم بالتخطیط،)2

2.التعلیمیة، وهي إجراء تطبیقي یصاحب المعلم، وهذا یعني أنها نظري ودراسة بیداغوجیة

.138م، ص1996، )د ط ( ، جامعة وهران، الجزائر، دراسات في اللسانیات التطبیقیةأحمد حساني، 1
  .138صالمرجع نفسه، 2
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التعلیمیة هي تلك الدراسات العلمیة المنظمة التي تستهدف تنظیم العملیة التعلیمیة )3

التقویم ل و الوسائ و التعلیمیةالطرائق و  المحتویاتهداف و  الأ   وأسسهابكل مكوناتها

1.)أنشطة التعلم

الدراسیة من خلال المفاهیم السابقة نستنتج أن التعلیمیة مفهوم مرتبط أساسا بالمواد 

تضع أسسها، وهي بذلك من حیث محتویاتها وكیفیة التخطیط لها بكل مكوناتها و

.المبادئ النظریة الضروریة لحل المشكلات الفعلیة للمحتوى والطرق وتنظیم التعلم

،أو بالتحدید كما أن التعلیمیة مشتقة من البیداغوجیا وموضوع التدریس بصفة عامة

صصات الدراسیة المختلفة من خلال التفكیر في بنیتها ومنطقها وكیفیة تدریس المواد والتخ

2.تدریس مفاهیمها ومشاكلها وصعوبة اكتسابها

، فهي تدرس القوانین العامة للتعلیم إن التعلیمیة تؤسس نظریة التعلیموبعبارة أدق ف

ي نشاط بغض النظر عن محتوى مختلف المواد، فموضوعها هو النشاط التعلیمي أ

.التعلیم والتعلم في ترابطهما وفق قوانین العلمیة ذاتها 

مع العلم أن التعلیم والتعلم كل متكامل حیث أن نشاطات كل طرق العلمیة 

خر، باعتبار التعلم تأثر داخلي ینطلق منطقي مع الطرف الآالتعلیمیة، بربطها بالتفاعل ال

الخلق، أما التعلیم فهو تأثیر خارجي یتجه نحو  و من الفرد نحو الخارج فهنا یكون الإبداع

.138، صدراسات في اللسانیات التطبیقیةأحمد حساني، :ینظر1
  .138ص، المرجع نفسه2
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عملیة والإجراءات التي ال، فهو یمثل ما تستوعبه الذات أو بعبارة أخرى التعلیم هو  الذات

.تمارسها، بینما التعلم هو نتاج تلك العملیة

وبناءا على هذا التصور تصبح العملیة التعلیمیة همزة وصل تجمع اهتمامات 

، وإنما المجال ، لأن تعلیمیة اللغات لا تهم الباحث اللسانيتخصصات متنوعةمختلفة و 

1.المشترك یجمع بین اللساني والنفسي والتربوي

منصب على المعلم أي كیف یعلم؟ بالتركیز "الدیداكتیك"واستخلص مما سبق أن 

بمعنى كیفیة التعلم واتخاذ الإجراءات الكفیلة وبالتفاعل على المتعلم أي كیف یتعلم؟

:التعلیمي الفعال والناجح، وقد تبین من خلال ما تم ذكره بما یلي 

 إلى التربیة وما یتعلق بالتعلیمالتعلیمیة هي ما یهدف.

التعلیمیة أسلوب معین لتحلیل الظواهر التعلیمیة.

لمتعلمالتعلیمیة هي نشاط الحي والفعال ل.

2:وتتضمن العملیة التعلیمیة مكونات وهي كالآتي

.138، صدراسات في اللسانیات التطبیقیةأحمد حساني، 1
، 2المطبوعات الجامعیة، الجزائر، طدیوانحقل تعلیمیة اللغات، دراسات في اللسانیات التطبیقیة،أحمد حساني، 2

.45م، ص2009
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 وهو الذي یمثل الركیزة التي یركز علیها أي نظام تعلیمي بحیث یلعب أدوار :المعلم

1.متداخلة متشابكة

عاملة كل تلمیذالقدرة على الفهم أهداف التربیة والقدرة على م.

 تقدیم المادة الدراسیة بطریقة تتفق مع استعداداتهم وقدراتهم.

 العمرإجتماعي للتلامیذ من مراحلو القدرة على مستویات النضج العقلي.

 الكباروتحقق هذا المصطلح لدى الصغار ووهو شخص في حالة تعلم :المتعلم ،

وأعم منها وربط المتعلم في الدراسات ، الطالب فهو أشمل من مصطلحي التلمیذ و

.التربویة الحدیثة محور العملیة التعلیمیة بعد أن كان معتمدا في الدراسات القدیمة

ویعد الركیزة الثانیة للحقل التعلیمي ویسعى إلى التربیة وتوجیهه ومنحه الحریة الكافیة 

.كي ینمو نموا سلیما حسیا ومعرفیا و وجدانیا وحركیا

 التلامیذ قائق والمعلومات التي تزود وهو مجموعة من الخبرات التربویة والح:المحتوى

، وأخیرا المهارات الحركیة وذلك من خلال وكذلك اتجاهات والقیم التي یراد تنمیتها عندهم

2.النمو المتكامل لهم في ضوء الأهداف المقرر في المنهج

45، ص دراسات في اللسانیات التطبیقیةأحمد حساني ، 1
45المرجع نفسه ، ص 2
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:المفهوم اللغوي والاصطلاحي للتعلم 

  وقوله  »  ةادَ هَ ب والشَ یْ غَ الْ المُ عَ «من صفات االله عز وجل العلیم والعلاّم قال عز وجلمَ لَّ عَ 

.»یوب الغُ مُ لاَّ عَ «

وإنّهُ «:روى الأزهري عن سعد بن زید عن أبي عبد الرحمن المقري في قوله تعالى:مَ لَّ عَ 

.العلم واعلمه إیاه فتعلمهعرفته وعلمه :أعلمه  يءوعلمه الش»لذو علم لما علمناه 

أي : لیس بأعورأریكمتعلموا أن :ویقال تعلم في موضع اعلم، وفي الحدیث الدّجال 

1.أتقنه:علمت علم الأمور وتعلمه:تعلمت أن فلانا خارج بمنزلة:اعلموا قال ابن السكیة 

یة اللغة وتدریسها لاشك أن التعلیم من المفاهیم الرئیسیة في علم النفس، وفي تعلیم

المفكرین، ورجال التربیة في في علوم التربیة ظل هذا المفهوم یحظى باهتمام العلماء و

تغیر ثبت نسبیا في الحصیلة السلوكیة للكائن :كل زمان ومكان حیث جاء مفهوم التعلم 

ا علماء النفس عامة على أن التغیرات السلوكیة ثابتة نسبیالحي نتیجة الخبرة ، ویتفق 

، ومعنى ذلك أن التغیرات المؤقتة في السلوك تندرج تحت عنوان التغیرات المتعلمة

.484.485، صلسان العربأبن منظور، 1
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الاكتساب والاختزان :عملیة في ثلاث مراحل الباعتبارها دلیلا على حدوث التعلم وتعود 

1.الاستعدادو

حداث تعدیل في سلوك المتعلم نتیجة التدریس والممارسة والخبرة إ: فالتعلیم یعني 

، من خلال المنهج والمعلم بما في بط بالعملیة التعلیمیة التي تعمل على تحقیقهتوهو یر 

2.ذلك كفایة الأكادیمیة والتدریسیة

یقوم على أساس إیجابیات الفرد وتفاعله أنه ن التعلم یعني إومن خلال التعریف 

.وعن طریقها التفاعل یتوصل الإنسان إلى طرق جدیدة،مع البیئة التي یعیش فیها

، ، فالتعلیم تیسیر التعلم وتوجیه وتمكین المتعلم منهوالتعلیم فهو یرتبط بالتعلم

وتهیئة الأجواء له والتعلیم هو نظام متكامل یدخل فیه تعلم الفرد مع ذاته، والعملیة 

وك وتعلیمها له، ویظهر الاختلاف بین الاستذكاریة أثناء تعلم الفرد للغة أو السل

الذي ورد  Educationأما التعلیم learningالمصطلحین بالانجلیزیة كون التعلم یعني 

3.أیضا في ترجمته بأنه تربیة

، 1981، 1، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، طالتدریسمدخل إلى لة، حیتوفیق أحمد مرعي، محمد ال1

   .22ص
م، ص 1981، 1، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، طمدخل إلى التدریسسهلیة محسن كاظم الفتلاوي، 2

29.
دار النهضة العربیة، شعبان،أحمدعبده الراحجي وعلي:، ترجمةأسس تعلم اللغة وتعلیمهاجولاس براون، و د  3

.26م، ص1994، 1بیروت، لبنان، ط
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"أنهبویعرف كذلك مجموعة من الأنشطة التي تهدف إلى تنمیة المعرفة باعتماد :

1."طرق تربویة و وسائل مناسبة 

أن التعلیم هو توفیر الشروط المادیة و النفسیة التي :ویعرف یحي محمد نیهان 

تساعد على تفاعل النشاط مع عناصر البیئة التعلیمیة في الموقف التعلیمي واكتساب 

2.»الخبرة والمهارات والاتجاهات والقیم التي یحتاج إلیها المتعلم وتناسبه 

عریفات عدة راء مما أفرز تالآفیه تتباین یوصف التعلیم نشاطا اجتماعیا وإنسانیا 

:استخلص ما یلي تعریفیین الللتعلیم ومع ذكر 

یسهم به كل من المعلم والمتعلم بحیث تعلیم المعارف من قبل المعلم أن التعلیم نشاط

ئما إلى تحقیق الأهداف بمثابة دا ناواستیعابها من قبل المتعلم وكذلك التعلیم هو الذي یقود

، وهي تنمیة نتهي إلیه كل العملیات التعلیمیة والنتیجة هي واحدةتالإطار العام الذي 

تصرف في الظروف المجموع الخبرات المتوفرة لدى الشخص وتوسع مداركه وزیادة قابلیة 

.المتشابهة للموقف التعلیمي

و ن یّ ق نهج بَ یطر ): هـ711ت( حیث قال ابن منظور،وجاء في لسان العرب

، وفي كلام 3ن واضحایّ ح واستبان وصار نهجًا بَ وضَّ :واضح وهو النهج وأنهج الطریق

.26، صأسس تعلم اللغة وتعلیمهاجولاس براون، و د: ینظر1
.37م، ص2008، 1ازوري، عمان، الأردن، طی، دار العصف الذهني وحل المشكلاتالیحي محمد نیهان، 2
  .74ص  لسان العرب،ابن منظور، 3
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إنه رجل ینهج أي یربو من السن ویلهث وانهجت صارت كذلك وضربه حتى :  العرب

وأنهجه البلى فهو بلى ولم یشقق :نهجأط وقیل بكى ونهج الثوب فهو نهج و أي أبسأنهج 

.منهج

:عرابي الأَ ابنُ وقال 

أعیا على ذي الحیلة الصانعفیه البلى    نهجَ كالثوب أَ 

.أَخْلَقَتْهُ أي  نهجُ فهو مُ ،الثوبَ تُ جْ هَ نْ أَ  و هجَ ، ولكن نَ الثوبُ جَ هَ نَ :قالُ ولا یُ 

سفة التربویة التي اختلفت في موقفها للمنهج تعریفات كثیرة ومتعددة وذلك وفق رؤیة الفلا

:المنهج ومن تعریفات المنهج منها بناءعند 

المنهج هو محتوى،

 المنهج هو برنامج للدراسات،

المنهج هو مجموعة مواد،

ة من المقررات الدراسیةلالمنهج هو سلس،

1.المنهج هو مجموعة أهداف مؤداة

  .77ص  ،لسان العربابن منظور، 1
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الخیرات التربویة ، وهذه عبارة عن خطة أو نسق منومن هنا نستنتج أن المنهج 

، لأن المنهج هو خطة تسیر وفق خطوات متسلسلة بشكل جماعي أو فرديالخبرات 

شخاص المتعلمین وهذه الخبرات تشمل أهداف للأض التعلم اغر أتوفیر مجموعة من 

.ومحتوى المنهج والاستراتیجیات المتبعة في التدریس

:صطلاحي للتواصل مفهوم اللغوي والاال 

مصطلحي بینبین الفرقنقبل إیراد التعریفات المتعلقة بمصطلح التواصل 

Communication ،وCommunicate فالمصطلح الأول الذي جاء على صیغة

)الاسم  nom) یستخدم عادة للدلالة على عملیة التواصل بكل ما فیها من فعل التواصل

)ا المصطلح الثاني الذي ورد بصیغة الفعل ، أمَّ و أركان التواصل وعناصره verb )

.فیستخدم لیدل على فعل التواصل وهو أحد أجزاء العملیة التواصلیة

رجع فابن منظور یُ "الوصل "ویرجع الأصل اللغوي للفظ التواصل عند العرب إلى 

:ضد الهجران ووصله وصلا وصلة و الوصلُ   يء،و وصلت الشأصل اللفظ إلى وصل

1.إیاه والتواصل ضد التصرامأنهاه إلیه وأبلغه

بین یالذي ینفر على استمرار العلاقات فیما بینها وإذا دققت في المفهومین الواردین 

التواصل أنه مفهوم لمفهوم هابن منظور في إیراد،یقروجود علاقة ضمنیة مشتركة بینها

.72، ص لسان العربابن منظور، 1
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وإذا أسقطنا الأمر على العملیة التواصلیة فإنها تستند إلى علاقة ، متضاد مع القطیعیة 

أو عدة أفراد، لا ترسم هذه العلاقة حدودها في إطار نقل معلومة أو قائمة بین فردین 

، بل تتعدى إلى أكثر ، حیث ترنو طبیعة هذه العلاقة إلى الصورة الرسمیةإبلاغ خبر

ك لتكون علاقة متماسكة فالتصارم لا یحدث إلا بعد توطد العلاقات لمصطلح لمن ذ

ثم یردف ذلك لمفهوم هذا المصطلح ، توصیل ، تخاطب، اتصالالتواصل وهي إبلاغ

:موضحا معناه فیقول 

إلى المرسل )المتكلم أو الكاتب (من المرسل (Massage)هو لنقل الرّسالة 

نظام من الرموز سواء أكانت رموزا صوتیة بواسطة )السامع أو القارئ (إلیه أو المتلقي

1).التواصل الإیمائي(أم إیمائیة في )الكتابة (أم كتابیة في ) في اللغة ( 

، فیما یتعامل في شتى المجالات یعد التواصل هو الوسیلة والأداة المهمة للإنسان

ي ــــم فسنكتفـــاجمهم وقوامیسهـــــــح في معــــــاء قد اهتموا بهذا المصطلـــنجد العلم ذلكـــــــــل

:ر ما یليــــبذك

لوصل اذا انتهى و إیه واتصل لیقال وصل إ:لسان العرب في حد قولهلقد جاء في 

2.أي أعطاه مالا واصله الجائزة والعطیة:ووصلهالتصارمالتوصل ضد ،ضد الهجران

.72، صلسان العربابن منظور، 1
.72، صالمرجع نفسه2
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في :  للإمام محمد ابن أبي بكر الرازي فیقول"مختار الصحاح"ورد في كتاب 

أیضا وصل إلیه وصولا أي )صلة(من باب وعد  يءوصلت الش:مفهوم التواصل قائلا

1.أبلغ

ه الأول ءفي جز "الوسیط"وهذا ما أورده المؤلف محمد مصطفى في معجمه 

2بلغه إیاهأأنهاه و   يءأوصله الش:، وفي آخر یقول یا آل فلان:لمفهوم التواصل قائلا

خر، وهذا آفهوم التواصل یختلف من عالم إلى مما سبق وما تطرقت إلیه نرى أن م

، ولقي اهتماما كبیرا في جلّ مؤلفات ومعاجم أهل اللغة والنحاة، الأخیر بلغ صداه العالم

هتمامي على إ، كما أنني سأولي بذكر البعض منهماكتفینافأخذوه بعین الاعتبار ولهذا 

.مفهوم التواصل اللغوي

،بین العلماء ومختلف الشعب والدراساتم واسع التداولصل هو مفهو إن مفهوم التوا

Charlesحیث یعرفه العالم شارل كولي cooley)1864-1929( مبأنه المیكاینز 

الذي بواسطته توجد العلاقات الإنسانیة وتتطور، إنه یتضمن رموز الذهن مع وسائل 

یر الوجه وهیئات بتعاعبر المجال وتعزیزها في الزمان ویتضمن أیضا الإشارات و  هاغتبلی

3.الجسم ونبرة الصوت والكلمات والكتابات

.457م، ص1994، 4، دار الهدى، عین ملیلة، الجزائر، ط، الصحاحالرازي مختار1
.1037، ص)دت(، المكتبة الإسلامیة للطباعة، اسطنبول، تركیا، معجم الوسیطابراهیم مصطفى وآخرون، :ینظر2
.42م، ص 2003، 1، دار هومة، الجزائر، طدروس في اللسانیات التطبیقیةبلعید صالح، 3
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)، نلمس دلالة التواصل لدى من خلال هذا التعریف Charles cooley) باعتباره

بحیث تعمل هذه الآلیة على ،المتضمنة لمجموعة من الرموز الذهنیةالآلیة الأساسیة

في الإیماءات و  ىجلتشاریة تولد لنا لغة إ، كما أنه یَّ تطویر وتكوین العلاقات الإنسانیة

1.الأفعال الحركیة المحققة بذلك التواصل الحقیقي

ثم الوسیلة ،باراتالع و الطبیعةعملیة تستند إلىویمكن القول إن التواصل هو

؛ هي بصورة أخرى معلومة هذه الأخیرةف، والطریقة التي یمكن أن تحقق الدال والعبارات

،  یتحقق في ثلاث عناصر أو خیر ولهذا التواصل یقوم على ثلاثة عناصر أو بالأحرى

)نیكولاس لوهمان (أو بالأحرى یتحقق في ثلاث مكونات أساسیة وهي كما قال العالم 

)1927-1998" العناصر ، بل هو حامل تفاعلإن التواصل لیس مجرد فعل إخبار)

:جتماعیةهم إنه العنصر الأخیر للأنظمة الإو المعلومة والفأ، الإخبار والخبر :الثلاثة

فهو العملیة التي تنتج عناصر هذه الأنظمة، كما أنه یقوم على ازدواجیة الإرسال و 

2.الاستقبال

، لا یمكن )لوهمان نیكلاس (الثلاثة التي تقوم على التواصل لدى إن فهم العناصر

عندما أراد أن یشرحها لنا إلى قراءة فلسفیة لغویة أو "لوهمان"فهمها ببساطة لأنه أي 

، فیبین الاختلاف بین الإخبار م1930/2004) دریدا ( لــلیانیة، هوسر الفلسفة اللغة 

.41م، ص2010، 1، سلسلة فكر ونقد، طالتواصل نظریات وتطبیقاتالجابري محمد عابد، 1
41مرجع نفسه ، ص ال  2
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هتمام  إ، وقد استحوذت على العبارةبین الدلیل وهوسرل الإختلافوالخبر وقابله عند

ویرى لوهمان أن ...سرل العبارة ولیس الدلیل لأن العبارة وعي ولیست لغةنیكلاس هو 

ثم یقول شارحا لعنصر 1هوسرلنیكلاس تقوم على فهم ناقص عند أولیة العبارة دلیل

في توضیح ویشرع"تلاف تجاوز للذات وتأصیل للاخ"الإخبار وهو عنده مرتبط بالدال 

، إنها نتاج للعملیة اختیار الاختلافات إنها لیست إرسالاهي معالجة"للخبر أو المعلومة 

".التواصلیة

تحقق الإخبار ویعني أكثر من لا":الثالث للتواصل والفهم أنهتعتبر العنصر 

والفهم في النهایة لا یحقق فقط تواصلا معینا بل یفتح الباب لباب لعملیات المعلومة،

، ویعبر تواصلیة أخرى كذلك هذا وأن التواصل دائما ما یكون مرتبطا بالمحیط الإنساني

Georgesوهذا ما ذهب إلیه كل "عن حیاة الإنسان فیكون التواصل هنا شاملا عاما et

genvieve Rousseauالحیوي إلى درجة أننا ننسى "بعد الد أنه و حین أكَّ ، جورج روسی

2."ذكره، فالتواصل على الحقیقة هو التعبیر عن الحیاة 

خر یتمثل في كونه جنس الم، إلا أنه یحمل وجها آفعلى اعتبار التواصل تتأمل ع

3.المتكامل المثالي إثارة استجابة المتلقي مثالي، ویرید بهاخاص یتضمن القصد

.42، صالتواصل نظریات وتطبیقاتالجابري محمد عابد، 1
  .43ص،نفسهالمرجع 2
.63المرجع نفسه، ص3
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:القواعد اللغویة 4

تعد القواعد بما تمثله من قوانین وضبط لغویة مظهر من مظاهر رقي اللغة ودلیلا «

أي لغة لا یمكن أن هذا یعني أنَّ  و كتمالالإ وعلى حضارتها وبلوغها مرحلة النضج 

إلا إذا كانت على درجة من الرقي الحضاري وابطإلى مستوى یكون لها قواعد وضتصل

1.والتكامل الذي یجعلها قادرة على أن تلبي حاجات الناطقین بها في میدان حیاتهم

، إلى فهم وسیلة تؤدي إلى سلامة التعبیر حدیثا وكتابة هي" أخیروفي تعریف

وملاحظة طرائق استعمال ،الأفكار وإدراك المعاني ولذلك فإن كثرة التدریب والمران

والانطلاق في النصوص ومواقف لغویة حیث تمكن التلامیذ من فهم القواعد والإحساس 

2."بها والانطلاق في الكلام والكتابة وفق هذه القواعد بسهولة 

ینبغي ألا یكون درس القواعد غایة تقصد لذاتها، ولكن ینبغي أن یكون وسیلة "وأیضا 

لأسالیب وإذا كان المقصود من درس القواعد أن یكون سبیلا إلى لضبط الكلام وتصحیح ا

نا على تحقیق هذه ینا أن ندرس منها القدر الذي یعین، وضبطه فیجب علیح الكلامحتص

لا یمكن أن ترسخ القواعد في الأذهان إلا بالتطبیق العلمي الكثیر وذلك "وأیضا 3"الغایة

م، 2000- هـ 1421، 2سیرة، عمان، الأردن، طم، دار العلم النفس التربويصالح محمد علي أبو جادو، :ینظر1

  .349ص 
.307، ص 2011، 1دار یافا العلمیة، عمان، طالأسالیب العصریة في تدریس اللغة العربیة،فهد خلیل زاید، 2
.63، ص 2005، 1425، 1، دار البدایة، طالأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیةسمیح أبو مغلي، 3
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فإن دراسة القواعد لا تنتهي بانتهاء حصة القواعد وإنما تستمر بعد ذلك في كل حصص 

1."اللغة العربیة 

حظ أن القواعد اللغویة مجموعة من نلمما سبق وما أشارت إلیه التعریفات السابقة 

، وهذا من خلال معاییر وضوابط تحكمها ، ووسیلة لنقل المعلومات الطرق المبادئ و

متلقي ارها مجموعة من القوانین تسهل لنا عملیة الفهم والاستیعاب في ذهن الباعتب

.وخاصة تلمیذ السنة الخامسة ابتدائي

یعرف بها أواخر أحوال التراكیب اللغویة علم بقوانین ":و ورد أیضا بأن النحو هو

".من الإعراب والبناء وغیرهما

علم الأصول :أحوال الكلم من حیث الإعلال وقیلعلم یعرف به:وقیل النّحو 

2."یعرف به صحة الكلام وفساده 

یدرس نظام الجملة وأحوال الكلمة من حیث البناء وما "هو العلم الذي ویقصد بالنحو 

یعرض لها من حال تركیبها وضبطها من رفع أو نصب أو جر أو جزم أو تسكین أو 

لزوم حالة واحدة بعد انتظامها في الجملة وإعرابها فالنحو معرفة أحوال الكلمة المتنقلة 

.63، ص الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیةسمیح أبو مغلي، 1
محمد صدیق المنشاوي، دار :، تحلیل ودراسةالتعریفاتمعجم، )هـ816ت(علي بن محمد السید الشریف الجرجاني2

  .202صالفضیلة، دط، دت، 
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التوابع،  و المعرب، ي ومبنفعال الخمسة، الموضوعاته كثیرة منها المبتدأ والخبر والأ

1.»النواسخ، المفاعیل

ومنه فعلم النحو هو تحصیل القول من الجانب والوضوح في بناء الكلام للأداء 

.سیاق معین

قانون تألیف وبیان لكل ما یجب أن تكون علیه الكلمة في "وبذلك یعتبر النحو 

ذلك العلم " أي أنه هو 2"تؤدي معناها الجملة مع الجمل حتى تتسق العبارة ویمكن أن 

، أي ترتیبها الذي یهتم بأواخر الكلمات إعرابا وبناء، ویعرف به النمط النحوي للجملة

3."خاصا لتؤدي كل كلمة فیها وظیفة معینةترتیبا 

اللغویة للنحو على أنها تشترك في التعریفات السابقة الذكر التعاریفومن خلال

."القصد والطریق والجهة"معنى واحد وهو 

)أبو الفتح ابن جني (أما في المفهوم الاصطلاحي للنحو عرف ابن جني 

هو انتحاء سمت كلام العرب في تصرفه من إعراب وغیره«:بقوله) هـ 393ت ( 

، وغیر ذلك لیلحق من التركیبكالتثنیة والجمع والتحقیر والتكسیر والإضافة والنسب و

، 2009، 1430، 1، عمان، ط2، دار صفاء،جالمیسر في القواعد اللغة العربیةرحاب شاهر محمد الحوامدة، 1

  .19ص
.17، ص2014، القاهرة، مصر، دط، ، مؤسسة هنداوي للتعلیم والثقافةإحیاء النحومصطفى، إبراهیم2
، دار الهدى، عین ملیلة، الجزائر، دط، رؤیة علمیة في المنهج الفهم التعلیم التحلیلبلقاسم دقة، في النحو العربي، 3

.06، ص2002-2003
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ن لم یكن منهم وإن شدّ إ لیس من أهل اللغة العربیة بأهلها في الفصاحة فینطق بها، و 

، كقولك قصدت بعضهم عنها ردّیه إلیها وهو في الأصل مصدر شائع أي نحوت نحوا

1.»ذا القبیل من العلم ، ثم خص به انتحاء هقصدًا

إعراب الكلام العربي«:النحو ) هـ711ت (  راء في لسان العرب لابن منظو وج

، والنحو القصد والطریق یكون ظرفا ویكون اسما، نحاه ینحوه وینحاه نحوا وانتحاء ونحو 

2.»العربیة منه 

النحو فهي مشتقة من وأیضا من خلال التعریفین اللغویین اتفق حول معنى كلمة 

، وقد استعیرت هذه الكلمة لتدل على علم من علوم العربیة بعد مادة نحا وهي القصد

.أنحو نحو هذا:مقولة أبي أسود الدؤلي 

.فالنحو إذن هو طریقة للتتبع وربط الجمل بعضها ببعض لتحقیق الغایات المنشودة منه

درس، مخطط له تراض فیه المواد عملیة التواصل اللغوي داخل حجرات ال«

الأساسیة شیئا فشیئا،على مراحل وبمهارات ضمن كل مرحلة، غایتها جمیعا تیسیر فهمها 

عقولهم  ىو وضع سماها في عقول التلامیذ، فیعلمون أمرها بعد جعلهم، إیاها ومن ثم ترق

، دط، دت، 1محمد علي النجار، دار الكتب المصریة، ج:تحائص،الخص، )هـ393ت (أبو الفتح عثمان بن جني1

  .34ص
، 15، مجلد )ن ح ا ( ، مادة لسان العرب، )هـ711ت ( أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم ابن منظور 2

  .310- 309ص
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وازن ویعدل سلوكهم إلى نحو لم یكونوا علیه من قبل، فتنمو شخصیاتهم في شمول وت

1.»وتكامل

ستخلص بأن التواصل في السنة الخامسة ابتدائي هو اومن خلال التعریف السابق 

تلمیذ أشیاء كان لا یعیها ولا یدركها، والتواصل یكون لعملیة لغویة تشرح وتوضح ل

.بمهارات لغویة 

فلا بد أن )communication(وما دمنا ننظر إلى التدریس على أنه تواصل 

نفرق بین الاتصال والتواصل، فالأول یعني مجرد التلامس، والتلامس أهون الإلتصاقات 

2.وهذا أمر لا یراد في التدریس

ستنتج أن تواصل هو عملیة التدریس أره ومن خلال هذا التعریف السالف ذك

على استیعاب والإدراك والتعلیم فلولا التواصل لما تلمیذ السنة الخامسة ابتدائي له قدرة

  .والفهم

والتواصل هو ما یراد في التدریس والتعلیم، لهذا یجب الوعي بأنه یدور على مراحل 

واصل ذاته، وهي التنفیذ وهي أشبهثلاث ما قبل التواصل، وقد یقال لها التخطیط، والت

 .136ص د ط، ،د س،جامعة الاسكندریة،تعلیم اللغة العربیة في مرحلة الابتدائیةحسني عبد الباري عصر، 1
 .137صالمرجع نفسه، 2
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التقویم، بما فیه من عة أو المتاب:ثم ما بعد التواصل، ویقال لها»بتشغیل المعلومات «

.كمًا وعمقا، وتحدید أوجه التغذیة الراجعة المطلوبةالفوائدحسابلقیاس 

یمكن تصمیمه وفقا لمدخل النظم لیكون على »التواصل «وعلى نحو أخر فالتدریس 

:النحو الآتي

 المدخلات

العملیات

 المخرجات

1.التغذیة الراجعة

):التنفیذ (مرحلة التواصل مهارات/1

قدره في مدى زمن الخامسأتي إلى الصفتالتواصل التي  ةوهنا سأوضح مهار 

لتحقیق الأهداف من خلال في   معلمال قدمهاحیث ی،زمن الحصة المدرسیة الواحدة

مع الزمن باقوالمعلم في هذه المرحلة داخل الحصة في س.تطبیق كل ما خططه له

:حریص على ألا یفوته شيء مما خطط له؛ أي من تحقیق الأهداف المرغوب فیها

أهداف المعرفة لمحتوییها الثقافي واللغوي، وأهداف المعلم ذاته من حیث أنه قائد لعملیة 

.138،ص ، تعلیم اللغة العربیة في مرحلة الابتدائیةحسني عبد الباري عصر، 1
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التعلیم والتدریس، ثم أهداف المتعلمین أن یجدوا في الحصة أمور تثري عقولهم و تدفئ 

1.مهاراتهم وتعمق مداها ومجالهاوجدانهم، وترقى 

ونظرا لأن النظام التعلیمي العربي معتمد على الحصة، أي على الزمن فهنا لابد 

ا مع الزمن ذاته، و یكون مثالیا طموحا بحیث یحتاج بمن أن یكون التخطیط واقعیا متناس

،ول المقبولوهذا معناه زیادة الأهداف عن حدها المعقالدرس الواحد إلى أكثر من حصة،

التخطیط یجب أن یكون تافها ضیقا مسطحا لا یشغل الحصة في مناشط فضلا على أن

المعلم والمتعلمین معا، وهذا الأمر یقتضي أن یكون متضمنات الحصة الواحدة معقولة 

علمون ولا یعجز عن عنها الوقت، ولا یضجر منها المت قالكم والنوع وبحیث لا یضی

2.تناولها المعلم

إن المتمعن والمدقق لمهارات مرحلة التواصل یجد هناك تخطیط ونظام یسیر علیه 

من أجل إنجاح عملیة التواصل، فالمعلم عندما یقدم الدرس لتلمیذ السنة الخامسة ابتدائي 

أو ثانیة لأن التلمیذ في یستغرق وقتا من الزمن، فلا یمكنه درس القواعد النحویة في دقیقة

مة، إلا من خلال عملیة حد ذاته، لا یمكنه أن یدرك المعلومات المقدمة له من طرف معل

.ستیعابالفهم والا

138، صتعلیم اللغة العربیة في مرحلة الابتدائیةعصر، حسني عبد الباري 1
.123المرجع نفسه، ص2
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أن اللغة وحدة متماسكة :حسین الدلیمي يعرف المنهج التواصلي الدكتور طه عل

، ومتعلم أیة لغة من سلیماالجوانب، تتعاون فروعها كلها وتترابط لاستعمالها استعمالا

استماعا وتحدثا وقراءة :لغات ومنها اللغة العربیة، یهدف إلى الأداء اللغوي الصحیح

1.وكتابة لیتواصل مع الآخرین

ولا یمكن أن تجري أیة عملیة من عملیات التعلم والتعلیم، من دون حصول عملیة 

بط مع وكاتب وقارئ وترتوتحدد أركان موقف التواصل بمتكلم ومست.تواصل لغوي

وجوبا بالمهارات )ستماع والتحدث و القراءة و الكتابة الإ( المهارات اللغویة الأربع 

ستقبال، فهذا یعني أن كلیهما یحتاج إلى إ أن اللغة هي عملیة إرسال و :قلنافإذا . العقلیة

.تفكیر

ویتدخل العقل في ترتیب مكوناتها لذا یجب أن لا نفرق بین المهارات العقلیة 

.والمهارات اللغویة لأنه لابد من التعبیر عن مكونات العقل باللغة 

وأن امتلاك مهارات اللغة أصبح مطلبا جوهریا لتحقیق التواصل اللغوي الفعال، 

یؤثر سلبا في ضعف المهارات ضمن إطار شمولي متكامل، لأنه ضعف أحدهما 

2.الأخرى، وأن تنمیة أحدهما یؤثر إیجابا في تنمیة المهارات الأخرى

، 2009هـ، 1430، 1، عالم الكتب الحدیث اربد، الأردن، طتدریس اللغة العربیة، وآخرونطه علي حسین الدلیمي 1

 .129ص
129المرجع نفسه ، ص 2
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حسین الدلیمي قد أشار إلى طرق  يطه عل خلال التعریفیین السابقین نجد أنومن 

  ة ــــــال اللغــــــــــ، ویجب استعمة وحدة متماسكة الجوانبـــــــاللغة العربیة ورأى أن اللغ

.استعمالا سلیما ولا یكون التعلیم في مرحلة الابتدائي إلا بالمنهج التواصلي

طائفة من المعاییر والضوابط المستنبطة من القرآن الكریم والحدیث الشریف ومن «

1»لغة العرب الذین لم تَفْسِدْ سلیقتهم اللغویة، یحكم بها على صحة اللغة وضبطها

وسیلة «:للقواعد النحویة في السنة الخامسة ابتدائي ما هي إلا «وفي مفهوم آخر 

لضبط الكلام وصحة النطق، والكتابة ولیست غایة مقصودة لذاتها، وقد أخطأ كثیر من 

المعلمین حین قالوا بالقواعد النحویة واهتموا بجمیع شواهدها وتفاصیلها، والانتقال بهذا 

قدرة لهم على إجادة التمكینا للتلامیذ من لغتهم و كله على التلامیذ ظنا منهم أن في ذلك

2.»التعبیر والبیان

وتستند القواعد النحویة في السنة الخامسة ابتدائي على استنتاج الأحكام والقوانین 

.الواردة في اللغة العربیة، وجعلها أداة ضبط كل ما ینطق به

ال أسسها مهاراتها تدریسها المفاهیم اللغویة عند الأطفحامد عبد السلام زهران، عادل الدین الأشول وآخرون، 1

.203، دت، ص14رشدي، دار المیسرة، عمان، الأردن، ط:، تحریرهاتقویم
.203، دت، ص14، دار المعارف، القاهرة، طالموجه الفني للمدرسي اللغة العربیة، إبراهیمعبد العلیم 2
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:أسس تدریس القواعد النحویة /2

هناك عدة أسس یمكن الاعتماد علیها في تدریس القواعد النحویة یمكن إجمالها 

:في النقاط الآتیة

وتعني بذلك أن تتخذ من النحو ما له :الاتجاه إلى تعلم قواعد النحو الوظیفیة

صلة وثیقة بحیاة التلمیذ العامة، وما یستخدمه بصفة مستمرة في قضاء حاجاته 

1.تحدثا وكتابة

لا شك أن الدافعیة تساعد على تعلم قواعد اللغة :استغلال الدافعیة لدى المتعلم

وفهمها، ویستطیع المعلم أن یجعل دراسة قواعد اللغة قائمة على حل المشكلات 

فالأخطاء التي یرتكبها التلامیذ السنة الخامسة ابتدائي في كتاباتهم أو التي 

یر شاسة التلامیذ الصف الخامس ییخطئون في قراءتها قد تكون المواضیع در 

للمعلم خلالها دافعیة التلامیذ نحو أسلوب معین لدیه دافع الذي یجعل عملیة 

.التعلیم تساعده

3 (یصه من لوتخ:بعد عن الترتیب التقلیدي في معالجة مشكلات النحولا

ة الشوائب ومن كثیر من المصطلحات الفنیة والشواهد اللغویة التي لا تعود بالفائد

.على التلامیذ، والإقلال من حفظ المصطلحات والصیغ المختلطة

م، 2010، جامعة عمان العربیة، الأردن، دط، المرجع في تدریس اللغة العربیة وعلومهاعلي سامي الحلاق، 1

  .307ص
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 التركیز على اكتساب الأطفال بعض المهارات النحویة في مرحلة الابتدائیة

من غیر دخول في المصطلحات ومع النمو :من خلال القوالب اللغویةللخامسة

لمصطلحات من الفكري یتم الانتقال إلى بیان وظیفة الكلمة في الجملة وتقدیم ا

1.غیر إسراف مع التركیز على الجانب التطبیقي في الاستعمال

 تسهیلا لمهمة :ضبط الكتب النحویة بالشكل نصا وشرحا وقاعدة وتدریبات

.یقع العین على الكلمة الصحیحة فتألفها وحتى لا,المعلمین والتلامیذ معا 

نائها بالوسائل المعنیة غاوذلك ب:خراجا جیداالعمل على إخراج كتاب النحو إ

 انطلاقا من الخبرة :التدرج في نوعیة الأمثلة المستخدمة في كتب قواعد اللغة

.المباشرة للمتعلمین في مرحلة السنة الخامسة ابتدائي

 على أن نبدأ بالشفویة :شفویة وكتابیة  إلىفصل التمرینات في كتب قواعد اللغة

.الصعب  إلىأولا وعلى أن یتم الانتقال من السهل 

 عراب بعنایة على أن تحظى بالضبط والتعلیل والإ:تنویع الأسئلة في التمرینات

 على أن لا تزید القواعد عن ثلث الوقت :للتمرینات النحویةتخصیص وقت

2.المخصص للغة العربیة في المراحل كافة

.307، صالمرجع في تدریس اللغة العربیة وعلومهاعلي سامي الحلاق، :ینظر 1
.308، صالمرجع نفسه2
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:النحویةضعف المتعلمین في القواعد أسباب /3

 قصور مناهج تعلیم اللغة العربیة في مرحلة التعلیم قبل الجامعي عن الوفاء بما هو

فنجد اختیار .مطلوب وأساسي لتلامیذ لتحقیق سیطرة معقولة على لغته نطقا وكتابة

1.على أساس علميیقومالقواعد النحویة لا

وتحدد مدى حاجة التلمیذ الاختیاربغي أن تحكم هذا الوظیفیة التي ینیراعي معیار 

لاستخدام القاعدة النحویة في المواقف اللغویة الحیاتیة ومن جوانب القصور في المناهج 

أیضا قیامها على نظریة الفروع التي تقسم اللغة العربیة إلى النحو والصرف وقراءة وأدب 

.لى تفتیت اللغة وتجزئتها وضیاع الهدف من دراستهاوتعبیر وإملاء وخط وهذا یؤدي إ

 ضعف مستوى معلمي اللغة العربیة بمراحل التعلیم العام إذ أن كثیرا منهم تعجزه القدرة

على التحدث باللغة العربیة الفصیحة وربما یتعثرون في تلاوة بضع آیات من القرآن 

أو في إلقاء النصوص الأدبیة أمام التلامیذ ویمكن إرجاع هذا الضعف في الكریم،

2.مستوى هؤلاء المعلمین إلى جملة أسباب منها

 الضعف في الإعداد في مراحل دراستهم المختلفة.

.319، صالمرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومهاعلي سامي الحلاق، 1
..320، صلمرجع نفسها  2
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،الأمر الذي یقتل فیه روح الإبداع الخطط التي أعدها لدروسه في سنوات سابقة

.والابتكار الذي یجب أن یلازم المعلم طوال سنوات عمله بالمیدان

 الطرق التدریسیة التي یتبعها كثیر من معلمي اللغة العربیة ولاسیما في تدریس في

1كثیر من مدارسنا بطریقة إلقائیة،

في شرحهم الدرس النحوي على أمثلة وإضافة إلى أن كثیرا من المعلمین یعتمدون 

تفادة منها في تقویم لسانه متكلفة وشواهد مبتورة یحفظها التلامیذ في الامتحان دون الاس

.قلمهوعصمة 

تقیس مستویات تلامیذ متحانات النظریة التي لا اعتماد أسالیب تقویمیة تعتمد على الا

مواقف اللغویة المختلفة بل تركز على الستخدام الفعلي لقواعد اللغة العربیة في الافي 

2.مدى حفظهم هذه القواعد واجتیازها في الامتحان ثم تنسى بعد ذلك

مي المواد على معلتفشي اللغة العامیة في كثیر من المدارس ولا یقتصر الأمر

وصل إلى بعض معلمي اللغة العربیة حیث یستخدمون اللغة إنماالدراسیة المختلفة، و 

.العامیة في شرحهم لدروسهم ومع ذلك ضعفهم واستخفافهم بها

  .319ص ،المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومهاعلي سامي الحلاق، ینظر،1
.321المرجع نفسه، ص 2
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 كثرة القواعد النحویة والصرفیة وتشعبها وكثرة تفصیلاتها بصورة لا تساعد على تثبیت

1.بها ونقهذه المفاهیم في أذهان تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي، بل تجعلهم یضی

:تدریس القواعد النحویة السنة الخامسة ابتدائي أهمیة /4

الهدف الأساسي من تعلیم اللغة هو تمكین المتعلم من الفهم والإفهام عن طریق 

.و یستمع إلیه سواء أكان شفویا أو كتابیاأالتعبیر السلیم الواضح الذي ینطق به، 

ة صحیحة، وأن تكون ومما یكفل التعبیر أن تكون الألفاظ المستخدم فیه عربی

لقواعد النحویة والصرفیة وعلى هذا فإن القواعد صحیحة على أساس اال الجملة تراكیب

اللغة لیست غایة في ذاتها وإنما وسیلة لغایة سامیة مهمة وهي تمكین المتعلم من النطق 

2.المدقق لها لما یستمع إلیهالصحیح الواضح والفهم السلیم 

واستخلص مما سبق أن أهمیة تدریس القواعد النحویة في طور السنة الخامسة 

:ابتدائي في النقاط الآتیة 

تمكین تلامیذ من محاكاة الأسالیب الصحیحة لغویا، وجعل هذه المحاكاة مبنیة على _1

.أساس مفهوم بدلا من أن تكون آلیة محضة

  .321ص،المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومهالي سامي الحلاق، ینظر،1
  .305ص،المرجع نفسه، 2
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تنمیة القدرة على الدقة والملاحظة والربط بین العلاقات المختلفة بین التراكیب _2

.المتشابهة

تمكین التلامیذ من سلامة العبارة وصحة الأداء وتقویم اللسان وعصمته من الخطأ _3

  .في الكلام

تمكین التلامیذ من ترتیب المعلومات وتنظیمها في أذهانهم وتدریبهم على دقة التفكیر _4

.والتعلیل والاستنباط 

،وقوف التلامیذ على أوضاع اللغة وصیغها لأن قواعد النحو في الصف الخامس_5

أنما هي وصف علمي لتلك الأوضاع وصیغ التغیرات التي تحدث في ألفاظها وفهم 

1.أسالیب المتنوعة التي یسیر علیها أهلها

واستخلص من خلال ما سبق ذكره أن أهمیة القواعد النحویة على أن قواعد اللغة 

.من الأخطاء النحویةالعربیة تعد العمود الفقري لهذه المادة وإن لم تقرأ بلغة سلیمة خالیة 

:أهداف تدریس القواعد النحویة /5

 تقویم اعوجاج اللسان وتصحیح المعاني والمفاهیم من خلال تدریب التلامیذ على

2.والعبارات بشكل صحیح دون تكلف أي جهداستخدام الألفاظ والجمل 

.306، ص اللغة العربیة وعلومهاالمرجع في تدریس علي سامي الحلاق، 1
.250، صالمرجع نفسه2
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،من خلال تعویدهم تمكین التلامیذ من القراءة والكتابة بصورة خالیة من الأخطاء

.التدقیق في صیاغة التراكیب

 تیسیر إدراك التلامیذ للمعاني والتعبیر بوضوح، وجعل محاكاتهم للغة التي یسمعونها

.أو یقرؤونها مبنیة على أساس مفهوم بدلا من أن تكون المحاكاة آلیة بدون فهم

،لأن القواعد النحو في الصف الخامس توقف التلامیذ على أوضاع اللغة وصیغها

1.إنما هي وصف علمي لتلك الأوضاع والصیغ وبیان تغیرات التي تحدث في ألفاظها

.251، صالمرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومهاعلي سامي الحلاق، :ینظر1



تعلیمیة القواعد
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:دراسة المیدانیة لالتصمیم المنهجي ل/1

یعد هذا العرض النموذجي في فاعلیة المنهج التواصلي في تعلیمیة القواعد النحویة 

.لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي 

ضوء هذا لابد من تقیمیها من خلال إجراء الدراسة المیدانیة والاحتكاك  وفي      

بالمعلمین الذین یدرسون في هذه النماذج، ویملكون خبرة كافیة لإعطاء صورة واقعیة 

.واضحة

عبارة عن بحث میداني لدراسة الظواهر الموجودة في الوقت الراهن، :أـــ الدراسة المیدانیة

.مجموعة من المعلمینیطبق فیها غالبا علة 

حصائي؛ لأن موضوع عتماد المنهج الوصفي التحلیلي الإلقد تم الا:ب ـــ المنهج المعتمد

الدراسة هو معرفة تصورات المعلمین لتلمیذ الصف الخامس مع هذا التعلیم حول تعلیمیة 

ذا مدى القواعد النحویة لدى تلمیذ الطور الخامس من التعلیم الابتدائي، ومدى فاعلیته وك

.استیعابهم للقواعد النحویة

نجد جمیع معلمي المدارس الابتدائیة في الجزائر، وعلى رأسهم :ج ـــ مجتمع الدراسة

.ولایة بسكرة حیث یدرسوا القواعد النحویة لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي
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:)الملاحظةالاستبیان و(داة الدراسةأ/2

لقد اعتمدت في الدراسة التعلیمیة للنحو على وسیلة الملاحظة، حیث :الملاحظة- أ     

تعرف على كیفیة تقدیم لنني حضرت بعض الدروس للقواعد النحویة مع ثلاث معلمین لأ

الدروس ومدى استجابة المتعلمین وقد ساعدتني هذه الوسیلة في تغییر النتائج المتوصل 

.ستباناتالاإلیها عن طریق 

هو وسیلة من وسائل جمع المعلومات، وقد یعتمد على إطار واسع أو :نالاستبیا - ب   

ضیق وقد كانت استمارة الاستبیان لأنها عبارة عن مجموعة أسئلة تم توزیعها على أفراد 

العینة بعدة طرق إما عن طریق المقابلة أو التسلیم بالید أو الاستعانة بأشخاص لتسلیمها 

.ملائمة للمعلمینإلى المعنیین بالأمر، وأن تكون 

سؤالا، وزعت على مجموعة من 20ولقد كان الاستبیان في هذه الدراسة عبارة عن 

المعلمین الذین یدرسون القواعد النحویة، فجاءت أسئلتها مغلقة تحتوي على بدائل إما 

لا اضافة إلى نهایة مفتوحة ترك فیها، المجال لمعلمین لتعبیر عن آرائهم بكل بـنعم أو بـ

.حریة

  : ةـــــــــــــــــــــــالات الدراســـــــــــــــــــــــــمج/3

مارس 29الثلاثاء ابتداء من تاریخ تربصالامتدت فترة :)الوقت(المجال الزماني /أ

.2022فریلأ 28لى غایة الخمیس إ 2022
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):الشهید محمد غربالالمدرسة الابتدائیة(المجال المكاني /ب

 م بالمقلوب بلدیة الحاجب ابن السعید وفاطمة ، لبى 1935ولد الشهید محمد غربال سنة

،التحق برفاقه ،وقف  م1955ي سنة أ من عمرهنداء الثورة التحریریة ،وهو في العشرین

دا في ساحة سقط شهیالمستعمر الغاشم ،إلى أنسلاح في وجه لى جانبهم وحمل الإ

  .م 1957ماة شعبة التركي وذلك سنة الشرف في المعركة المس

 10:عدد الاقسام.

 الساحة.

 المطعم.

 الإناث والذكور:دورة المیاه.

دارة الإ.  

:عرض وتحلیل نتائج الدراسة المیدانیة/4

هل یمیز تلمیذ السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي بین نشاط النحو ):01(السؤال رقم 

  ؟ خرىالأنشطة والأ

):01(الجدول رقم 

المجموع  لا  نعمالبدائل

140115  العدد

%100%973%النسبة
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):01(الشكل رقم 

یتضح من خلال النتائج المتحصل علیها في الجدول أن نسبة البدیل نعم كانت 

فالتلامیذ في السنة الخامسة ابتدائي من تلقاء أنفسهم ، ضعیفة %3ونسبة لا 97%

كراس خصیص كل ن الفصل المنهجي بین أنشطة النحو و الأنشطة الأخرى، و تیعلمو 

وتذكیر بعنوان الدرس الذي سیدرسونه في كل مرة مع التطبیق الشفوي بلون معین، 

.كتابة في المنزلالو 

97%

3%

نعم 

لا
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:02(السؤال رقم  هل هناك تفاعل مع القاعدة النحویة أثناء القراءة والكتابة؟ )

):02(الجدول رقم 

المجموع  لا  نعم البدائل 

10515  العدد

%100%30%70النسبة

  ):02(رقمالشكل 

وهذا یعني أن  %30ولا  %70نلحظ من خلال الجدول أن نسبة البدیل نعم قدرة بــ 

فهم أثناء حصة القراءة أو التعبیر الكتابي، لأن ضعفا ملموسًا للتلامیذلمسون یالمعلمین 

لاحظته أثناء حضوري لحصة االتلامیذ متحمسین للقراءة في كتاب اللغة العربیة، وهذا م

.القواعد مع تصحیح المعلمین بعض الأخطاء في النطق

70%

30%

نعم 

لا
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میذ منهم الجید ومن خلال هذه النسب تؤكد أن هناك فوراق موجودة بین التلا

.والمتوسط والضعیف

:03(السؤال رقم  هل تلتزمون بأسئلة مباشرة في اختیار القواعد النحویة لتلمیذ السنة )

الخامسة ابتدائي؟

:03(الجدول رقم  (

المجموع   لا  نعم البدائل 

120517  العدد

%100%25%75النسبة 

):03(الشكل رقم 

الجدول یتضح لنا أن المعلمین یعتمدون على الأسئلة السهلة من خلال هذا 

ملائمة في اختیار القواعد النحویة للصف النهائي لتعلیم الابتدائي الوالمباشرة التي تناسبه و 

75%

25%

Ventes

نعم

لا
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لأنهم یدركون أن الأسئلة الصعبة لا فائدة %25و لا بـ %75فكانت نسبة البدیل نعم 

منها، فهي تشل ذهن التلمیذ وذلك بإعطاء أمثلة من الواقع أو أمثال شعبیة وكتابتها على 

السبورة، ولكن في المقابل فإن الأسئلة السهلة جدا تخلق نوعا من التفكیر السطحي، 

.ومراعي لمستواه العقلي وسنه حتى یكون تفكیره سلیما

هل یستجیب تلمیذ السنة الخامسة ابتدائي لتعلم القواعد النحویة؟) :04(رقم  السؤال

:04(الجدول رقم  (

المجموع   لا   نعم البدائل 

100212  العدد 

%100%05%95النسبة 

:04(الشكل  (

95%

5%

نعم 

لا
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یتضح من خلال الجدول ونتائجه أن التلامیذ السنة الخامسة ابتدائي كانوا یشاركون 

%05، ونسبة لا %95حصة القواعد بكثرة مقارنة بالآن فكانت نسبة البدیل بـنعم في 

تلمیذ یتمیز دائما بنشاط هائل الجابة بـنعم كانت جیدة ویمكن تفسیرها في أن الإلأن 

ات سواء في المدرسة أو في بتفرعه في المشاركة تكون في إعطاء الأمثلة، أو حل التطبیق

.المنزل

لحصة القواعد النحویة كانت فاعلیة جیدة وبإجابة صحیحة من وحسب حضوري

أما نسبة لا كانت قلیلة لأن التلامیذ ،خلال تفاعل المعلمین بإعطاء أمثلة من الواقع 

.یدركون ویفصلون بین النحو من خلال كراس النحو

هل ترون نفور تلمیذ السنة الخامسة ابتدائي من حصة القواعد النحویة ):05(السؤال رقم 

یكمن في كثافة البرنامج ؟

:05(الجدول رقم  (

المجموع   لا   نعم البدائل 

10515  العدد

%100%30%70النسبة 
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:05(الشكل رقم  (

أستنتج من خلال الجدول أن برنامج النحو المقدم خلال العام الدراسي لتلامیذ 

دقیقة، والذي 45الصف الخامس سببه ضیق الوقت وخاصة مع جائحة كورونا هو 

و  %70أحدث مشكلة مع حشو الدروس دون استیعاب التلامیذ فكانت نسبة البدیل نعم بــ 

.%30لا بــ 

:06(السؤال رقم  هل هناك تفاعل تلمیذ مع حصة القواعد النحویة ؟)

70%

30%

نعم

لا
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:06(الجدول رقم  (

المجموع  لا   نعم البدائل 

130215  العدد

%100%20%80النسبة 

:06(الشكل رقم  (

نلحظ من خلال الجدول ونتائجه أن تفاعل تلمیذ الصف الخامس مع حصة القواعد 

  . %20و لا  %80النحویة فكان البدیل نعم بنسبة 

، وهذا ما لاحظته من خلال حضور الدروس مع %80لذا كانت النسبة جیدة 

نشاط هائل یستفرغه في بتلمیذ یتمیز الالمعلمین فكانت المشاركة بتفاعل جید، وأن 

80%

20%

نعم

لا
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و كتابیا في المنزل في أخر المشاركة تكون في إعطاء الأمثلة أو حل تطبیقات شفویا أ

.الحصة

هل كان معلم تلمیذ السنة الخامسة ابتدائي مقید بطریقة تقدیمه :)07(السؤال رقم 

للدروس النحویة ؟

:07(الجدول رقم  (

المجموع  لا  نعم البدائل 

8715  العدد

%100%45%55النسبة

:07(الشكل رقم  (

55%

45% نعم

لا



تعلیمیة القواعدالفصل الثاني                                 

48

البدیل نعم نتائج تقریبا مناصفة بین البدیل نعم و البدیل لا فكانت نسبة اللقد جاءت 

وهناك انقسام المعلمین إلى فریقین فریق یمثل یرى المعلمین مقیدون %45ونسبة 55%

بطریقة القدیمة للدروس، وهذا یتبع الطریقة التقلیدیة یسیر وفق كتاب المعلم الذي یحدد 

أما الفریق الثاني أي الآن فهو یعتمد على الطریقة .الكیفیة التي یقدم بها الدرس

یة وهي أشهر الطرق في وقتنا الحالي، وذلك تبعا للتعلیمات الموجودة في كتاب الاستقرائ

اللغة العربیة للسنة الخامسة ابتدائي، وأصبح المعلمین یقیمون الدروس الآن حسب 

.خیراتهم العلمیة بالطریقة التي یرونها مناسبة لتحصیل وفهم واستیعاب جید

:08(السؤال رقم  لكي  دائي كافلتلمیذ السنة الخامسة ابتهل ترون الوقت المخصص )

یستوعب التلمیذ القاعدة ویطبق علیها بشكل جید ؟

:08(الجدول رقم  (

المجموع  لا  نعمالبدائل

060915  العدد

%100%70%30النسبة
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:08(الشكل رقم  (

لتعلیم یتضح من خلال الجدول أن أغلب المعلمین یؤكدون أن الوقت الذي خصص 

د حیث كانت الإجابة 45النحو في نظام الصف الخامس غیر كاف حیث یقدر الوقت بـ 

.%70ونسبة لا بـ %30بـ نعم بنسبة 

لب المعلمین لا یعتمدون على غوذلك تزامنا مع جائحة كورونا ونظام التفویج، فأ

هناك تلامیذ بطیئون الفهم التكرار في الشرح ولا یراعون الفوارق الفردیة بین التلامیذ، لأن

.كما أنهم لا یكثرون من التطبیقات، حتى یرسخوا فهم القاعدة وترسیخها في الذهن

:09(السؤال رقم  هل تعتمدون على الأسئلة الصعبة وغیر المباشرة في اختیار القواعد )

النحویة لتلمیذ السنة الخامسة ابتدائي ؟

30%

70%

نعم

لا
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:09(الجدول رقم  (

لمجموعا  لا  نعم البدائل 

041115  العدد

%100%75%25النسبة 

:09(الشكل رقم  (

من خلال النتائج التي تحصلت علیها، لقد شكلت نسبة البدیل لا النسبة الأكبر، 

وهذا یعني أن المعلمین لا یعتمدون على الأسئلة التي أكثر من مستواهم %75وقدرت بـ 

ولأن المعلمین لا یتبعون %25العقلي والتعلیمي أما نسبة نعم فكانت ضئیلة وقدرت بـ 

فعل ماض مبني :أسالیب الصعبة في طرح الأسئلة لتعجیز التلامیذ مثلا إعراب اشتهى 

رة فقط لأن في السنة الخامسة ابتدائي یكتفون على الفتحة المقدرة على ألف المقصو 

25%

75%

نعم

لا
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هذا الشرح ل ف المقصورة لأن سنهم لا یؤهلهم إدراك أكثربالفتحة المقدرة على الأل

.والتحلیل

:10(السؤال رقم  هل یراعي منهاج السنة الخامسة سن التلمیذ ومستواه العقلي؟)

:10(الجدول رقم  (

المجموع  لا  نعمالبدائل

120517  العدد

%100%20%80النسبة

:10(الشكل رقم  (

و لا بـ %80من خلال الجدول اختیار المعلمین كانت نسبة البدیل نعم بـ نلحظ

وهذا یعني أنهم یرون منهاج النحو الخاص بالنسبة للصف الخامس الذي، یتبنى 20%

80%

20%

نعم

لا
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نموذج بالكفاءات لأن في القدیم كان بالأهداف، ولأن الأول یراعي سن تلامیذ ومستواهم 

العقلي بفضل المجهودات التي بذلت من اجل تیسیر النحو للناشئة حتى لا یلقى نفورا 

منهم والآن تدرس القواعد النحویة من طرف المعلمین، ولكن أغلب التلامیذ لا یركزون 

.وكذلك نسیانهم للقاعدة

:11(السؤال رقم  هل هناك مكانة القواعد النحویة لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي ؟)

:11(الجدول رقم  (

المجموع  لا  نعمالبدائل

120315  العدد

%100%15%85النسبة

:11(الشكل رقم  (

85%

15%

نعم

لا
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وجاءت مرتفعة %15و لا بـ %85من خلال الجدول أن نسبة البدیل نعم بـ نلحظ

وهذا یحرص التلامیذ على حفظ القاعدة النحویة واستزادة في ترسیخها في الذهن 85%

عدة، یدل على مكانة وهي نسبة تمثل التلامیذ بحفظ القا%15بینما تتعدى نسبة لا 

بالنسبة إلیهم كما یدل على مكانة اللغة العربیة عندهم ما دام النحو هو القاعدة النحوي

.أساس تعلم اللغة

:12(السؤال رقم  ماهي المدة الزمنیة لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي كافیة أو غیر )

كافیة ؟

) :12(رقم الجدول 

المجموع  لا  نعمالبدائل

031215  العدد

%100%85%15النسبة
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:12(الشكل رقم  (

لأن  %15و نعم بـ %85حظ أن نسبة البدیل لا قدرت بـ نلمن خلال الجدول 

أغلب المعلمین أن الوقت المخصص للنحو غیر كاف وأن الحجم الساعي المخصص 

45دقیقة أسبوعیا منها 50ساعات و8لتدریس اللغة العربیة في الصف الخامس هو 

.دقیقة للنحو

النحویة وحتى الأنشطة، ص القراءة هو المركز الذي تدور حوله القاعدة لأن ن

تساعد المتعلم على فهم المقرر، التي مهمة الهي الدعامة لأنهاحصة القواعد النحویة 

وتحسین أدائه واستقامة لسانه سواء شفویا أو كتابیا، لأن مدة تدریس النحو الآن مرة 

.لتدریس النحو هو ساعة واحدة في الأسبوعواحدة ویتناوب الوقت المخصص 

15%

85%

نعم

لا
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:13(السؤال رقم  أنه تواصل ؟ على هل ننظر إلى التعلیم)

:13(الجدول رقم  (

المجموع  لا  نعمالبدائل            

110415  العدد

%100%25%75النسبة

:13(الشكل رقم  (

من خلال الجدول أن ننظر إلى التعلیم أنه تواصل لأن البدیل نعم قدرت نسبته نایتضح ل

لأن النسبة الأولى كبیرة والثانیة ضعیفة لأنه لا یوجد تعلیم بدون %25و لا بـ %75بــ 

75%

25%

نعم

لا
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تواصل ولأن تلمیذ السنة الخامسة ابتدائي لا بد من جود تواصل وتفاعل بین المعلم وتلمیذ 

.وس من أسئلة وإجابةمن خلال تقدیم الدر 

:14(السؤال رقم  هل تعتمدون على الوسائل التعلیمیة في تدریس القواعد النحویة لدى )

تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي ؟

:14(الجدول رقم  (

المجموع  لا  نعمالبدائل

110617  العدد

%100%25%75النسبة 

:14(الشكل رقم  (

75%

25%

نعم

لا
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توجد وسائل تعلیمیة تساعد على تعلیم النحو فكانت نسبة یتضح من خلال الجدول أنه 

إلا أن المعلمین یرون أن الوسائل التعلیمیة كالسبورة %25و لا بـ %75البدیل نعم بـ 

والكتاب اللغة العربیة للسنة الخامسة ابتدائي وألوان أیضا حیث تساعد على إبراز الظاهرة 

ة القاعدة على السبورة، لأن هذه الوسائل غبر النحویة للتلامیذ على السبورة أثناء كتاب

.%25كافیة ولابد من توفیر المزید من الوسائل حیث بلغت نسبتهم بـ 

:15(السؤال رقم  هل یتحصل تلمیذ السنة الخامسة ابتدائي على علامات مرتفعة في )

اختیار أسئلة النحو ؟

:15(الجدول رقم  (

المجموع  لا  نعمالبدائل 

051217  العدد

%100%75%25النسبة

:15(الشكل رقم  (
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یتضح من خلال الجدول أن تلامیذ الصف الخامس في غالب الأحیان لا 

یحصلون على علامات مرتفعة في أسئلة القواعد النحویة، و رغم كل تلك الإصلاحات 

وهذا یعني ان الخلل ما زال قائما وهو التي قام بها نموذج المقاربة بالكفاءات المعمول به،

.یكمن في تلامیذ وكرههم للنحو 

:16(السؤال رقم  هل یمیل تلمیذ السنة الخامسة ابتدائي إلى تعلم اللغة العربیة عامة  )

والقواعد النحویة خاصة من المواد الأخرى ؟

:16(الجدول رقم  (

المجموع  لا  نعمالبدائل

120517  العدد

25%

75%

نعم

لا
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%100%25%75النسبة 

:16(الشكل رقم  (

وهذا یعني %25وبینما مثلت نسبة البدیل لا بـ %75لقد مثلت نسبة البدیل نعم بـ 

أن معظم التلامیذ في الصف الخامس یمیلون إلى تعلم اللغة العربیة عامة و القواعد 

النحویة خاصة، وهذا لأن حصص اللغة العربیة كثیرة جدا وتشغل حیزا زمنیا لا بأس به 

.یجعل التلمیذ یتعود على دراسة اللغة، ویحس بأهمیتها وبالتالي یحبها 

75%

25%

نعم

لا
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:17(السؤال رقم  ستثمر تلمیذ السنة الخامسة ابتدائي ما درسه في حصة النحو هل ی)

بشكل جید في الوضعیة الإدماجیة ؟

:17(الجدول رقم  (

المجموع   لا  نعـمالبدائل 

120517  العدد

%100%25%75النسبة

:17(الشكل رقم  (

و نسبة %75نلحظ من خلال الجدول أن أعلى نسبة البدیل نعم نسبة كبیرة قدرت بـ 

(على أن تلمیذ الصف الخامس %75، لأن المعلمین أجمعوا نسبة %25لا كانت بـ 

وهو نظام الذي تسیر علیه المنظومة التربویة قادر على أن یستثمر )التدریس بالكفاءات 

75%

25%

نعم

لا
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ما تعلمه في حصة القواعد النحویة في الوضعیة الإدماجیة التي هي عبارة عن تعبیر 

وطلب توظیف بعض ، مثل تحدید الأسطر ،موعة من الشروط كتابي توضع فیه مج

واعد وهذا ما یؤكد على أن تلمیذ واع بدور الق،القواعد النحویة والصرفیة والإملائیة

.النحویة في إنشاء لغة سلیمة

:18(السؤال رقم  هل هناك أهداف لتدریس القواعد النحویة لدى تلامیذ السنة الخامسة )

ابتدائي ؟

  ) : 18(قم الجدول ر 

المجموع   لا  نعمالبدائل 

120315  العدد

%100%15%85النسبة 
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:18(الشكل رقم  (

لأن  %15و لا بـ %85نلحظ من خلال الجدول أن نسبة البدیل نعم كانت بـ 

أغلب المعلمین یرون أن هناك عدة أهداف لتدریس القواعد النحویة لدى نهایة المرحلة 

:الابتدائیة وهي كالآتي 

 تمكین التلامیذ من فهم الجملة الاسمیة و الفعلیة و وظیفة بعض عناصرها

 تدریسهم على تطبیق القواعد النحویة و الصرفیة، وفي جمیع الأنشطة المدرسیة نطقا و

.كتابة 

 تدریسهم على بعض مظاهر التفكیر الملاحظة و التصنیف والتعلیل والاستنتاج.

97%

3%

نعم

لا
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 تمكینهم على الإلمام بأدوات النحو كأداة الجزم والنصب المقرر تدریسها، والتعرف على

.ثه الجملة من حیث المبنى والمعنى الأثر الذي تحد

:19(السؤال رقم  لدى تلامیذ یةالنحو  القواعد هل هناك نقائص لاحظتموها في برنامج)

السنة الخامسة ابتدائي ؟

:19(الجدول رقم  (

المجموع  لا  نعمالبدائل 

061117  العدد

%100%55%45النسبة 

:19(الشكل رقم  (

45%

55%

نعم

لا
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الجدول أن أغلبیة المعلمین لم یسجلوا أي نقائص في منهاج النحو حظ من خلال نل

للصف الخامس من التعلیم الابتدائي، لأن نموذج التدریس بالكفاءات جاء كإصلاح 

للنموذج تدریس بالأهداف وسد ثغراته، وإضافة إلى أنه مازال حدیث یصعب الإحاطة 

لمعلمین ذوي الخبرة العالیة إلى بنقائصه في سنوات قلیلة ولكن لم یمنع من تفطن بعض ا

:وتتمثل هذه النقائص التي لاحظوها %45جملة من النقائص وتقدر نسبتهم بنعم بـ 

 الزمن المخصص للنشاط غیر كاف.

 كثافة البرنامج.

 عدم تخصیص حصص كافیة لقواعد النحو.

 الحجم الساعي والوقت المحددّ للنشاط.

عدم تسلسل الدروس وترابط بین السنوات.

 عدم مراعاة الجانب العمري للتلمیذ.

 مازال المعلم غیر متمكن من المنهاج الحدیث مازال یقدم بالطریقة التقلیدیة التي تعتمد

.على التلقین والحشو 

 تكرار بعض دروس القواعد النحویة وّإهمال البعض الآخر.
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ي كتاب الأنشطة النحویة مع منهاج اللغة العربیة وبعض الدروس عدم مراعاة ما قدم ف

.أكبر من مستوى التلمیذ 

ماهي أهم المقترحات المعتمدة في تدریس نشاط القواعد النحویة لدى :)20(السؤال رقم 

تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي ؟

:فكانت الإجابة بنعم وهي  كالآتي 

 تخصیص وقت كاف.

 البرنامج تخفیف.

 تخفیف محتوى البرنامج وقدرات التلامیذ.

 دراسة المنهاج جدا وترابط دروس السنوات السابقة والخامسة ابتدائي.

 ربط دروس القواعد النحویة بمختلف الأنشطة حتى یوظف المتعلم مكتسباته لترسخ

.أكثر
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:همهاذا البحث الى مجموعة من النتائج أخیر توصلت من خلال هوفي الأ

.خرىالنحویة و الأنشطة الأیمیزون بین القواعد ابتدائيالسنة الخامسة ن تلامیذإ -1

مثلة و من خلال القراءة وإعطاء الأللقواعد النحویةابتدائيتلمیذ السنة الخامسة استجابة-2

.التطبیقات

.هناك نفور العدید من التلامیذ من حصة القواعد وذلك لحشو الدروس-3

ا هو موجود في وذلك تبعا لم,الحاليفي وقتنا الاستقرائیةهي الطریقة شهر طرق التدریسأ -4

.العربیة اللغة كتاب 

.السهلة تكون ملائمة لمستوى الصف الخامس المعلمین الأنشطة اعتماد-5

ساسیة لبناء یز زمني مهم في تكوین تلمیذ وهي أیضا القاعدة الأللغة العربیة مكانة مرموقة ولها ح-6

.رصیده المعرفي سواء في السنة الخامسة خاصة بالنسبة لسنوات الاخرى

لم والتلمیذ من همیة عظمى وذلك بالحفظ من خلال التواصل والتفاعل بین المعللقاعدة النحویة أ-7

.والإجابةسئلة خلال الأ

فاءات ذج المقاربة بالكوهو نمو الابتدائیةالمدارس اتبعتهالدراسة المیدانیة النموذج الذي ثبتت لقد أ -8

لیمیة وكثافة البرنامج الوسائل التعوانعدامعة نقائص وهي ضیق الوقت على مجمو انطوىوقد 

.التلمیذنه یفوق مستوى وصعوبته لأ

وفي جمیع والجمل الفعلیة مثلاالاسمیةویة على فهم الجمل هناك غایات لتدریس القواعد النح-9

.نشطة المدرسیة وذلك نطقا وكتابةالأ
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الصف الخامس وذلك ي تدریس نشاط القواعد النحویة لدىعدة مقترحات المعتمدة فهناك-10

.الاستیعابوتخصیص الوقت الكافي وقدرة على ، البرنامجبتخفیف 

.خرى حتى تترسخ مكتسباته ربط النحو بالأنشطة الأ-11

.النحولیات الركیزة والدعامة المهمة لتمییز آن حصة النحو هي إ - 12
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

 جامعة محمد خيضر بسكرة 

 كلية الآداب واللغات 

 قسم اللغة و الأدب العربي 

فاعلية المنهج التواصلي في تعليمية القواعد النحوية لدى تلاميذ : مشروع البحث

السنة الخامسة ابتدائي

التعليم الابتدائي ة إلى أساتذةموجه استبانة  

�̧ȂǓȂǷ�¿ƾţ�Ŗǳ¦�ƨǴƠǇȋ¦�ǒ Ǡƥ�ȄǴǟ�ÄȂƬŢ�Ŗǳ¦�ƨǻƢƦƬǇȏ¦�ǽǀđ�¿¦ǂǰǳ¦�ƢǼƫǀƫƢǇ¢�ń¤�¿ƾǬƫ¢�À¢�ňǂǈȇ

بـ فاعلية المنهج التواصلي في تعليمية القواعد النحوية لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي راجين : بحثي المعنون 

  .بكل دقة وموضوعية مع تحليل إذا أمكن  منكم الإجابة

.ولكم منا الشكر الجزيل                                                                            

: إشراف الأستاذة:                                                                             إعداد الطالبة   

طبني صفية                                                                                  برجي رندة  

م2022/2023:السنة الجامعية                                        
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:البيانات الشخصية   

  دراسات عليا   ليسانس                             ماستر                          : المستوى /1

سنوات 10إلى  5سنوات                          أكثر من 5أقل من : الخبرة / 2  

سنوات  10أكثر                

:البيانات العلمية   

هل يميز تلميذ السنة الخامسة من التعليم الابتدائي بين نشاط النحو والأنشطة الأخرى؟ /1  

نعم                                        لا                    

قراءة والكتابة؟اللقاعدة النحوية أثناء فاعل مع ات هل هناك/ 2  

نعم                                         لا                  

السنة الخامسة ابتدائي؟ رة في اختيار القواعد النحوية لتلميذهل تلتزمون بأسئلة سهلة مباش/ 3  

نعم                                          لا               

تلميذ السنة الخامسة ابتدائي للتعلم القواعد النحوية ؟ هل يستجيب/ 4  

نعم                                           لا             

كثافة البرنامج؟   بتدائي من حصة القواعد النحوية يكمن فيهل ترون نفور تلميذ السنة الخامسة ا/ 5  

نعم                                          لا            

حصة القواعد النحوية؟لتلميذ مع  هل هناك تفاعل/ 6  

نعم                                          لا          

لدروس النحوية؟ابتدائي مقيد بطريقة تقديمه امسة هل كان معلم تلميذ السنة الخا /7  

نعم                                          لا          
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القاعدة ويطبق عليها بشكل جيد ؟  ة ابتدائي كاف لكي يستوعبهل ترون الوقت المخصص لتلميذ السنة الخامس/ 8  

لا نعم                                                   

ار القواعد النحوية لتلميذ السنة الخامسة ابتدائي ؟المباشرة في اختبهل تعتمدون على أسئلة الصعبة وغير / 9  

نعم                                           لا          

هل يراعي منهاج السنة الخامسة سن التلميذ ومستواه العقلي ؟/ 10   

نعم                                           لا          

مكانة القواعد النحوية لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي ؟ هل هناك/ 11   

نعم                                          لا            

؟ كافية  ماهي المدة الزمنية لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي كافية أو غير/ 12   

      نعم                                            لا        

أنه تواصل ؟ هل ننظر إلى تعليم/ 13  

لا                           نعم                    

هل تعتمدون على وسائل تعليمية في تدريس القواعد النحوية لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي؟ / 14  

نعم                                        لا           

  هل يتحصل تلميذ السنة الخامسة ابتدائي على علامات مرتفعة في اختبار أسئلة النحو؟/ 15

نعم                                       لا          

امة والقواعد النحوية خاصة؟هل يميل تلميذ السنة الخامسة ابتدائي إلى تعلم اللغة العربية ع/ 16  

نعم                                       لا        

هل يستثمر تلميذ السنة الخامسة ابتدائي ما درسه في حصة النحو بشكل جيد في الوضعية الإدماجية؟ / 17  

نعم                                      لا        
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هل هناك أهداف لتدريس القواعد النحوية لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي؟  /18  

لا                         نعم                    

إذا كانت إجابة بنعم ماهي هذه الأهداف ؟   

................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

هل هناك نقائص لاحظتموها في برنامج النحو لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي ؟/ 19  

لا                              نعم                         

 ـ إذا كانت إجابة بنعم مـا هــي هذه النقائص؟

................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

.............................................................................................................. ..

  تدريس نشاط القواعد النحوية لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي؟ المقترحات المعتمدة في أهم ماهي/ 20 

................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................
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:ملخص

جاءت هذه الدراسة الموسومة بفاعلیة المنهج التواصلي في تعلیمیة القواعد النحویة لدى 

،كعینة في ضوء المنهج التواصلي على تعلم القواعد النحویة.تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي

النحونه یمكن التلمیذ من فهم ؛ لأنشطة التربویة في هذه المرحلة التعلیمیةفالنحو من أهم الأ

وتحفیزهم على حب النحو وطریقة لتلامیذلعطاء التوعیة وهدفنا من هذا البحث هو إ

تواصلي جملة تساؤلات تطرح و في خضم فاعلیة المنهج ال،ثراء رصیدهم اللغويالإعراب وإ 

 ؟هم القواعد النحویة في التدریسماهي أ،؟تتمثل فاعلیة المنهج التواصليفیمَ :همهاذاتها أ

.الخامسة ابتدائي-تلامیذ-القواعد النحویة-المنهج التواصلي-فاعلیة:المفتاحیةالكلمات 

Abstrac

This study tagged with the effectiveness of the communicative approach in teaching

grammatical rules for students of the fifth year of primary school came as a sample in

the light of the communicative approach on learning grammatical rules .For students

and motivating them to love grammar and the way of expression and enrich their

linguistic balance and in the midst of the effectiveness of the communicative

approach a number of questions raise themselves the most important of which are:

What is the effectivenss of the communicative approach? What are the most

important grammatical rules in teaching?

Key words :

Effectiveness the communicative approach grammatical rules the fifth primary

students.


