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: كلمة شكر

 
 كعظيم نعمتو علينا أتمابغمد ﵁ الذم أنار لنا درب العلم كابؼعرفة ك

 .ابؼتواضعة الدراسة ىذه بقازإ على صبركاؿ القدرة منحنا كفضلو
 فلو ابغمد كلو الشكر

" بىلف حسينة "الفاضلة الأستاذة بالشكر بلصثم 

 ك ووييان  ك ششيعان  ك قوبيان   نقيحان  البحث ىذا سبيل في بذلت ما على

الووود  حيز إلذ خرج حتى
 كالاحتًاـ التقدير خالص منا فليا

 ػيابرمل  علىابؼناقشة بٌعنةؿكالامتناف  الشكر بجزيل نتقدـ كما

 الدراسةة كمناقشة ك قولص ىذه  قراءػئعب

 

 
 

 
 



 مقدمة



 قائمت المصادر والمزاجع
 

  أ
 

إفَّ ابغمد ﵁ بكمده كنستعينو كنستغفره، كنعوذ با﵁ من شركر أنفسنا كسيئات أعمالنا،      
من ييده ا﵁ فلا مضل لو كمن يضلل فلا ىادم لو، كأشيد أفٌ لا إلو ا﵁ كحده لا شريك لو، 

 : كأشيد أف بؿمدا عبده كرسولو كبعد

يعد الوصوؿ إلذ مستول ويد من التحصيل العلمي أك التعلم ىو ابؽدؼ الرئيسي لأم نظاـ 
كخلف ىذه .  عليمي، كلا بيكن بلوغ ىذا إلا إذا كودت أىداؼ صربوة ككاضحة كبؿددة

الأىداؼ لابد من عملية للتأكد من مدل برققيا في الواقع، كىذه العملية ىي عملية التقولص، إذٍ 
 .لا  كاد  كوف ىناؾ عملية  علٌم ناوحة كمفيدة إلا ككانت خلفيا عملية وبارة للتقولص

فعملية التقولص مرىونة بووود العملية التعليمية في بـتلف الأطوار، من التعليم الابتدائي 
الطالب ىو أساس ىذه ابؽيكلة،   كاف ابؼتعلم أك فففٍ كابؼتوسط كصولا إلذ التعليم الثانوم فابعامعي،

يتحقق من  مقدار ما العملية بؼا يشكلو من أبنية في برديد  يعد وزءا أساسيا فيقفففٌ  قولص
 من قمنيا أف  نعكس إبهابيا على سلوكيات الأىداؼ التعليمية ابؼنشودة، ابؼوضوعة سلفا كالتي يينتظر

كما أفٌ  قولص أداء الطالب يعد ركنا ميما في .وية، كعلى العملية التعليمية من وية أخرل
  .التكويتٍ كفي ستَكر و ك فكتَه أدائو التعليميعلى ثتَ  أالعملية التعليمية بؼا لو 

كعلى الرغم من أفَّ العملية التقوبيية في ابعامعة لا بزتلف عن الأطوار الأخرل من ناحية 
أدكاتها التقوبيية ابؼباشرة كغتَ ابؼباشرة، التي لا بزتلف ابػطوات كالإوراءات، إلا أنها متفردة ب

باختلاؼ التخصص فحسب؛ كإبما ابؼرحلة التعليمية كذلك، فتتطور ك زيد لتتناسب مع طبيعة 
ابؼتعلمتُ كابؽدؼ كابؼادة، كإذا كاف ىو كذلك ففف ىذه الأدكات لابد أف  تمايز، كبزتلف طريقة 

 .  وظيفيا خلاؿ العملية التعليمية ككل

 استثمار أدكاتلعل قسم الآداب كاللغة العربية كاحد من الأقساـ ابعامعية التي براكؿ ك
 التقولص ابؼختلفة ابؼباشرة كغتَ ابؼباشرة، كخصوصا ابؼباشرة منيا في التأكد من برقق أىدافيا، في 

 . قولص بـروات  علم طلابها
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  ب
 

كمن ىنا  برز أبنية ىذا ابؼوضوع في الوقوؼ على مدل بقاعة أدكات التقولص ابؼباشرة 
ابؼستخدمة في قسم الآداب كاللغة العربية كأثرىا في بقاح العملية التقوبيية فييا من خلاؿ آراء 

 . أسا ذة كطلبة القسم

فعالية أدوات التقويم المباشرة في المرحلة '':كمن ىنا واءت ىذه الدراسة بعنواف
كالتي بسخٌضت عنيا الإشكالية ''قسم الآداب واللغة العربية جامعة بسكرة أنموذجا- الجامعية 

 :التالية

 ما مدل فعالية أدكات التقولص ابؼباشرة ابؼستخدمة في قسم الآداب كاللغة العربية؟

 :ك تفرع عن ىذه الإشكالية  ساؤلات فرعية أبنيا

 ما التقولص؟ كما ىي أدكا و ابؼباشرة؟ كما دكرىا في عملية التقولص؟  فيما  كمن فعاليتيا؟ 

 كىل بزتلف عملية التقولص في الأطوار التعليمية الأخرل عن ابعامعة؟ 

 : كللإوابة على ىذه التساؤلات ابٌزذ ىيكل البحث الصورة التنظيمية التالية

مقدمة طرح فييا ابؼوضوع كصيغت فييا إشكاليتو كفصلاف؛ فصل نظرم كفصل  طبيقي، 
بؿتويا على ثلاثة "عملية التقولص في ابعامعة كأدكاتها ابؼباشرة:"حيث واء الفصل الأكؿ ابؼوسوـ بػػ

 :مباحث

 ضمن بطسة عناصر كىي ابؼفاىيم العامة " التقولص إطار عاـ" ابؼبحث الأكؿ برت عنواف 
للدراسة من مفيوـ التقولص في اللغة كالاصطلاح، كالتفريق بتُ ابؼصطلحات ابؼتشابهة كالتقولص، إلذ 

 . التعريج بؼوضوع التقولص، كأبنيتو كأنواعو ليختم ىذا ابؼبحث بخلاصة لأىم ما واء فيو
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  ج
 

ك ضمن "عملية التقولص في ابعامعة ابؼبادئ كالأسس كالإوراءات:"أما ابؼبحث الثالش عينوًف بػػ
مبادئ كأسس عملية التقولص، ك قولص الطالب : بطسة عناصر بـصوصة بعملية التقولص ابعامعية ىي

 .خطوات التقولص، ثم  كظائف التقولص، ثممعايتَ التقولص ابعيدابعامعي، ك

 .ثم ختم ىذا ابؼبحث بدلخص لو

كابؼبحث الثالث الذم خصص للحديث عن أدكات التقولص في ابعامعة كالذم واء 
أدكات التقولص : الذم  ضمن أربعة عناصر ىي" أدكات التقولص في ابؼرحلة ابعامعة كفعاليتيا:"بعنواف

ابؼباشرة كغتَ ابؼباشرة، مفيوـ الفعالية، اختيار أداة التقولص ابؼناسبة، خصائص أداة التقولص ابعيدة، ثم 
 .ختمنا ىذا ابؼبحث أيضا بدلخص لأىم ما واء فيو

أما الفصل الثالش فتمثل في الدراسة التطبيقية بؽذا البحث من خلاؿ عرضو كبرليليو 
. لاستمارتي استبانة، أكلذ للأسا ذة كالثانية لطلبة قسم في الآداب كاللغة العربية بعامعة بسكرة

 : ك ضمن ىو الآخر ثلاثة مباحث بالتً يب التالر

 "التصميم ابؼنيشي للدراسة ابؼيدانية:"ابؼبحث الأكؿ برت عنواف

 "عرض كبرليل نتائج الاستبانة:"كابؼبحث الثالش عنوف بػ

 أما ابؼبحث الثالث فقد خصص للنتائج كابؼقتًحات 

كاستلزمت ىذه الدراسة ابزاذ ابؼنيج الوصفي كسبيل للوصوؿ إلذ حل إشكاليتيا، كما 
استعنا بآليتي الإحصاء كالتحليل؛ كذلك لوصف كاقع العملية التقوبيية في ابعامعة كأثر أدكاتها 
 .  ابؼباشرة في بقاحيا، كما استخدمنا الإحصاء كالتحليل في استخلاص نتائج الفصل التطبيقي

 :كلعل أبرز الصعوبات التي كاويتنا خلاؿ قيامنا ىذه الدراسة ىي
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صعوبة التحصل على ابؼصادر كابؼراوع ابؼتعلقة بدوضوع التقولص لا بالصيغة الالكتًكنية كلا - 
 .الورقية فأغلبيا غتَ بؾانية

 . قسيم العمل بيتٍ كبتُ زميلتي خصوصا كأف عدد ابؼراوع بؿدكد- 

 .امتناع بعض الطلبة كالأسا ذة من الإوابة عن استمارة الاستبانة- 

اقتصرت إوابات بعض أفراد على البعض من الأسئلة فقط دكف صياغة التعليلات بفا - 
 .صعب علينا التحليل كبؿاكلة التفستَ للإبؼاـ بجميع الآراء

كلعل أىم مصدر اعتمد عليو بحثنا بصفة مباشرة ىو كتاب الدكتور نعماف شحادة ابؼوسوـ 
الذم  طرؽ إلذ عملية التقولص في ابعامعة - غالبا-لكونو الوحيد"التعلم كالتقولص الأكادبيي:"بػػ

 .كفصليا عن التقولص التًبوم الذم  زخر بو كتب التعليمية

إلذ ، كل الشكر بعد ابغمد ﵁ كالثناء عليوكفي الأختَ لا يغيب عنٌا  أف نتووو بالشكر 
التي لد  بخل علينا بنصائحيا كإرشاداتها ابؼبثوثة في ثنايا البحث من " بىلف حسينة " الأستاذة

فكانت نعم الأستاذة، فنسأؿ ا﵁  عالذ أف بهزييا عنٌا ختَ ابعزاء، كأف ينعم . بدايتو حتى النياية
 .علييا دكاـ الصحٌة كالعافية

ثم نشكر كل من ساىم في إبقاز ىذا البحث من قريب أك من بعيد كبلص بالذكر زميلتي 
التي سيرت على  دقيق ىذا ابؼنشز كإخراوو في أبهى حلٌة، كزميلتي " ىالش  ونس"كرفيقة الدرب 

 .التي لد  بخل علينا بنصائحيا القيمة" بورافعي نبيلة"

نتقدـ بجزيل الشكر كالعرفاف للٌشنة رئيسان كمناقشتُ على برمٌليم عناء لا يغيب عنٌا أف كما 
راوتُ من ابؼولذ عز كول أف بوظى ىذا العمل بقبوؿ حسن لدل الأستاذة  ،لبحث ااذققراءة 

.  ابؼشرفة كاللشنة ابؼناقشة

 



 

 

  عملية التقويم في الجامعة وأدواتها المباشرة:الفصل الأول

التقولص إطار عاـ :    المبحث الأول

  مفيوـ التقولص -1
 ( قولص-  قييم- قياس– اختبار )الفرؽ بتُ ابؼصطلحات - 2
 موضوع التقولص كبؾالا و- 3
 أبنية عملية التقولص - 4
 أنواع التقولص - 5

 (ابؼبادئ كالأسس، الإوراءات) عملية التقولص في ابعامعة :المبحث الثاني
  مبادئ التقولص كأسسو -1
  قولص الطالب ابعامعي - 2
 معايتَ التقولص ابعيد- 3
  كظائف التقولص -4
 خطوات التقولص - 5

 أدكات التقولص في ابؼرحلة ابعامعية كفعاليتيا  :المبحث الثالث  

 (ابؼباشرة كغتَ ابؼباشرة) أدكات التقولص -1
مفيوـ الفعالية  - 2
اختيار أداة التقولص ابؼناسبة  - 3
 خصائص أداة التقولص ابعيدة- 4
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التقويم إطار عام : المبحث الأول

 لقد أصبح من الشائع في بؾاؿ البحث العلمي بصفة عامة كفي بؾاؿ العلوـ الإنسانية بصفة 
كىذا ما سنعرض لو  كضبطيا، خاصة أف  بدأ الدراسة بالتطرؽ للمفاىيم ابؼتصلة بدوضوع البحث

 سنمر إلذ بياف ثم، ما سنحاكؿ التفريق بتُ ابؼصطلحات ابؼتداخلة كالتقولص، ؾفي ىذا ابؼبحث
.  موضوع التقولص كبؾالا و، ككذا أبنية عملية التقولص، ثم سنختم ابؼبحث بعرضو لأنواع التقولص

 :  مفهوم التقويم-1

عندما نريد التوصل إلذ معتٌ مفيوـ ما لابد لنا من الرووع إلذ أصلو في معاوم اللغة لنرل 
على ماذا دؿ وذر الكلمة، ثم نرل كيف انتقل من ذلك ابؼعتٌ العاـ؛ الذم نسميو الآف بابؼعتٌ 

ابؼعشمي، إلذ ابؼعتٌ ابعديد الضيق الذم شملت عليو كتب ا﵀دثتُ، ليصبح بـتصا بباب من العلوـ 
لذا لا  كتمل دراستنا دكف ابؼركر بهذه . كبدعتٌ بحد ذا و؛ كىو ما نطلق عليو اليوـ مسمى ابؼصطلح

ضبط مصطلحات ىذا البحث انطلاقا من ابؼعتٌ ابؼعشمي كصولا إلذ ابؼتمثلة في ابػطوة ابؼيمة 
.   في كتب ا﵀دثتُابؼصطلح كما يرمي إليو

 :في اللغة- 1-1

كقوٌـ السلعة ...« :(ؽ، ك، ـ) في مادة (ق711ت ) لابن منظور" لساف العرب"واء في 
كالقيمة بشن . كاحدة القيم، كأصليا الواك لأنو يقوـ مقاـ الشيء: كالقيمة... قدٌرىا : كاستقاميا

: كفي ابغديث. التقولص، لقوؿ أىل مكة استقمت ابؼتاع أم قوٌمتو: كالاستقامة... الشيء بالتقولص 
يـ؛ أم لو سعٌرت لنا، كىو قيمة الشيء أم : سوؿ ا﵁ لو قوٌمت لنا، فقاؿريا  قالوا ا﵁ ىو ابؼقوِّ

 (1)«.حددت لنا قيمتيا

                                                           
، (مادة قوـ)، 12ـ، ج 1997، 1لساف العرب، دار صادر، بتَكت، لبناف، ط:  ابن منظور، أبو الفضل بصاؿ الدين بن كرـ بن علي(1)
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سعٌرىا : أصابها القواـ ابؼعوج عدٌلو كأزاؿ اعوواوو، كالسلعة: قوٌمت الشٌاة» : في معشم الوسيط
 (1)« . عدٌؿ كاستول ك بيٌنت قيمتو:  قوٌـ الشيء... كبشنيا

كقوٌمت السلعة كاستقمتو بشنٌتو، ...»:  واء(ق817ت ) كفي القاموس ا﵀يط للفتَكز أبادم
  (2)«. كاستقاـ اعتدؿ فيو قولص كمستقيم

عدٌلو كأزاؿ : قوٌـ ابؼعوجٌ بدعتٌ: فيقاؿ.  التقولص لغة من الفعل قوٌـ، يقوٌـ«: كفي ابؼنشد واء
اعوواوو، كقوٌـ الشيء بدعتٌ قدٌره ككزنو، كحكم على قيمتو، كاستقاـ؛ اعتدؿ كاستول، كقد 

  ﴿:في القرآف الكرلص منيا لفظة أقوـ لقولو  عالذ (قوَّـ)كردت عدة مشتقات للفعل   

          ﴾ [ 09/الإسراء»](3)
 

التي كردت في قولو  ( قولص) عتٍ أصوب، كمنيا أيضا لفظة  (أقوـ) «: يذكر الطبرم أفٌ 

 ﴿: عالذ       ﴾ [ُ04:التت]، (4)«فالتقولص يعتٍ أعدؿ ما يكوف 

 القواـ ما يقوـ بو الشيء كبدكنو لا يستقيم؛ أم يكوف لو كوود على ابؽيأة أك... »كما أفَّ 
(5)«...النظاـ الذم ىو عليو بالطبيعة أك الضركرة

 

                                                           
 .768، ابعزء الثالش، صت.دط، .بؾمع اللغة العربية، دار الفكر، د: ابؼعشم الوسيط، برقيق:  مصطفى، إبراىيم ك الزيات، أبضد(1)
 .1383، ص 1 المجلد ت،.ط، د.دالقاىرة، مصر،  القاموس ا﵀يط، دار ابغديث،:  الفتَكز أبادم، بؾد الدين بؿمد بن يعقوب(2)
.  820ـ، ص 1986، 8 ابؼنشد الأبجدم، ابؼكتبة الشرقية، بتَكت، لبناف، ط(3)
  .05، ص 30/02/2013: الفرؽ بتُ مصطلحي التقولص ك التقييم،  اريخ الإضافة:  أبضد إبراىيم خضر(4)

   http://WWW.ALUKAH.NET/WEB/KHEDR/0/50   :نقلا عن الرابط التالر
 .21:43:، الساعة27/04/2022:   اريخ الدخوؿ

 .16ـ، ص 2010، 1كزعوف، عماف، الأردف، طـاستًا يشيات التقولص في التعليم، دار البداية ناشركف ك:  مصطفى، بمر(5)

http://www.alukah.net/WEB/KHEDR/0/50
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في ابؼعاوم اللغوية العربية أ ت للدلالة على ابؼعالش " قوٌـ"بفا سلف بيكننا القوؿ بأف لفظة  
فقوٌـ الشيء في اللغة أم كزنو . من القيمة كالاستقامة ك عديل الشيء كإصلاح الاعوواج: التالية

. كقدٌره، كأعطاه بشنا معينا، كعدٌلو كصوبو؛ أم كويو بكو الصواب

: في الاصطلاح- 1-2
لقد كاف مفيوـ التقولص قدبيا مرادفا للامتحانات التي  سعى عادة لقياس ابعوانب ابؼعرفية 
لدل ابؼتعلمتُ متشاىلة ابعوانب الأخرل، فكاف بدثابة ابغكم على مقدار ما بوفظو ابؼتعلم بفا 

حد مر كزات التعليم مثلو مثل عناصر العملية أأما اليوـ فقد أصبح يشكل .  لقنو داخل الصف
  (1).التعليمية

:  عددت التعريفات ابغديثة  التي  ناكلت التقولص، كفيما يلي عرض لبعضيا
ىو  قدير مدل صلاحية أك ملاءمة شيء في ضوء غرض » أف التقولص عمر الشيخ رلم

ذات صلة؛ أم أف التقولص يستيدؼ قرار حوؿ ملائمة أك صلاحية العمل التًبوم لتحقيق غرض 
 (2)«أك أغراض  ربوية

ىو بؾموعة منظمة من الأدلة التي  بتُ فيما   » :فيقوؿ أفٌ التقولص Bloom  بلومأما  
إذا ورت بالفعل  غيتَات على بؾموعة ابؼتعلمتُ مع برديد مقدار كدروة ذلك التغيتَ على التلميذ 

 (3) «...بدفرده
عملية ابغصوؿ على ابؼعلومات كاستخداميا »أفٌ التقولص  Ten Brink تن برنك يرل 

 (4)«للتوصل إلذ أحكاـ  وظف في ابزاذ القرارات

                                                           
. 663ىػ، ص1394-ـ1973، 1لويس معلوؼ، ابؼنشد في اللغة ك الإعلاـ، دار ابؼشرؽ، لبناف، ط:  ينظر(1)
 .3ـ، ص1975ط، .طرؽ التقييم كأدكا و، معيد أكنركا اليونيسكو، بتَكت، لبناف، د:  عمر الشيخ(2)
 . 91، ص(أسسو ك  طبيقا و)بموذج التدريس ابؽادؼ : حثركبي، بؿمد الصالح:  مأخوذ عن(3)
، 1دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط: التقولص التًبوم للمنظومة التعليمية ابذاىات ك طلعات: ابعميل بؿمد عبد السميع شعلة: مأخوذ عن (4)

.  23ىػ، ص1425 /ـ2005
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 التقولص ىو الأسلوب الذم يستخدـ فيو البيانات»  أفٌ Neaglyنيجلى كيرل 
 (1)«.كابؼعلومات التي تم بصعيا بواسطة القياس كأساس لإصدار أحكاـ

 Thomaتوماس أنجيلو كيرل  ابػبتَ الأمريكي الشيتَ في بؾاؿ  قولص التعليم ابعامعي 
Angelo ٌالتقولص عملية متواصلة  سعى من خلاؿ ابؼؤسسة التعليمية إلذ رفع مستول» :  بأف 

 التحصيل العلمي لطلبتيا، كذلك من خلاؿ برديد أىدافيا التعليمية بدقة ككضوح كالا فاؽ على
معايتَ طموحة لتحقيق  لك التوقعات، كبصع البيانات كابؼعلومات التي  بتُ مدل برقق  لك 

 (2).«ابؼعايتَ بشكل منيشي منظم كبرليليا ك فستَىا كاستخداـ النتائج في  وثيق ذلك ك فستَه
عملية إصدار حكم على مستول اكتساب ابؼتعلم بؼخروات التعلم »  :لتقولص إذفا

 (3)« ابؼقصودة، ك شخيص ووانب القوة في آدائو ك دعيميا ككذا ووانب الضعف كعلاويا
 (4) :كيتبتُ من ىذا التعريف أفٌ  قولص بـروات التعلم يتطلب

 وافر بـروات  علم بؿددة، مثل بؿكَّات ضماف ابعودة التي ينبغي أف يصل إلييا ابؼتعلم،   *
 .كيكوف قادرا على بلوغيا

  وافر مياـ أك أدكات  قولص بعمع البيانات كابؼعلومات اللازمة لإصدار ابغكم على  *
 .مستول برقيق ابؼتعلم بؼخروات التعلم ابؼستيدفة

ابؼقارنة بتُ ابؼستول الراىن لأداء ابؼتعلم كبـروات التعلم ابؼنشودة، ك فستَ النتائج؛ بغية  *
 .  ابزاذ قرارات سديدة بشأنو

 . شموؿ عملية  قولص أداء ابؼتعلم لكل من التشخيص كالعلاج كالوقاية معا *

                                                           
. التقولص التًبوم للمنظومة التعليمية ابذاىات ك  طلعات، ص ف: ابعميل بؿمد عبد السميع شعلة: مأخوذ عن:  ابؼروع السابق(1)
 .152 صق،1430/ـ2009، 1التعلم ك التقولص الأكادبيي، دار الصفاء للنشر ك التوزيع، عماف، الأردف، ط: شحادة، نعماف:  مأخوذ عن(2)
مكتبة الأبقلو ابؼصرية،  –بفارسات  طبيقية متميزة - التقولص مدخل بعودة خريج مؤسسات:  قاسم، بؾدم عبد الوىاب كأحلاـ الباز حسن(3)

 .21ـ، ص 2015 ط،. دالقاىرة، مصر،
. ابؼروع نفسو، ص ف:  ينظر(4)
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 Evidences وافر شواىد كأدلة  لتقدير مستويات ابؼتعلمتRubricsُ   وافر مقاييس  قدير
 .مساندة للأداء

 الفرق بين المصطلحات- 2

. ىناؾ مصطلحات عدة  تشابك ك تشابو كمصطلح التقولص، بل ك دكر معو في فلك كاحد
الاختبار : إذ يصعب الفصل بينيا عادة إلا على أىل الاختصاص، كأىم  لك ابؼصطلحات

لذا بكن ىنا بصدد  عريفيا كله على حدة لكي . كلعل لكلو مفيومو ابػاص بو. كالقياس كالتقييم
.  بصيعايتستٌ لنا التفريق بينيا

: الاختبار- 2-1

ابػبر ما أ اؾ من نبفو عمٌن : كفي التيذيب. النٌبأي : من ابعذر اللغوم خبر كابػبر:  لغةالاختبار
ىخٍبػيرىةي بضميا العلم بالشيء  قوؿ لر بو خبػٍره كخبػٍرىةه كالاختبار كالتٌخىبربُّرًِ .  ستخبر 

 (1).كابؼ

العلم بالشيء كمعرفة ووابو كحقيقتو بعد ويل : إذف فالاختبار في ابؼعاوم اللغوية يعتٍ
. كاستخبار

  شتَ إلذ بؾموعة من الأسئلة التي  تطلب Testلفظة اختبار »  في الاصطلاح أما
الإوابة عنيا، كالاختبار يشكل عينة من السلوؾ؛ بدعتٌ أنو بىبرنا شيئا كاحدا عن الفرد كليس كل 

للصفة التي اختبرناىا لدل  (دروة)شيء، كعند الإوابة على الأسئلة بكصل على مقياس عددم 
 (2) «. بعض الدكؿ فيExaminationكيسمى الاختبار بالامتحاف . الفرد

 

                                                           
عبد الكرلص العزباكم، مطبعة حكومة الكويت، الكويت، :  اج العركس من وواىر القاموس، برقيق: الزبيدم، بؿمد مر ضي ابغسيتٍ:  ينظر(1)
. 125ىػ، ص1392- ـ1972ط،  .د
 .16ـ، ص /2002ق1422ط،  .القياس ك التقولص في التًبية ك التعليم، دار الكتاب ابغديث، د:  الصراؼ، قاسم علي(2)
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 :القياس – 2-2

أكبؽما :  من مصدر الفعل قاس يقيسي قيٍسنا ك قياسنا، ك لو في اللغة معنياف:لغةالـ القياس في 
ابؼساكاة، فيقاؿ قاس الفلاح الأرض بالقصبة؛ أم قدٌرىا بها، كيقاؿ قاس التاور : التقدير كثانييما

يقاؿ أسامة لا يقاس بخالد؛ أم لا يساكيو، كيقاؿ قست الشيء  ك.الثوب بالذراع أم قدٌره بو
 (1).بالشيء أم قدٌر و على مثالو

أك يرمز إلذ الكم من السمات  يدؿ على » الاصطلاح في Measurementالقياس ك
ابؼعرفية أك الوودانية التي بيتلكيا شخص ما أك بؾموعة من الأشخاص كليس قيمتيا أك 

 (2)«.ففي القياس يتم برويل الظاىرة ابؼراد قياسيا من الوصف إلذ الكم. استحقاقاتها

القياس أشمل من الاختبار؛ كذلك لتعدد أدكا و التي  ساعدنا على ابغصوؿ  فففٌ إذفكبهذا 
 ختبارات، ففنو يستخدـالاعلى كميات أكبر من ابؼعلومات، فكما أف القياس يستخدـ عادة 

أك كسائل أخرل لا بيكن اعتبارىا  (Check lists)أيضا أدكات ابؼلاحظة، أك قوائم ابؼراوعة 
 (3).من الاختبار، كالقياس يشتَ إلذ الطريقة كالنتائج للوصوؿ إلذ ابؼعلومات

كصف ابػصائص أك ابؼعلومات كصفا كميا عن طريق » :  فالقياس بتعبتَ بؾمل إبما ىو
 (4) «.الأعداد طبقا لقواعد بؿددة

                                                           
 .474 صـ،2011، 1 ابؼكتبة الشاملة،القاىرة، مصر، طالشرح الكبتَ بؼختصر الأصوؿ،: ابؼنياكم، أبو منذر:  ينظر (1)
 .16القياس ك التقولص في التًبية ك التعليم، ص:  الصراؼ، قاسم علي (2)
 .17ص: ابؼروع نفسو:   ينظر (3)
. 20بفارسات  طبيقية متميزة ، ص - التقولص مدخل بعودة خريج مؤسسات:  قاسم، بؾدم عبد الوىاب كأحلاـ الباز حسن (4)
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:  Assessment تقييم -3- 2

ىو من الفعل فعيل، أصلو قولص، ككذلكٌ سيٌد : قاؿ الفراء في القىيِّم»التقييم من ابعذر اللغوم قيٌم 
سويد، كويٌد وويد بوزف ظريف ككرلص، ككاف يلزميم أف بهعلوا الواك ألفًنا لانفتاح ما قبليا ثم 

يسقطوىا لسكونها كسكوف التي قبليا، فلما فعلوا صارت سيٍد على فعٍل فزادكا ياء على الياء 
 (1)« .ليكمل بناء ابغرؼ

أ الش ملك : مستقيمه، كفي ابغديث: كأمره قيِّمه . ميقيميو: قيِّمي الأمرً » : واء في لساف العرب
ذلك الدين القيٌم أم ابؼستقيم : كفي ابغديث. أنت قػيثىمه كخيليقيكى  قػىيِّمه ؛أم مستقيم حسن: فقاؿ

فييا كتبه قيٌمة؛ أم مستقيمة  بتُِّ ابغق من : كقولو  عالذ. الذم لا زيغ فيو كلا ميٍل عن ابغق
 (2)«.الذم ييقوِّميم كيسوس أمرىم: كقيِّمي القو ًـ... الباطل على استواء كبرىاف

إذف فالتقييم كالتقولص متشابهاف في اللغة، إذ يشتًكاف في أنهما يدلاف على الاستقامة 
أما التقولص من قوٌـ؛ فالتقولص يزيد عن التقييم في إصلاح ككالقيمة، إلا أف التقييم من قيٌم، 

.  الاعوواج كما ذكرنا سابقا

 (3): ك ستخدـ لفظة  قييم لنشاطتُ بـتلفتُ

  قييم أداء الطالب يشتَ إلذ عملية برويل دروات الاختبار، أك نتائج التعلم، إلذ » :الأول
أساس  ، كىذا التقييم للمتعلم يبتٌ على(ـمثلا  شخيص صعوبات التعل)عبارات عن أداء الطالب 

النقطة للقيمة ابغيادية للقياس، كلكن قًمىتيو ىو التقولص متى احتوت بيانات التقييم أحكاما ضمنية 
مثلا )لاستحقاؽ أك قيمة أداء الطالب الواحد أك بؾموعة من الطلاب أك ابعماعات الطلابية 

  (إعطاء دروات قبوؿ الطلاب، قرارات منح الشيادات

                                                           
 504ص  ،(قيٌم)، مادة 12لساف العرب، المجلد :  ابن منظور (1)
 .نفسو، ص فابؼروع :  ينظر (2)
 .16 قاسم علي الصراؼ، القياس كالتقولص في التًبية ك التعليم، ص  (3)
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 قييم أداء النظاـ التعليمي  (كابؼنطقة التعليمية أك الدكلة) على مستويات العامة :ثـــــــانيالـ
يستخدـ بيانات بذمع من  قييم أداء الطالب الواحد للتعرؼ على الوضع العاـ للنظاـ 

فبينما يرمي  قييم الطالب إلذ . التعليمي سواء للمدرسة أك ابؼنطقة التعليمية أك الدكلة ككل
مثلا بعميع )مقارنة دروات الطالب ليكوف على كوو الإبصاؿ مؤشرا للأداء العاـ للتعليم 

« صفوؼ الرابع الابتدائي

عملية بصع بيانات كمعلومات عن مستول أداء فرد معتُ، أك مستول أداء » : فالتقييم إذف
مؤسسة معينة، ك التقييم مرادؼ للقياس؛ لأنو عمل على بياف قيمة الدروة التي بوصل علييا 

 ابؼتعلم، أك إعطاء قيمة، أك كزف للشيء ابؼراد  قييمو؛ كما يعرؼ التقييم بأنو  شخيص نقاط القوة
كالضعف في الأداء لتقدير مدل كفاية ووانب الأداء كدقتيا كفعاليتيا في ضوء مستول أك بؿك أك 

 (1)«.معيار معتُ

 أف التقولص يتعدل نطاؽ الاختبار كالقياس فابؼصطلحات متداخلة كمتكاملة فيما بينيا، إلا
أكسع معتٌ لأنو يشمل الاختبار كالقياس كالتقييم، بالإضافة إلذ إصدار كأشمل » كالتقييم، بل إنوٌ 

القياس كصف، ك ،الاختبار أداة: أفٌ  في  الفركؽ بتُ ابؼصطلحات تمحوركببساطة  (2)«.كم معتُ
 (3)كالتقييم  شخيص، كأما التقولص فيو إصدار ابغكم كابزاذ القرار ثم التعديل

  :كابؼخطط ابؼوالر يشرح ذلك 

                                                           
 . 21، ص - بفارسات  طبيقية– التقولص :  بؾدم عبد الوىاب قاسم كأحلاـ الباز حسن(1)
 .17 ص القياس ك التقولص في التًبية ك التعليم،:  الصراؼ، قاسم علي(2)
 .23التقولص، ص : قاسم، بؾدم عبد الوىاب ك أحلاـ الباز حسن:  ينظر(3)
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(الاختبار، القياس، التقييم، التقولص) يوضح الفركؽ بتُ ابؼصطلحات (:01) رقم شكلال

: مجالاتووموضوع التقويم - 3
بيكن  قسيم موضوعات التقولص إلذ بؾالات أك أصناؼ كفقا للموضوع ابؼراد  قوبيو فيشمل 

 (1 ):بذلك

كنقصد بالبرامج الأنشطة ابؼخطط بؽا كابؼووية بكو برقيق  غتَ بؿدد في شيء :  البرامج-أ
خطة عمل موثقة كإوراءات عمل متسقة مع ما برتويو خطة : عنصرين معتُ، فيي عبارة عن

 .العمل
 Policy يطلق على ىذا النوع من التقولص عادة أبحاث السياسات: السياسات- ب

Research مثل سياسات ذات علاقة بسن القبوؿ كأنظمة إلزامية التعليم، ك وزيع لوائح ،
  ، إذ يعتٌ التقولص بتحدد  أثتَ ىذه السياسات في الفئة أكالخ...ك قولص الطلاب الاختبارات،

 .التأثتَالفئات ابؼستيدفة ككيفية حدكث ذلك 

                                                           
 22 ك21ـ، ص2011، 1 طورات معاصر في التقولص التًبوم، درا الصفاء للنشر ك التوزيع، عماف، الأردف، ط: بؾيد، سوسن شاكر:  ينظر(1)
 .23ك

 التقويم

 إصلاح 

 الاعوواج

القياس 

 كصف كمي

 التقييم

  شخيص
  القياس 

  كمي صفك
(أداة)الاختبار   
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أك مؤسسات داخلة برت  (الوزارات)كىي ابعيات ابؼسؤكلة عن التعليم : المؤسسات- ج
مسؤكليتيا كفدارات التعليم كابؼدارس، كييدؼ ىذا النوع من التقولص إلذ برديد فعالية أىداؼ  

 .كعمليات كخدمات  لك ابؼؤسسات كمدل  وظيفيا للموارد بشكل فعٌاؿ
كىي ما ينتج عن العملية التعليمية أك  أثتَ التغتَ الذم بردثو مثل برصيل : لنواتج ا-د

الطلاب الدراسي كمدل اكتسابهم للمعارؼ كالعلوـ كابؼيارات التي يتوقع أف يكتسبوىا في كل سنة 
  .ابذاىاتهم كأساليب  فكتَىم كأك مرحلة دراسية كما  شمل أيضا سلوؾ الطلاب

 كابؼشرفتُ التًبويتُ راءأم  قولص الأفراد ذكم الصلة بالعملية التعليمية كابؼد: الأفراد- ه
 ابؼدارس، كيطلق على ىذا النوع مسمى  قولص الأداء كيركز في مثل ىذا النوع من راءكابؼعلمتُ كمد

ؼ أك التًقية أك التحويل إلذ مالتقولص على بصع البيانات عن الأفراد بهدؼ ابزاذ قرارات مثل التوظ
 .عمل آخر أك الفصل من ابػدمة كيستفاد منو في برديد الاحتياوات التدريبية بؽم

إذف فعملية التقولص لا  قتصر على  قولص ابؼتعلم فقط كما ىو شائع، بل ىي عملية شاملة 
إذ يتكوف النظاـ . للتحقق من كافة ما يتعلق بالعملية التعليمية من مدخلات كبـروات كعمليات

 :التعليمي من عناصر رئيسية

ك شمل كل ما يدخل في نظاـ التعليم من مكونات بشرية كمادية  :المدخلات -1
كمعنوية، ك تمثل ابؼكونات البشرية في الأسا ذة كالطلبة، كالفنيتُ كمسؤكلر الإدارة، أما ابؼادية 

فتتشلى في التشييزات كابؼعدات كالوسائل، في حتُ  شكل ابؼكونات ابؼعنوية الأىداؼ التعليمية 
  (1)...ككسائل التعزيز

                                                           
 ـ،2007 ط،. د، مكتبة الركاؽ، غزة، فلسطتُ،(ابؼفاىيم ، ابؼعايتَ، ابؼواصفات، ابؼسؤكليات)ابعودة في التعليم : الفتلاكم، سييلة بؿسن:  ينظر(1)

ـ، 2007، ط.د اقتصاديات التعليم ك بزطيطو، عالد الكتب ابغديث للنشر ك التوزيع، الأردف،: فليح، حسن خلف: ك ينظر.  79ص
.  247ك246ص
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 كىي مرحلة يتم فييا  فاعل بصيع العناصر لتحويل ابؼدخلات إلذ بـروات : العمليات-2
 عليمية  تناسب كأىداؼ التعليم، كيتم خلاؿ ىذه ابؼرحلة إ باع الاستًا يشيات ابؼلائمة كاستخداـ 

 (1). الأساليب ابؼناسبة لتحقيق الأىداؼ

ما بيكن للطالب أداؤه بعد الانتياء من خبرة علمية بؿددة، أك »ىي  ك:المخرجات- 3
ىي  غتَ في سلوؾ الطالب بودثو التعليم ابعيد، قد يكوف ىذا التغتَ فيما لدل الطالب من 

  (2).«معارؼ أك فيما بيتلكو من ميارات أك قدرات أك فيما بوملو من قيم ك ابذاىات
كىي النوا ج النيائية بؼدخلات النظاـ التعليمي، كما تم من عمليات علييا، ك تحدد ىذه 

(3). النوا ج من خلاؿ الوقوؼ على ما برقق من أىداؼ النظاـ التعليمي
 

 في ىذه ابؼرحلة يتم برديد نقاط القوة كالضعف في كل مكونات النظاـ :التغذية الراجعة- 4
 ضوء بـروات ىذا النظاـ، حيث يتم ابزاذ القرارات كالإوراءات اللازمة التعليمي كذلك في
 . كىذه حقيقة ما يطلق عليو التقولص(4).للتعديل كالتحستُ

 :أىمية التقويم- 4

إفٌ التقولص آلية ناوعة لتطوير العملية التعليمية، إذ  ساعد ابعامعة في الانتقاؿ من الطرؽ 
( 5)  :التقليدية إلذ التحوؿ بؼركز للتعلم، من خلاؿ رفع مستول أدائيا، ك كمن أبنيتو في أنوٌ

كبـرواتها  يساعد التقولص ابؼؤسسة التعليمية على التأكد من مدل بقاحيا في برقيق أىدافيا »-  
 .كضعيا التعليمية، كىو بذلك يفتح أماميا الباب لتصحيح مسارىا في ضوء الأىداؼ التي

 
                                                           

 ـ،2006، مكتبة الرشد، الرياض، السعودية، دط، (أساليبو، بؾالا و،  وويا و ابغديثة)التقولص التًبوم : ىاشم، كماؿ الدين بؿمد:  ينظر(1)
 .63ص

 .45التعلم كالتقولص الأكادبيي، ص : شحادة، نعماف (2)
. 63 صنفسو، ابؼروع :ر ينظ(3)
. 64ص نفسو،  ابؼروع : ينظر(4)
. 154 ك153 ص  ابؼروع نفسو،(5)
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معرفة ابؼدل الذم  وصل إليو الطلاب في اكتساب ميارات التعلم كغتَىا من ابؼيارات - 
 .الأخرل، التي  تم  نميتيا لدييم خلاؿ دراستيم ابعامعية

كضع يد ابؼعلم على نتائج عملو، كنشاطو بحيث يستطيع أف يدعميا، أك يغتَ فييا بكو - 
الأفضل، سواء في طرائق التدريس أك أساليب التعامل مع الطلاب بحيث يؤدم ذلك إلذ  عزيز 

 .ػػةطلبػػالتحصيل العلمي لل
يساعد التقولص ابعامعة بكافة مؤسساتها ككحداتها على أف  عيد النظر في أىدافيا ك عديليا بحيث - 

  . كوف أكثر ملائمة للواقع الذم  عيشو ابؼؤسسات التعليمي
 . صرللتقولص دكر فاعل في إرشاد ابؼعلم لطلابو ك وويو التقدـ العلمي ابؼعا- 
.« يزيد التقولص من دافعية التعلم عند الطلاب- 

 :أنواع التقويم- 5

 :تي صنيف  قولص أداء الطلاب على النحو الآنا كنلص

  Placement Evaluation:(المبدئي)التقويم القبلي - 5-1

كىو خاص  (تصنيفي تقويم)برديد أداء الطالب في بداية التدريس » يسعى ىذا النوع إلذ 
كيكشف ىذا التقولص ميارات . بالأداء ابؼبدئي للطلاب قبل البدء في  دريس الوحدة الدراسية

 كمن ،الطلاب الضركرية كابؼعرفة لدييم حتى يتستٌ للمعلم الوقوؼ على الوضع ابغقيقي للطلاب

 (1)«.ابؼلاحظات، كالتقارير الذا ية ك أدكات ىذا التقولص، الاختبارات

                                                           
. 23 طورات معاصرة في التقولص التًبوم، ص:  سوسن شاكر بؾيد (1)
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  Formative Evaluation:(التكويني)التقويم البنائي - 52-

مراقبة  علم الطلاب أثناء التدريس كيستفاد من نتائشو » يقوـ ىذا الصنف من التقولص على 
في العلاج ابؼبكر ك وفتَ التغذية الراوعة للطلاب ك زكيد ابؼعلم بابؼعلومات الكافية عن طرؽ 
كأساليب  دريس الأنشطة كالوسائل التعليمية ابؼستخدمة، كمن أدكا و الأسئلة الصفية أثناء 

 (1)«.التدريس، كالاختبارات القصتَة كالتمارين كابؼلاحظات كابؼناقشات ابعماعية
 

 : Diagnastive Evaluation التقويم التشخيصي -53-

 شخيص صعوبات التعلم أثناء التدريس كالتي أظيرىا التقولص البنائي، »يرمي ىذا القسم إلذ
  كمن أدكا و ابؼلاحظة.برديد أسباب مشكلات التعلم كبناء خطة بؼعابعتيا كيتعدل ذلك إلذ

 (2)«.كاختبارات الشخصية مصممة ويدا  بؽذا الغرض

 : Summatre Evaluation (الختامي)التقويم النهائي - 54-
رل ؽ الأىداؼ التعليمية ابؼنشودة ثم  قدير م مدل برققياسدؼ بهػػ في نهاية التدريس بهي

الاختبارات : كمن أدكا و .كير بط التقولص النيائي بأىداؼ ابؼقرر .دروات الطلاب ك صنيفيم
التحريرية كالشفوية كالعملية، كالنشاطات العلمية للطلاب، كالتقارير كالأبحاث كعلى الرغم من أف 

 إلا أنو بيدنا بدعلومات ،ابؽدؼ الرئيسي للتقولص النيائي ىو  صنيف الطلاب طبقا لتحصيليم

 (3).للحكم على برقيق ابؼقرر كفعالية التدريس 

 

 
                                                           

 . 24، ص طورات معاصرة في التقولص التًبوم: سوسن شاكر بؾيد: السابق ابؼروع  (1)
 .ف، ص نفسو ابؼروع  (2)
 .نفسو، ص ف  ابؼروع  (3)
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: خلاصة
التقولص في اللغة من قوٌـ الشيء؛ أم كزنو كقدٌره، كأعطاه بشنا معينا، كعدٌلو كصوبو؛ أم كويو  -

 .بكو الصواب
ابؼفيوـ ابغديث للتقولص يدؿ على العملية التي  ستيدؼ التحقق من مدل فعالية البرنامج إفى  -

 .بجميع عناصره أك مكونا و، كقدر و على برقيق الأىداؼ ابؼرسومة لو
الأىداؼ كابؼخروات كابػطط : أبرز عناصر البرنامج التعليمي التي  دخل في عملية التقولص ىي -

 .الدراسية كاستًا يشيات التعليم كالتعلم كأساليب التقولص كأعضاء ىيئة التدريس كغتَىا
ىناؾ علاقة احتواء بتُ الاختبار كالقياس كالتقييم كالتقولص، حيث يعد التقولص أشمليا بصيعا في  -

 كالقياس ىو القيمة الكمية أما التقييم فيو  شخيص للمشكل، ،حتُ يعد الاختبار أداة للقياس
 .كالتقولص ىو إصلاح لذلك

ابؼراد  طبيقو اؿ ابؼجىناؾ علاقة بتُ موضوع التقولص كبؾالا و، إذ يعرؼ موضوع التقولص من خلاؿ  -
 .فيو، فتقولص ابؼخروات مثلا يندرج برت بؾاؿ  قولص النوا ج

لة التقولص عملية ميمة إذ لا  ر بط بالعملية التعليمية فحسب بل بيكن  طبيقيا على م عد عم -
. قق أىداؼ خطة ما في الواقعكافة المجالات ابغيا ية للتأكد من مدل  ح

التقولص ابؼبدئي، التكويتٍ، التشخيصي : ينقسم  قولص ابؼتعلم بحسب مرحلة  طبيقو إلذ أربعة أنواع -
 .كالنيائي
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المبادئ والأسس، الإجراءات )عملية التقويم في الجامعة :  المبحث الثاني

بزتلف العملية التعليمية باختلاؼ الأطوار التعليمية التي بذرل فييا، فالتدريس في التعليم 
العاـ بىتلف من مرحلة لأخرل رغم كونها بصيعا  ندرج برت لواء كزارة التًبية كالتعليم، ككذلك 

كزارة التعليم العالر )لابد أف بىتلف عن التدريس في التعليم العالر؛ لأنو ببساطة مناط بوزارة مغايرة 
، كبهذا ...كلعل ذلك راوع لاختلاؼ الأىداؼ كالبرامج كطرائق التدريس كغتَىا (كالبحث العلمي

 .كفي ىذا ابؼبحث سنحاكؿ رىصٍدى ىذا الاختلاؼ. بزتلف كذلك عملية التقولص كأساليبيا كأدكاتها

 :مبادئ وأسس عملية التقويم- 1
مبادئ، كلكوف التقولص عملية لصيقة بها لابد فٌ العملية التعليمية ككل قائمة على أسيسو كإ

 أىم ابؼبادئ، بقمل كالتي بهب مراعاتها عند القياـ بعمليات التقولصلو أيضا من ركائز يستند علييا، 
 (1) :في النقاط الآ يةالتي يقوـ علييا التقولص 

 :ارتباط التقويم بالأىداف- أ

لتقولص بكونها عملية ىادفة، لذا من الضركرم قبل القياـ بها أف بكدد الأىداؼ ا عملية بستاز
. كابؼخروات التعليمية التي سيتم  قوبييا، كأف  كوف كاضحة،  ر بط بسلوؾ معتُ قابل للتقولص

 :الشمول- ب

ينبغي أف يكوف  قولص الطالب شاملا بؼستويات الأىداؼ؛ أم بعميع ووانب العملية  إذ 
التعليمية، من ابؼخروات ابؼعرفية كىي ابعوانب الثقافية كالاوتماعية كالانفعالية كابعوانب الفنٌية 

 ...كغتَىا

                                                           
. 164 ك 163التعلم ك التقولص الأكادبيي، ص : نعماف شحادة:  ينظر (1)
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 :الاستمرارية- ج  

بهب أف  ستَ عملية  التقولص ونبا إلذ ونب كعملية التعليم، فالتقولص وزء لا يتشزأٌ من 
لذا ينبغي أف يكوف التقولص مستمرا يبدأ مع بداية ابؼوقف التعليمي، كيستمر . العملية التعليمية

 (1).حتى نهايتو

 : التكامل- د

 : أف يتضمٌن التقولص عدة بؾالات نذكر منيا»كلعل القصد من التكامل ىو

 التكامل بتُ عملية التقولص ك عملية التدريس- 
 التكامل بتُ الوسائل التعليمية ابؼختلفة ابؼستخدمة في عملية التقولص- 
 «التكامل بتُ التقولص كالنظم ابؼختلفة للتعليم كالتعلم- 

 :التعاون- ه

الأصل في عملية التقولص أنها »من الأسس الرئيسة التي ير كز علييا التقولص مبدأ التعاكف لأفى 
عملية  عاكنية يشتًؾ فييا كل من الطالب كعضو ىيئة التدريس كالإدارة كابػدمات ابؼساندة، من 

 (2)«...ابؼكتبة كغتَىا

 :أن يكون اقتصاديا- و

أم أف  راعي عملية التقولص ووانب عدة، فلا برتاج إلذ ويد كبتَ كلا  ستغرؽ كقتا طويلا، 
 (3).أك برتاج إلذ  كاليف باىظة من الطالب كالأستاذ، فتكوف بذلك عبئا ينوء عنو كلابنا

                                                           
 164نعماف شحادة، التعلم ك التقولص الأكادبيي، ص:  ينظر ابؼروع السابق(1)
. ف، ص  ابؼروع نفسو(2)
 .165ص: ابؼروع نفسو:  ينظر(3)



 الفصل الأول                                                    عمليت التقىيم في الجامعت وأدواتها
 

22 
 

 :أن يكون التقويم وسيلة وليس غاية- ز

كما سبق كذكرنا فقد أصبح التقولص بدفيومو ابغديث وزءنا لا يتشزأ من العملية التعليمية، 
عملية متواصلة تهدؼ إلذ التحصيل العلمي للطالب عن طريق  وفتَ  غذية راوعة »حيث يعد 

 فيو لا يعد ىدفا بحد ذا و للحكم على بقاح الطالب أك فشلو كما (1)«لكل خبرة  عليمية بير بها 
 .كاف في السابق، بقدر ما ىو خطوة ميمة بسر بها العملية التعليمية من أول  طويرىا

 :أن يبنى على أساس علمي- ح

ينبغي أف  تصف عملية التقولص بابؼوضوعية، كذلك من خلاؿ استخداميا لأدكات  قولص بستاز 
 (2).بالصدؽ كالثبات كالتنوع كالتميٌز حتى  عطي نتائج دقيقة

 :التنوع في أساليب و أدوات التقويم- ط

 أفضل أساليب التقولص ىي التي  عتمد على استخداـ أكثر من أسلوب كاحد، ك أكثر »إف 
 ؛ أم أف أساليب كأدكات التقولص بهب (3)«من أداة كاحدة من أدكات التقولص لتقولص الظاىرة نفسيا

 .أف  كوف متنوعة حتى بسكننا من ابغصوؿ على معلومات أكفر عن المجاؿ الذم ىو بؿل التقولص

 :ألا يقتصر التقويم على مخرجات التعلم فقط- ي

لا يقتصر التقولص الناوع على ابؼخروات التعليمية فقط بل يشمل ابػبرات التعليمية التي 
 (4)أدت إلذ  لك ابؼخروات كابػطة الدراسية كأساليب التدريس كغتَىا 

                                                           
. 165التعلم ك التقولص الأكادبيي، ص:  نعماف شحادة:  ابؼروع السابق (1)
 . فابؼروع نفسو، ص:  ينظر (2)
 .166 ص، ابؼروع نفسو (3)
. 167ص، ابؼروع نفسو:  ينظر (4)
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يتضح من خلاؿ ابؼعايتَ السابقة لتقولص بـروات التعلم بركز دكر ابؼؤسسة التعليمية في 
 . مراحل كإوراءات عملية التقولص

 :الطالب الجامعيتقويم - 2
يعد الطالب ابعامعي العنصر الأىم في ىيكل التعليم ابعامعي، لذا بقد الدكلة قد اىتمت بو 

 الأمور كحتىك بتعليمو، إذ سخرت لو بـتلف التشييزات الضركرية من البتٌ التحتية كابؼرافق اللازمة 
البيداغووية ككذا ابؼنياج كالدركس كالأسا ذة ابؼرافقتُ لو للتأكد من عملية  كوينو كفرد صالح في 

.   عتز بها الدكلة لاحقافرداالمجتمع، كليصبح 

لذا فعملية  قوبيو وزء أساسي من العملية التعليمية، بل ىي الأساس ابعوىرم الذم لا 
بيكن الاستغناء عنو، بؼا يشكلو من أبنية في برديد مقدار ما يتحقق من الأىداؼ ابؼنشودة 

ابؼسطرة سلفا من قبل الدكلة كمن بشة الوزارة ثم الأىداؼ الإورائية  لك ابؼتعلقة بالأستاذ كابؼقياس، 
كالتي ينتظر منيا أف  نعكس ابهابيا على سلوكيات الطالب من وية كعلى العملية التعليمية من 

 (1).وية أخرل 

كلتحقيق ذلك يتم اللشوء إلذ القياس الذم يشتًط القيمة الكمية أك الرقمية التي يتحصل 
متحاف، كىو الأسبق في التشسيد  الاعلييا الطالب ابعامعي بعد  طبيق أداة التقولص كالاختبار أك

التعليمي،  (أك الأداء)للسلوؾ  (الرقمي)فيعتٌ بالوصف الكمي - كما ذكرنا سلفا -من التقولص 
كلا يتضمن أحكاما بالنسبة لفائد و أك قيمتو أك ودكاه، عكس التقولص التعليمي الذم يتطلب 

، كنوعيتو، ك عزيز عناصر القوة كإقرارىا سويتو كرفع ابؼستوللتحستُ  معابعة عناصر الضعف

                                                           
دراسة ميدانية بكلية العلوـ الاوتماعية ك –  من كوية نظر الطلبة ك الأسا ذة L.M.D قولص  علمات الطلبة في نظاـ : عمار مرلص:  ينظر (1)

، قسم العلوـ الاوتماعية، كلية العلوـ الاوتماعية ك الإنسانية، وامعة -الإنسانية ، مذكرة لنيل شيادة ماستً في علم النفس، بزصص  عليمية العلوـ
  .34ـ، ص2014/2015مستغالز، - عبد ابغميد بن باديس
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 كبالتالر فففٌ التقولص يرمي إلذ برقيق أغراض مرغوب فييا كمتعددة  شكل أبنية كبرل ،تهاأمكاؼك 
 (1).في بقاح عملية التعليم ابعامعي

من خلاؿ ما سبق يتضح لنا الاختلاؼ بتُ عملية التقولص التي بسس مرحلة التعليم العاـ، 
 (قبل ابعامعي)كعملية التقولص التي بسس التعليم الأكادبيي أك ابعامعي، إذ أنوٌ في التعليم العاـ 

يشتًط في التقولص معابعة عناصر الضعف ك عزيز عناصر القوة في أداء ابؼتعلمتُ كسلوكيم، بينما لا 
يشتًط ذلك في  قولص التعليم ابعامعي، كذلك راوع لاختلاؼ ابؼتعلمتُ بحد ذا و كقدراتهم الذىنية 
كابؼيارية؛ فالطالب ابعامعي أكلا قادر على  قولص نفسو ذا يا، كما أنو مسؤكؿ عن البحث بالدروة 

الأكلذ؛ كما يقدمو الأستاذ إبما ىو خارطة للطريق ينبغي أفٍ يقوـ الطالب بف باعيا، أما ابؼتعلم في 
ابؼراحل ما قبل ابعامعة فيو غتَ مؤىل كلا قادر على اكتشاؼ مناحي ضعفو، كلا الإشارة إلييا 

 .حتى، فيو إذف بحاوة للأستاذ في ذلك كخصوصا في وانب التعزيز الذم يكسبو الثقة

 :معايير التقويم الجيد- 3

  حتى يتصف التقولص بابعدةللقياـ بتقولص بـروات  علم الطلبة لابد من  وفر معايتَ بؿددة

 (2 ): ما يلي كمن أىم ىذه ابؼعايتَ كابعودة،

 : أف يكوف التقولص شاملا بعميع بـروات ابؼتعلم: الأولالمعيار- 
 ، ابؼنيج الدراسي بؿتولكلان من معايتَ كمؤشرات ضماف وودةغطي مكذلك من خلاؿ كونو 

ابعوانب ابؼعرفية  ـئػككافة الأنشطة كابؼياـ التي بيارسيا ابؼتعلم، ك نوع أساليب التقولص كأدكا و لتلا
  . على حد سواءكما يعتمد التقولص على البيانات الكمية كالكيفية، بؼيارية كالوودانيةاك

                                                           
 .287ك 286ـ، ص 2010، 08فاعلية التعليم ابعامعي، بؾلة الواحات للبحوث ك الدراسات، العدد : بن خويا، إدريس:  ينظر(1)
 .25ك  24التقولص مدخل بعودة خريج مؤسسات التعليم قبل ابعامعي، ص:بؾدم عبد الوىاب قاسم كأحلاـ الباز حسن :  ينظر(2)
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 أف يكوف التقولص عملية مستمرة بيكن  وظيفيا في عمليات التشخيص : المعيار الثاني-
 :كالعلاج كالإثراء

حيث يكوف التقولص ملازما كمستمرا مع عمليتي التعليم كالتعلم يوميا أك أسبوعيا أك شيريا أك 
 . العلاوية في ضوء نتائج التقولص كمع استخداـ الأنشطة الإثرائية فصليا،

: أف يكوف التقولص حقيقيا يعبر بصدؽ عن أداء ابؼتعلم:  المعيار الثالث-
 أداء على معايتَ كمؤشراتاعتماده ككالواقعية، على الأنشطة الفعلية كيزه رمن خلاؿ ت

. كأدكا وق ، مع مراعاة  عدد مصادر(برريرية/علمية /شفيية )كاضحة 

:  توافر في التقولص ابؼوضوعية كالعدالة أفٍ  : المعيار الرابع-
كافر صدؽ استشابات الأفراد كضبط ابؼوقف الاختبارم، كما  كوف مفردات ت انطلاقا من 

، كما بيكن برديد ذلك من خلاؿ أداء  أداء ابؼتعلم غتَكمواقف أدكات القياس صادقة في  عريفيا لد
 .ابؼتعلم بحيث لا بىتلف  قديره باختلاؼ أداة التقولص أك المجموعة التي ينتمي إلييا

:  يعطي التقولص فرصا لتنمية العمليات العقلية العليا: المعيار الخامس-
 ك  تضمن مواقف حيا ية  قيس  قدرا و،بردل التقولص  فكتَ ابؼتعلم كتبحيث  ستثتَ مياـ

 (1).ؿكما يووو التقولص مسار أداء ابؼتعلم بكو برقيق معايتَ الإبداع أكلا بأكميارات الإبداع لديو، 

:   تعدد ويات كمستويات التقولص: المعيار السادس-
كما يتم  ك قولص أقرانو، ، ذا يا يح أساليب التقولص الفرص للمتعلم لتقولص نفسوإذ لابد أف ت

ابؼشرفوف، ، ابؼعلموف)كلتُ بابؼؤسسة ؤق من كوية نظر أقرانو كمن قبل ابؼسئ قولص أدا
  (2).(ابؼراكز البحثية كابؼسابقات الدكلية)خارويا مثل كما يتم  قوبيو ، (...الأخصائيوف

                                                           
. 26 ك25صالتقولص، : بؾدم عبد الوىاب قاسم ك أحلاـ الباز حسن:  السابقابؼروع:  ينظر(1)
. 26ص : ابؼروع نفسو:  ينظر(2)
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:   وافر آلية ميسرة لعمليات التقولص:المعيار السابع- 
 في إعداد أدكات التقولص، كما يتم  كابؼسؤكلتُ  وفر مصادر كافية  ساعد ابؼعلممن خلاؿ

مع استخداـ البربؾيات الالكتًكنية في ، برضتَ خطة كاضحة كلوائح منظمة لضبط موقف التقولص
. (1)عمليات التقولص

:   تصف عمليات التقولص بالوضوح كالشفافية:المعيار الثامن- 
لابد  من أف بستاز عملية التقولص بالوضوح كالشفافية لتكوف دليلا على نزاىتيا، كبيكن  ذلك من 

نشر نتائج التقولص في كقتيا ابؼناسب ليتمكن خلاؿ إعلاـ ابؼتعلمتُ بدقاييس التقدير، كابغرص على 
، لكي  تم ا﵀اسبة في ضوء نتائج  قولص  مع معلمييمالطلبة من فيم عمليات التقولص كمناقشتيا

 (2).ابؼتعلم

 : (3)كبيكننا  لخيص ابؼعايتَ السابقة في ابؼخطط التالر

                                                           
 . 26 ص بؾدم عبد الوىاب قاسم ك أحلاـ الباز حسن، التقولص،:السابقابؼروع :  ينظر (1)
 . فصنفسو، ابؼروع :  ينظر (2)

. 27 ابؼروع نفسو، ص((3
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  للمتعلم معايتَ التقولص ابعيد(:02)كل رقم ــشالـيوضح 

 في مراحل كإوراءات يتضح من خلاؿ ابؼعايتَ السابقة عمل ابؼؤسسة التعليمية كدكرىا
 .عمليات التقولص

معايير تقويم 
المتعلم 

الشموؿ 

الاستمرارية 

الصدؽ

ابؼوضوعية 
 نمية كالعدالة

العمليات 
العقلية العليا

 عدد ويا و 
كمستويا و

 توافر آلية 
ميسرة 
لعمليا و 

الوضوح 
كالشفافية 
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 : Evaluation Jobs  وظائف التقويم - 4
 ابؼعاصرة حرره من نظاـ الامتحانات، كوعلو  عليميةإفَّ  طور مفيوـ التقولص في ابؼناىج اؿ

يتسع ميداف عملو ليتناكؿ مستويات النمو في شخصية ابؼتعلم، كفق برنامج حيث أكثر شمولا، 
متوازف ير بط بدكونات العملية التعليمية كافة، كيعمل على برسينيا، لذلك  نوعت كظائفو  بعا 

 (1):لتعدد بؾالا و، كبيكن  صنيفيا كفق ابؼعايتَ الآ ية

يشخص العمل كيقدـ للمسؤكلتُ عنو مدل برقيقيم للأىداؼ التي كضعت بؽم، أك  »- 
مدل دينيوىًًم، أك نأييم، كىو بذلك يفتح أماميم الباب لتصحيح مسارىم في ضوء الأىداؼ 

 .التي لن  غيب عن عيونهم
معرفة ابؼدل الذم كصل إليو الدارسوف، في اكتسابهم لأنواع معينة من العادات كابؼيارات - 

. التي  كونت عندىم نتيشة بفارسة أنواع معينة من أكوو النشاط
لتوصل إلذ اكتشاؼ ابؼشكلات عند الطلبة في النواحي النفسية، كبؿاكلة علاويا عن طريق ا- 

الإرشاد النفسي، التوويو، ككذلك اكتشاؼ حالات التخلف الدراسي كصعوبات التعلم، 
 .كمعابعتيا في حينيا

 على نتائج عملو، كنشاطو بحيث يستطيع أف يدعميا، أك يغتَ _ابؼدرس_ دريسي كضع يد اؿ- 
 .أك أساليب التعامل مع الطلاب فييما بكو الأفضل سواء في طريق التدريس،

سياسة التعليم على أف يعيدكا النظر في الأىداؼ التًبوية التي يساعد التقولص القائمتُ على - 
. كضعت مسبقا بحيث  كوف أكثر ملائمة للواقع الذم  عيشو ابؼؤسسات التعليمية

.  يساعد التقولص على  طوير ابؼناىج، بحيث  لاحق التقدـ العلمي ابؼعاصر- 
يساعد التقولص الأفراد الإداريتُ على ابزاذ القرارات اللازمة لتصحيح مسار إدارتهم، ككذلك - 

. ابزاذ القرارات ابػاصة بالعاملتُ معيم فييا بتًقيتيم أك بدشازاتهم
                                                           

الاستخداـ الأمثل لوسائل القياس كالتقولص كدكربنا في ضماف وودة بـروات التعلم ابعامعي، المجلة العربية لضماف وودة : طلاؿ فرج كيلانو، (1)
. 37، ص5ـ، بؾلد2012 ،(9) التعليم ابعامعي، العدد
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ىودا مضاعفة عند قرب الاختبارات جيزيد التقولص من دافعية التعلم عند الطلبة حيث يبذلوف - 
. فقط

 . في أداء رسالتيم كمدل كفايتيم في أدائيادرستُساعد التقولص الدم- 
 ستطيع الكليات من خلاؿ  قوبييا لطلبتيا بالأساليب ابؼختلفة أف  كتب  قارير موضوعية عن - 

«  علييا مدل التقدـ في النشاطات العلمية ابؼختلفة ك زكيد ابعيات ابؼسؤكلة بنسخ منيا ليطلعوا

 (1): تي بيكننا أف بقمل كظائف التقولص في ابؼخطط الآ سبقكمن خلاؿ ما
 

  يوضح ملخص كظائف التقولص(:03)الشكل رقم 

                                                           
  .155التعلم كالتقولص الأكادبيي، ص: نعماف شحادة: ينظر (1)

 

مراوعة الأىداؼ كابؼخروات

برديد نواحي الضعف كالقوة في العملية التعليمية كمعابعتيا

 طبيق استًا يشيات التدريس الفعاؿ

 طوير التعلم لدل الطالب

 قوية حوافز الطلبة للدراسة
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 :خطوات التقويم- 5

 التقولص ليس نشاطا بسيطا كما يعتقد البعض، كلكنو عملية معقٌدة برتوم على الكثتَ من 
الأنشطة ك  ستَ كفق العديد من ابػطوات، فللقياـ بعملية التقولص لابد من ابؼركر بها كالتي بقمليا 

 (1): في الآتي

برديد ابؽدؼ من التقولص، إذ ينبغي أف يتسم ىذا ابؽدؼ بالدقة كالوضوح كألا يكوف قابلا - 1
 .للتأكيل، كأف يركز على المجاؿ ابؼراد  قوبيو فعلا

 صميم كبناء أدكات كأساليب التقولص، مثل الاختبارات كبطاقات ابؼلاحظة كقوائم ابعرد - 2
، ككذا إعداد خطة مفصلة  تضمن  وقيت التطبيق، كبرديد العينة التي سيتم  طبيق ...كغتَىا

 . عملية التقولص علييا، كالكوادر الفنية كالإدارية التي  يطبق علييا

بصع البيانات بالأدكات ابؼقررة كمن ابؼواقف ا﵀دد، ك سشيليا بطريقة كاضحة  ساعد في - 3
 .سرعة قراءتها كمقارنتيا مع غتَىا من ابؼعلومات

برليل البيانات برليلا علميا دقيقا ك سشيليا في صورة بسكن من الاستدلاؿ كالاستنتاج، - 4
 .كيستعاف في ىذه ابػطوة بالأساليب الإحصائية كالتوضيحية ابؼختلفة

 فستَ البيانات  فستَا كاضحا كمبسطا في صورة  كوف بها ابؼتغتَات كالبدائل ابؼتاحة بسييدا - 5
 .للوصوؿ منيا إلذ حكم أك قرار

إصدار ابغكم أك القرار كمتابعة  نفيذه، حتى بييكن معرفة ودكل ابؼعلومات التقوبيية في برستُ - 6
 .ابؼواقف أك الظاىرة أك السلوؾ بؿل التقولص، كالاستفادة من النتائج

                                                           
.  38 صـ،2000، 1 صميم التدريس، دار الفكر للشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط: وابر كنايفة قطامي كبقطامي، يوسف كماود أ: ينظر (1)

 .156التعلم كالتقولص الأكادبيي، ص : نعماف شحادة: كينظر



 الفصل الأول                                                    عمليت التقىيم في الجامعت وأدواتها
 

31 
 

 :(1)بيكن إبصاؿ ىذه ابػطوات في ابؼخطط الآتي للتوضيح

 
ابػطوات الرئيسة لعملية التقولص: (04)الشكل رقم يوضح 

                                                           
 .157التعلم كالتقولص الأكادبيي، ص: نعماف شحادة  (1)

برديد ابؽدؼ من  
التقولص 

الإعداد 
كالتخطيط

بصع ابؼعلومات 

برليل البيانات 

 فستَ البيانات 
كاستخلاص 

النتائج

الاستفادة من 
النتائج
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 :خلاصة
التقولص عملية  ر كز على أسس كمبادئ، يكوف على إثرىا شاملا كمواكبا للعملية التعليمية من - 

 .بدايتيا حتى نهايتيا
بىتلف  قولص الطالب ابعامعي عن  قولص ابؼتعلم في التعليم العاـ، إذ أف الطالب يكوف أكثر - 

كبهذا فما يقدمو الأستاذ أك بىتاره من أدكات للتقولص ىي كسيلة . مسؤكلية كمؤىل لتقولص نفسو
 .بؼساعدة الطالب في اكتشاؼ مناحي القوة كالضعف في سلوكو التعليمي

 . لابد للتقولص من استيفاء معايتَ بؿددة ليمكن كصفو بالتقولص ابعيد- 
للتقولص كظائف عديدة كبـتلفة بسس كل أطراؼ العملية التعليمية ككل، كلعل أبنيا كوف التقولص - 

يزيد من الدافعية للتعلم لدل الطلاب، كما أنو يساعد ابؼقوٌـ على  طوير أساليبو كطرؽ  دريسو 
 .ككذا أدكا و للتقولص

التقولص عملية متشددة كمستمرة، بؽا خطوات  بدأ بتحديد ابؽدؼ من التقولص كصولا إلذ - 
 .إصلاح ابؼشاكل ابؼر بطة بالعملية التعليمية، ثم الاستفادة من النتائج، كمن بشة  بدأ دكرتها ابعديدة
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 أدوات التقويم في المرحلة الجامعية و فعاليتها: المبحث الثالث

: دوات التقويم المباشرة وغير المباشرةأ- 1
 كىي التقولص القبلي كالتكويتٍ كالتشخيصي خلاؿ ابؼباحث السابقة  طرقنا إلذ أنواع التقولص

 إذ قسمت عملية التقولص فييا بناءن على ابؼرحلة التي يتم فييا  قولص أداء الطلاب، كخلاؿ ،كالنيائي
ىذا ابؼبحث سنعرض لتقسيم آخر، كىو الذم يصنف عملية التقولص بناءن على الأداة التي 

 ستخدميا، كيقسم إلذ  قولص مباشر يستخدـ فيو أدكات مباشرة للقياس، ك قولص غتَ مباشر 
 :   يستخدـ أدكات غتَ مباشرة، كفيما يلي عرض ك فصيل بؽذه الأدكات

 :الأدوات المباشرة- 1-1
أدكات التقولص التي  صلح لتقولص التحصيل العلمي  »  بكونهاأدكات التقولص ابؼباشر  عرؼ 

، أك إبقاز  كليفات (شفوية ككتابية)للطالب مباشرة، سواء من خلاؿ التقدـ لامتحانات معينة 
 (2) :كمن أبرز الأمثلة علييا (1) «.بؿددة، أك القياـ بأعماؿ أدائية

 (Pre-and post-testing)  اختبارات التقولص القبلية كاختبارات التقولص البعدية» - 
(.  Capstone Courses) ابؼساقات التكاملية- 
أك التقدبيات  كالعركض (Oral Examinations) الشفوية الاختبارات-
 Presentations)) التي يقوـ بها الطلبة في قاعة الصف .

(. Essays) الأعماؿ ابؼكتوبة كابؼقالات- 
(. Internships) أداء الطلبة في التطبيقات العملية ابغقيقية- 
(. Student Achievement Portfolio) ملف إبقاز الطالب- 

 .  ق البحوث العلمية كرسائل ابؼاوستتَ كالدكتورا- 
                                                           

 .270 قولص الأكادبيي، ص ؿالتعلم ك ا: نعماف شحادة  (1)
.  ف، ص ابؼروع نفسو  (2)
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 Watson-Glaser Critical) .وليسر–  الاختبارات ابؼعيارية مثل اختبار كاطسن -
Thinking Appraisal) . ك اختبار كاليفورنيا للتفكتَ الناقدCalifornia) Critical 

Thinking Skills Test)ك بعض اختبارات ابؼيارات الكمية كغتَىا ،. 

، كاختبارات ابؼعارؼ التخصصية (Locally Developed Test ) الاختبارات ا﵀لية- 
(Test of the Major ) كغتَىا. 

مستول الأداء في السنة التدريبية التي  لي الانتياء من الدراسة ابعامعية في بعض التخصصات - 
. ﵀اماة كغتَبنااكالطب ك

. الاختبارات العملية- 

« .التكليفات التي يقوـ بها الطلبة- 

كلعل أبرز مزايا ىذه الأدكات أنها  قيس بشكل مباشر مستول التحصيل العلمي للطالب، 
. كما بيكن الاستفادة من نتائشيا لتطوير العملية التعليمية بشكل عاـ

 أف كل ىا و الأدكات سالفة الذكر  ستخدـ في  قولص طلبة القسم العلمي،  وككما بيكن ملاحظ
. كلا يستخدـ أغلبيا في بؾاؿ العلوـ الإنسانية عموما كبزصص الآداب كاللغة العربية بشكل خاص

 : دراستنابرت لواءعريف  لك التي  دخل  كتلذا بكن بصدد شرح

 : الاختبارات: أولا

 عد الاختبارات من أىم أدكات التقولص،  كالسبب في ذلك يعود إلذ العلاقة الوثيقة بينيا 
كبتُ العملية التعليمية، فمن خلابؽا بيكن إصدار أحكاـ حوؿ فاعلية العملية التعليمية، كما فييا 
من نقاط قوة أك ضعف، بالإضافة إلذ أف الأسا ذة يعتمدكف علييا في برديد مستويات طلبتيم 
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برتل الاختبارات ابؼركز الأكؿ . كبها يعرؼ مدل التقدـ الذم أحرزكه خلاؿ العاـ الدراسي
 :كالأىم بتُ أدكات التقولص ابؼستخدمة في ابؼنظومة التعليمية ككل، ك صنف إلذ

  :الشفويةالاختبارات - 1 

  عد أقدـ طريقة مستخدمة بؼعرفة مدل استيعاب الطلبة إذ (1) «التي  ووٌو للمفحوص علنا» كىي 
للدركس، كعادة ما يلشا إلييا ابؼعلم في بداية ابغصة، أك أثناء التدريس، أك بعد الانتياء منو 

، أك بهدؼ معرفة مدل ( قولص قبلي)على ما يعرفو ابؼتعلموف من الدركس السابقة الوقوؼ بهدؼ 
بيثل الاختبار الشفوم علاقة »  كما .( قولص  شخيصي  كويتٍ)استيعابهم بؼا يقولو في ابغصة 

قاس من خلالو قدرات ابؼتعلم بصورة شفوية؛ أم أكوو القصور التي تمباشرة بتُ ابؼعلم كابؼتعلم، 
قد يواوييا ابؼتعلم أك يعشز الاختبار التحريرم عن قياسيا مثل ابعوانب ابؼيارية  كعمق التفكتَ 

 (2)«.كمنطقيٌتو

ختبارات الشفوية كونها  نمي القدرة على  نظيم الأفكار كسرعة البديية الاكلعل أبرز ما بييز 
ا من  كبتَن ا كلا ويدن ػاتن ػصتَة لا  تطلب كؽؽ تسم بكونها دقيقة كإذٍ  (3).بغواراكالقدرة على ابؼناقشة ك

. لإعدادىاالأستاذ 
 لحدإ إلذ كوود فرؽ بتُ الاختبار الشفوم كابؼقابلة الشخصية؛ التي  عد ةالإشاردر ػج ػك

  .كالتي سنعرض لشرحيا في الأدكات غتَ ابؼباشرة.  معينةأدائيةفنيات التقولص التي  قيس مواقف  

(4) « للمفحوص على الورؽلالتي  عط»  كىي:الاختبارات الكتابية أو التحريرية- 2
 

:  ك نقسم الاختبارات التحريرية إلذ نوعتُ

                                                           
 . 13كسائل ك أدكات البحث العلمي التًبوم، وامعة بابل، ص:  ابؼرشدم، عماد حستُ (1)
طرؽ  دريس مواد العلوـ الشرعية في ابؼرحلة الابتدائية، الإحساء، الندكة العابؼية للشباب :  شحا ة، زين بؿمد ك ابعغيماف، عبد ا﵁ بؿمد(2)

 .325الإسلامي، ص
. 143ص ـ،1995 ط،. دالاختبارات التشخيصية مروعية ا﵀ك، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر،:  علاـ ، صلاح(3)
 .13كسائل كأدكات البحث العلمي التًبوم، ص :  عماد حستُ ابؼرشدم(4)
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  عد أقدـ الأنواع كأكثرىا شيوعا، فتتميز بكونها سيلة الإعداد :الاختبارات المقالية- أ 
ك قيس قدرة الطالب على التعبتَ عن أفكاره ك نظيميا، كقدر و على الفيم كالتحليل كالتًكيب 

. كالتقولص كحل ابؼشكلات

كعلى الرغم من ىذه ابؼميزات إلا أنها لا بزلو من العيوب؛ فيي  تطلب من الأستاذ  كقتا 
طويلا لتصحيحيا ك تأثر بشخصيتو كحالتو النفسية، كما أنها بؿدكدة كلا  غطي بصيع ابؼنيج بل 

 (1). نحاز إلذ وزء بؿدكد منو بفا يدفع إلذ التخمتُ كحذؼ أوزاء من ابؼقرر الدراسي

 عيوب اختبارات  لافي ظير ىذا النوع من الاختبارات ؿ:لاختبارات الموضوعيةا- ب 
 .ػتػو قولص الطالب على أساسو موضوعي لا يتأثر بشخصيؿابؼقاؿ، كىي بؿاكلة 

من عدد كبتَ من الأسئلة، لكل سؤاؿ إوابة كاحدة ىذا النوع من الاختبارات كوف ػتك يػ
 (2).بؿددة، لذلك فالدروة التي يتحصل علييا الطالب لا بزتلف من مصحح إلذ آخر

اختبار الاختيار من متعدد، اختبار : ىذا كللاختبارات ابؼوضوعية أنواع عديدة أبنيا
الصواب كابػطأ، كاختبار ابؼزاكوة أك ابؼقابلة، كاختبار التكملة، كلكل نوع منيا بفيزات كعيوب 

  (3).كأسس بؿددة لإعداده

 عاـ ففف الاختبارات ابؼوضوعية  تميز بكونها  قيس قدرة الطلبة على الفيم كسرعة كبشكل
 .التفكتَ كأنها ثابتة لا  تأثر بذا ية ابؼصحح، شاملة بعميع أوزاء ابؼقرر

                                                           
 ىػ،1418/ـ1998، 2مبادئ القياس كالتقولص في التًبية، دار الفكر، عماف، الأردف، ط: نادر فيمي كعلياف، ىشاـ عامر الزيود،: ينظر (1)

. 196ك 195ص
 . 75ابؼروع نفسو، ص :  ينظر(2)
. 121ابؼروع نفسو، ص :  ينظر(3)
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 طويلا لإعدادىا، كميارات كخبرة عالية من الأستاذ اأما عيوبها فتتمثل في أنها  تطلب كقتن 
لا في ابؼقابل نها فف  قيس قدرة الطالب على النقد كالتعبتَ ك نظيم الأفكار إذا كانتلتصميميا، ك

. (1) قيس ابعوانب الإبداعية للطلبة علاكة على أنها  تأثر بالتخمتُ عند اختيار البدائل

 : البحوث: ثانيا

البحوث أنواع بزتلف حشما كأبنية بحسب الغرض الذم  يطلب من أولو، ك ابؼرحلة 
كىي على دروات - فيي  تناسب طرديا مع السنة ابعامعية-ابعامعية التي يصل إلييا الطالب 

 :كأنواع من أبنيا

 : البحث الصفي- 1
كىو ما يكلف بو الطلبة خلاؿ دراستيم في مرحلة من مراحل الليسانس؛ كىم يتلقوف 

.  التطبيقي مثلا في قاعة الصفالبالعركض أك التقدبيات التي يقوـ بها الطالدركس في الصف ؾ
كىناؾ من يسميو مقاؿ أك مقالة أك  قرير، كيكوف الغرض منو عادة الرووع إلذ ابؼصادر من أول 

اطلاع أكسع بفا قيل في ا﵀اضرة ابؼلقاة كللتدريب على مزاكلة البحث إعدادا للمستقبل، كمن 
شركطو الضيق، فيستحسن أف لا يتشاكز عشر صفحات لأف الطالب في طور التشربة كطاقتو 

( 2).(بحث مركٌز)بؿدكدة؛ كعليو فالتًكيز شرط في البحث الصفي 

 بحث التخرج- 2
ك ىو ما  شتًطو بعض الكليات بحثا للتخرج، كقد يسمى رسالة، يكتبو الطالب في سنتو 

كلابد من أف يكوف ىذا  (الليسانس أك ابؼاستً)ابؼنتيية يكوف شرطا في منحة الدروة العلمية 
كيقع ذلك في الغالب من أول  دريب . البحث أكسع من سابقو كأف يكوف ابغساب فيو أشد

الطلبة الذين لد يكونوا على علم بالبحث كمناىشو، أك من أول الاطمئناف على قدراتهم، أك

                                                           
. 76ص  مبادئ القياس ك التقولص في التًبية:  الزيود، نادر فيمي كعلياف، ىشاـ عامر:السابقابؼروع :   ينظر(1)
 .  73، ص1999، 8منيج البحث الأدبي، مكتبة اللغة العربية، الأردف، ط: الطاىر، علي وواد:  ينظر (2)
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استكماؿ نواقصيم السابقة في مواد الدرس، أك التقدير الذم حصلوا عليو، كيتوقف حشم البحث 
( 1). على ابؼوضوع ابؼقتًح

 :كأبحاث التخرج في قسم اللغة العربية ثلاثة أنواع
كقد يكلف الطلبة » كىي ابؼرحلة الأكلذ من مراحل التعليم ابعامعي :مرحلة الليسانس- 

تهدؼ إلذ اطلاع الطالب على  (قضايا وزئية)خلاؿ ىذه ابؼرحلة الدراسية ببحوث بسيطة 
ابؼادة العلمية التي  سيم في  كوينو، فتدفعو إلذ قراءات خاروية  دعم معارفو، كلذلك بهب 

على الطالب أف بهتيد في التحصيل العلمي، كبواكؿ أف يبرز قدرا و، كما يتميز بو من 
مواىب، كذكاء، كطموح كصبر كاستعداد لإبقاز البحوث العلمية بسييدا للمرحلة ابؼوالية من 

  (2)«.الدراسة ابعامعية
ىي ابؼرحلة ابؼوالية بؼرحلة الليسانس يلتحق بها الطلبة بشركط : (أكاديمية )مرحلة ماستر- 

معينة، إذ  عد بداية للتخصص الفعلي،  تم على مدار أربع سداسيات، بزتم بدذكرة ينشزىا 
الطالب الباحث بفشراؼ أستاذ مؤىل؛ الذم يتابع بصيع مراحليا كيووٌييا منيشيٌا كعلميا من 

خلاؿ ابؼراوعة  قوبيية، ك صويب الأخطاء حتى  بلغ مرحلة الانتياء، فيسمح فييا للطالب 
بطبعيا، كمن بشة  تم مناقشتيا ك قوبييا مادة كمنيشا كما أضافتو إلذ مكتبة البحث ابعامعي 

  (3).عموما
 ، إذ(ابؼاستً) ىي مرحلة  قتصر على الطلبة ابؼتفوقتُ في ابؼرحلة السابقة :مرحلة الدكتوراه- 

 ستمر بؼدة ستة سداسيات، يقدـ . برددىا الوزارة أك ابعامعة يلتحقوف بها كفقا لشركط معينة
في نهايتيا الطالب رسالة دكتوراه برعاية أستاذه ابؼشرؼ، كيشتًط فييا أف يقدـ إضافات 

 :للساحة العلمية كالتي  تشلى في

                                                           
 .74ابؼروع السابق، علي وواد الطاىر، منيج البحث الأدبي،  ص:  ينظر (1)
. 25ـ، ص2011، 1، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، بسكرة، ابعزائر، ط"LMDكفق نظاـ "منيشية البحث العلمي :  خاف، بؿمد (2)
 .26، صنفسوابؼروع :  ينظر (3)
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 ...بحث مبتكر أك اكتشاؼ غتَ مسبوؽ، أك  طبيق منيج- 
 .استنباط طريقة وديدة في معابعة موضوع ما- 
 .إحياء موضوع قدلص، أك برقيقو برقيقا علميا- 
 .فيم وديد للماضي، أك بعث وديد للحاضر- 
  (1). صحيح أخطاء، يعتقد الناس صوابها أك العكس- 

: الأدوات غير المباشرة-  2 - 1

بذمع بيانات غتَ مباشرة عن »  أما أدكات التقولص غتَ ابؼباشر فتختلف عن سابقتيا في أنها
كدروة رضا الطلبة عن بعض كبعض العناصر الأخرل للعملية التعليمية كالقيم، كالابذاىات، 

كما . النشاطات ابؼساندة للعملية التعليمية كالإرشاد ابعامعي، كابؼكتبات، كالسكن، كغتَىا
 (2)« . ستخدـ أيضا بعمع البيانات عن خربهي ابعامعة كعن ابعيات التي يعملوف بها

كالاستبياف ة كأكثر ىذه الأدكات شيوعا ابؼلاحظة كابؼقابلة كابؼناقش

 عد ابؼلاحظة من أساليب التقولص ابؽادفة، حيث  ستخدـ لتقولص سلوؾ  :  الملاحظة-أ
 : الأفراد، كما يقوموف بو من أعماؿ كأفعاؿ، كىي  تضمن عمليتتُ أساسيتتُ

كيكوف التسشيل بالكتابة، أك عن طريق أويزة التصوير التلفزم؛ لتدكين : التسشيل
 .ابؼلحوظات خلابؽا

ك يتم خلالو إعطاء ابؼلاحظات قيمة كمعتٌ من خلاؿ برليلييا ك فستَىا، كىي : التقولص
  (3).بزتلف باختلاؼ ابؼوقف،كما بزتلف باختلاؼ شركط  طبيقيا

                                                           
 .27 ك26صمنيشية البحث العلمي، : بؿمد خاف،  السابقابؼروع : ينظر (1)
. 271التعلم كالتقولص الأكادبيي، ص:  نعماف شحادة:  ينظر (2)
 .202ـ، ص1997ابؼنياج التًبوم ابؼعاصر، وامعة الأزىر، غزٌة، فلسطتُ،: الفرا، فاركؽ:  ينظر (3)
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كالتقولص بابؼلاحظة يفيد في بؾالات  قولص الأىداؼ الوودانية، كفقباؿ الطلاب على ابؼشاركة 
 . في الأنشطة الصفية مثلا، ك قولص الأىداؼ ابغركية كابؼيارات كالكفايات التعليمية

 :كما  نقسم ابؼلاحظة إلذ نوعتُ

ك عد من أفضل أساليب ابؼلاحظة، حيث  تم كفق إوراءات دقيقة : ابؼلاحظة ابؼنظمة
 .كمضبوطة، كأدكاتها  كوف معدٌة مسبقا، كواىزة للاستخداـ

 تم بدكف بزطيط مسبق، كدكف التزاـ بخطوات كأدكات بؿددة، كالنتائج : ابؼلاحظة العشوائية
( 1). أتي غتَ دقيقة لأنها لا  ستند إلذ معايتَ ثابتة كفق أدكات ملاحظة منضبطة

 ستخدـ في ابغكم على سلوؾ ابؼتعلمتُ كفعالية طرؽ كأساليب  إذف ابؼلاحظة أداة  قوبيية  
التدريس كالتعرؼ على ابؼناخ التعليمي داخل الصف كخاروو إلذ آخره من العوامل التي  ؤثر في 

. العملية التعليمية 
: الاستبانة- ب 

كىي كسيلة شائعة من كسائل القياس، فقد  كوف الاستبانة على شكل يتطلب إوابة 
مفتوحة، كيستخدـ ىذا النوع من الاستبيانات في الدراسات الاستطلاعية، كمن الاستبيانات 

الشائعة ما يسمى باستطلاعات الرأم العاـ، حيث يووو عدد من الأسئلة ابػاصة بقضية معينة 
( 2).لأفراد بـتارين من ابعميور للإوابة عنيا

 : كىناؾ نوعاف من الاستبانات أكثر شيوعا من غتَىا ك بنا

ك تضمن عددنا معيػىننا من الأسئلة كييتًؾ للفرد الذم يطبٌق الاستبياف ابغرية : الاستبانة ابؼفتوحة
  .الكاملة في اختيار الإوابة التي  بدك لو مناسبة

                                                           
 .95ـ، ص2001 ط،. دالتدريس في اللغة العربية، دار ابؼريخ للنشر ك التوزيع، الرياض، ودة،: ابغمادم، يوسف ظافر:  ينظر (1)
 .118ـ، ص 1994القياس ك التقولص، مكتبة ك مطبعة دار الأرقم، : وامعة القدس ابؼفتوحة:  ينظر (2)
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 (1).كفييا يعطى لكل سؤاؿ عدة احتمالات للإوابة؛ بحيث يتم الاختيار منيا: الاستبانة ابؼغلقة

 بزتلف الاستبانة عن ابؼلاحظة في أف الاستبانة  قيس ما يقرره ابؼتعلم في حتُ  قيس إذف 
ابؼلاحظة الأداء الفعلي لو من خلاؿ بطاقة ابؼلاحظة  كوف في يد ابؼعلم كىو يلاحظ ابؼتعلم أما 

.  الاستبانة  كوف في يد ابؼتعلم نفسو

كخصوصا ابؼشيورة منيا كاستبانة الطلبة التي أعدىا ركبرت بيس كوورج )ك ػيوىفًري الاستبانات 
 (2): بيانات ميمة للشامعات في المجالات الآ ية (كوه ابؼستخدمة في وامعة إنديانا

 .لدييم ابؼفضل الأسلوبرأم الطلبة في أساليب التدريس، كبياف - 

. خصائص ا﵀اضرات التي  ساعدىم على التعلم- 

 خصائص التكليفات التي  ساعدىم على التعلم- 

 : المقابلة- ج 

 عد ابؼقابلة من أكثر الأساليب ابؼستخدمة في  قولص الشخصية، لكونها  زكدنا بدعلومات  
بزتلف عما  زكدنا بو أساليب ملاحظة السلوؾ، حيث إنو في ابؼقابلة يتحدث الفرد عن نفسو، 

بينما في ابؼلاحظة يتم  قدير سلوكو، كابؼقابلة  تضمن  فاعلا لفظيا شفويا كويا لووو بتُ فردين 
 . فأكثر

 :كمن أنواع ابؼقابلة

تهدؼ بعمع معلومات بفاثلة من كل فرد، إلا أف الأسئلة التي  ووو  كوف : ابؼقابلة ابؼقننة 
 .بؿددة قبل بدء ابؼقابلة

 

                                                           
 .95ابؼنياج التًبوم ابؼعاصر، ص: الفرا، فاركؽ:  ينظر(1)
. 271نعماف شحادة، التعلم ك التقولص الأكادبيي، ص :   ينظر(2)
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ك ىنا الأسئلة ابؼووية للفرد لا  كوف بؿددة سلفا، كإبما بردد بناءن على : ابؼقابلة غتَ ابؼقننة
 (1). استشابا و

بتُ القائم بابؼقابلة -  كوا لووو–إذف ابؼقابلة ىي أداة  قولص  تم من خلاؿ التفاعل اللفظي 
 . كشخص آخر أك أكثر، ﵀اكلة ابغصوؿ على معلومات بغية برقيق أىداؼ بؿددة

 : ـةالمناقش –د 
 ستخدـ ابؼناقشة كوسيلة لتقولص ابؼنيج ك كوف ابؼناقشة فردية مع وية بؽا علاقة بعميلة 

إلخ، كبزتلف ... التقولص كابؼناقشة مع ابؼعلم، أك  كوف بصاعية مع فئة من الفئات ابؼعنية بالأمر
( 2).ابؼناقشة باختلاؼ من بهرييا

 :مفهوم الفعالية- 2

مصطلح ير بط بالدراسات التًبوية شبو التشريبية، ك عبر عن مدل »:  بأنهاشحاتة النجاريعرفيا 
 ،حد ابؼتغتَات التابعةأالأثر الذم بيكن أف بردثو ابؼعابعة التشريبية، باعتبارىا  متغتَا مستقلا في 

  (3)«.ثر عامل أك بعض العوامل ابؼستقلة على عامل أك بعض العوامل التابعةأكأنها مدل 

 قسم الآداب كاللغة العربية في  في التقولص ابؼباشرة ابؼستخدمةأدكاتأثر نها أكنعرفيا إورائيا ب
بـروات  علم الطلبة كالتحقق من الوصوؿ إلذ الأىداؼ، قياس إبقاح عملية التقولص من خلاؿ 

 .كذلك من كوية نظر الأسا ذة كطلبة القسم

                                                           
  ط،. دأساسيا و ك  وويا و ابؼعاصرة، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر،- القياس كالتقولص التًبوم كالنفسي: علاـ، صلاح الدين بؿمود:  ينظر(1)

 .656 ك655ـ، ص 2002
، دار الفرقاف، الأردف،: عقوبمنشواف، :  ينظر(2)  .368 إلذ 365ـ، ص 1992 ط،. دابعديد في  علٌم العلوـ
فعالية استخداـ أدكات التقولص ابؼستمر لتحستُ قياس نوا ج التعلم ك بقاء أثرىا بؼقرر علم النفس التًبوم لطلاب كلية :   الثبيتي، عمر عواض (3)

 .205ـ، ص 2021، 03، ابعزء 45: التًبية بجامعة الشقراء، بؾلة كلية التًبية، وامعة عتُ شمس، العدد
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 :اختيار أداة التقويم المناسبة- 3

انطلاقا من أنو لا  وود أداة  قولص كاحدة  صلح لتقولص كل شيء في العملية التعليمية، 
 ـفالعناصر التي يتم  قوبييا متعددة كمتنوعة ك شمل بـروات معرفية كأخرل ميارية ك شمل القي

 لا يتم  قولص عناصر العملية التعليمية فقط بل بصيع ميدخلاتها كما. بذاىات كغتَ ذلكالاك
 من العملية التعليمية لا ا كاحداكما أنو لا بيكن أف بقد عنصر.كبـرواتها ككذا ابػدمات السائدة

بيكن  قوبيو، كلا بيكن استخداـ أداة كاحدة لتقولص ىذا العنصر في كل مرة، كعلى الرغم من أف 
أدكات التقولص كثتَة كمتنوعة، ففنو أحيانا يتطلب من أعضاء ىيئة التدريس إعداد أدكات  قولص 

بـصوصة، قد  كوف بعض ىذه الأدكات بسيطة للإعداد كسيلة للتطبيق، كما قد يتطلب بعضيا 
الآخر كقتا طويلا ك كاليف باىظة، ك شكل عند  طبيقيا ويدا إضافيا على الأعضاء كالطلبة على 

  (1).حد سواء

: كلعل أىم النقاط التي بهب أخذىا بعتُ الاعتبار عند اختيار أمِّ أداة للتقولص

ابؽدؼ كابؼخرج التعليمي الذم سيتم  قوبيو، فمدل صدؽ أية أداة للتقولص يتوقف على قدرتها » - 
على  قولص ابؼخرج الذم تم إعدادىا لتقوبيو 

طبيعة ابػبرات التي سيتم  وظيفيا لتقولص ابؼخرج سواء أكانت خبرات  عليمية  تم في قاعة - 
  .الصف أك خاروو، أك غتَ ذلك

 قدير مدل الدقة ابؼطلوبة في نتائج التقولص، كالتكاليف ابؼتاحة لإعداد الأداة، إذ أف من غتَ - 
. الضركرم بذؿ ويد كبتَ في إعداد أداة  قولص معقدة بينما بيكن  قولص الظاىرة بأداة  قولص بسيطة

استعراض أدكات التقولص ابؼطبٌقة فعليا في القسم كدراسة فيما إذا كانت إحدل  لك الأدكات - 
.  صلح لتقولص ابؼخرج ابؼطلوب

 .لطلبة للتقولصاة سػلتأثتَ الذم ستتًكو  لك الأداة على بضاا- 
                                                           

. 273التعلم كالتقولص الأكادبيي، ص : نعماف شحادة (1)
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بذربة الأداة ابعديدة على عينة صغتَة من الطلبة كالعمل على أف يقوـ عدد من أعضاء ىيئة - 
.  التدريس الآخرين بدراوعتيا

. استخداـ أكثر من أداة كاحدة لتقولص ابؼخرج التعليمي الواحد- 

. كتفي ببياف نقاط القوة فقطلا استخداـ أدكات التقولص التي  بيتُ نقاط القوة كالضعف ك- 

 (1)«.ختيار أدكات التقولص الكمية فقط، بل النوعية أيضااعدـ التًكيز على - 

 :خصائص أداة التقويم الجيدة- 4 

لعل أخطر ما قد يواوو العملية التعليمية ىو استخداـ أداة  قولص غتَ مناسبة، أك  طبيقيا أك 
 بشكل خاطئ، بفا يتً ب عنو نتائج غتَ دقيقة؛ فيكوف من الأفضل الاستغناء عن ا فستَ نتائشو

.  عملية التقولص  لك
كلذلك كاف من الضركرم عند اختيار أداة للتقولص التأكد من استيفائيا لشركط الأداة 
كخصائصيا ابؼتفق علييا في المجتمع العلمي، كمن بشة بسرين أعضاء ىيئة التدريس على حسن 

 (2 ). طبيقيا ك فستَ نتائشيا

 :أتي  فصيل بؽذه ابػصائصمكلعل أىم  لك الشركط الصدؽ كالثبات، ابؼوضوعية، كفيما 

: صدق الأداة- 1- 4

الأداة التي  قيس ما صممت من أول قياسو، ك ابؼقصود » إف أداة التقولص الصادقة ىي 
 (3)«.بصدؽ الأداة ىنا ىو صدؽ النتائج التي يتم بصعيا أك التوصل إلييا باستخداـ  لك أداة

                                                           
 .274 ك273التعلم كالتقولص الأكادبيي، ص:  نعماف شحادة:السابقابؼروع (1)
.  265 إلذ 257، صابؼروع نفسو:  ينظر(2)
 .257، صالتعلم كالتقولص الأكادبيي: نعماف شحادة:  ابؼروع السابق(3)
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فعندما بىتار الأستاذ الأداة ابؼلائمة لتحديد ما إذا كاف الطالب قد حقق ىدفا  عليميا 
معينا، ففنو يكوف بذلك ميتما بصدؽ التقولص الذم بهريو، فعملية التقولص  كوف صادقة بقدر ما 
 قدٌمو من معلومات موثوؽ بها فيما يتعلق بددل برقيق الطالب للأىداؼ التعليمية أك التوقعات 

 (1). في بؾاؿ دراسي معتٌُ 

:  الأداةك بميز نوعتُ من صدؽ
بددل صلاحية النتائج التي يتم التوصل إلييا  » يتعلق الذم ىوك : الصدق الخارجي- أ 

 (2).«باستخداـ  لك الأداة للتعميم

 :ير بط بشرطتُ ميمتُ بنا:  الصدق الداخلي-ب 

كالدقة في أخذ القياسات أك ، الدقة في  طبيق الأداة، ك شمل الدقة في  صميم الدراسة»- 
 .بصع البيانات، كغتَ ذلك

التزاـ الباحث بتقدلص  فستَ رئيسي للعلاقات الار باطية بتُ  غتَات الدراسة، ك قدلص عدد - 
 (3)« .من التفستَات البديلة أيضا

 :الثبات- 2- 4

 حلبالثبات ا ساؽ النتائج التي يتم ابغصوؿ علييا من  طبيق أداة التقولص بؼرا كابؼقصود
(4) لأداة نفسياؿلنتائج كليس ثبات ؿ متعددة؛ أم أف  باين النتائج ىنا ثبات 

إذ ينبغي على  
 (5).الأستاذ عند اختياره لأداة التقولص أف يكوف مدركا أبنية أف  ؤدم ىذه الأداة إلذ نتائج متسقة

                                                           
. 85ـ، ص 2007القياس ك التقولص التًبوم في العملية التدريسية، دار ابؼستَة للنشر ك التوزيع، : علاـ صلاح الدين بؿمود:  ينظر (1)
. 258التعلم كالتقولص الأكادبيي، ص :  نعماف شحادة (2)
 .ص ف:  ابؼروع نفسو (3)
 .262 ص ابؼروع نفسو،:  ينظر(4)
 .84، صابؼروع نفسو:  ينظر(5)
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  :لموضوعيةا-  3- 4
ك عدٌ أداة التقولص موضوعية . التشرد من الأحكاـ الذا ية  عتٍ ابؼوضوعيةككما ىو معلوـ ففف 

إذا كانت نتائشيا؛ أم الدروات أك التقديرات التي  ستمد منيا مستقلة عن الأحكاـ الذا ية 
ففذا ا فق معلماف أك أكثر على  قدير معتُ للطالب باستخداـ أحد أدكات التقولص ففف . للمعلم

  (1). لك الأداة بيكن اعتبارىا موضوعية

ابػاضعتُ لعملية التقولص _كنعتٍ بأداة التقولص ابؼوضوعية  لك الأداة التي  ضع كافة ابؼتعلمتُ 
  في كفة كاحدة، فلا بسيز فردا عن غتَه، إلا أنها في نفس الوقت  ضع في ابغسباف_ باستخداميا 

 باين قدراتهم كاختلافاتهم الداخلية كابػاروية، فلا بىتار أك يصمم الأستاذ  أداة  قولص لفئة معينة  
من ابؼتعلمتُ كيغفل البقية كإلا أصبح أقرب للذا ية منو إلذ ابؼوضوعية كلفسدت عملية التقولص 

. ككل

 

                                                           
 .85 ، ص التعلم كالتقولص الأكادبيي:  نعماف شحادة:السابق ابؼروع (1)
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 :خلاصة
ينقسم التقولص بحسب الأدكات التي  ستعمل فيو إلذ  قولص مباشر يستند إلذ أدكات  قيس - 

بصفة مباشرة  علمات الطالب، ك قولص غتَ مباشر يستخدـ أدكات غتَ مباشرة برتاج إلذ كقت 
كويد كبتَين لتحليل البيانات التي  عطييا، ك قيس عادة الابذاىات كالقيم كدروة رضا الطلبة عن 

 .بعض النشاطات
 . عد ابؼقابلة كابؼلاحظة كابؼناقشة كالاستبانة من أدكات التقولص غتَ ابؼباشرة- 
بزتلف أدكات التقولص بتُ القسم العلمي كالقسم الأدبي فبعض الأدكات لا بيكن  طبيقيا على - 

 ".  أداء الطلبة في التطبيقات العملية ابغقيقية " الظاىرة الإنسانية في الأدب كأداة 
لأنها أكؿ خطوة . إف اختيار الأداة ابؼناسبة للتقولص يساىم كإلذ حد كبتَ في إبقاح عملية التقولص- 

 .بعد برديد ابؽدؼ من التقولص

لابد أف بستاز أداة التقولص ابؼختارة بخصائص معينة ليتم كصفيا بالأداة الفعالة، كمن بتُ - 
 .ابؼوضوعية كالصدؽ كالثبات: خصائصيا
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: توطئة

بعد الدراسة النظرية بؼتغتَات البحث كالتي  ناكبؽا الفصل الأكؿ بدباحثو الثلاثة، كالذم عرض 
للتقولص بشكل عاـ بدفيومو كموضوعو كأنواعو كأبنيتو، ثم كعملية منظمة في ابعامعة بؽا أسسيا 

كمبادؤىا التي  قوـ علييا، ككذا معايتَىا ككظائفيا كخطواتها، ثم  طرؽ إلذ أدكات التقولص ابؼباشرة 
كغتَ ابؼباشرة ابؼستخدمة في عملية التقولص ابعامعية، كمفيوـ فعاليتيا، ككيفية اختيار الأداة ابؼناسبة 

. للتقولص، ككذا خصائصيا التي بذعل منيا أداة ناوعة في  أدية غرضيا

سنحاكؿ في ىذا الفصل التطبيقي ابؼخصص للدراسة ابؼيدانية الوقوؼ على مدل فعالية 
أدكات التقولص ابؼباشرة ابؼستخدمة في قسم الآداب كاللغة العربية في الواقع العملي، كذلك بالنزكؿ 
إلذ ابؼيداف  كىو كلية الآداب كاللغات بجامعة بسكرة للاحتكاؾ كالتعرؼ على كويات نظر كل 

من أسا ذة كطلبة قسم الآداب ك اللغة العربية فيما بىص ىذا ابؼوضوع ، كذلك من خلاؿ آرائيم 
. التي  عكسيا أداة البحث ابؼيدالش ابؼختارة لاحقا
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التصميم المنهجي للدراسة الميدانية : المبحث الأول

قبل الانطلاؽ في الدراسة ابؼيدانية لابد من الإشارة إلذ ظركؼ إورائيا،  لك العوامل التي 
 عد مر كزا بؽذا النوع من للبحوث؛ كذلك نظرا لأبنيتيا في مساعدة الباحث على ضبط سبل 

: كىي كالتالر. إبقاز بحثو بصفة ويدة كمنظمة

 : أداة البحث-1

لقد اعتمدنا في ابغصوؿ على البيانات ك ابؼعلومات ابؼتعلقة بهذه الدراسة على أداة كاحدة 
من أدكات البحث العلمي ألا كىي استمارة الاستبانة، فيي  عد أداة مفيدة من أدكات البحث 

العلمي للحصوؿ على ابغقائق كالتوصل إلذ الوقائع كالتعرؼ على الظركؼ كالأحواؿ كدراسة 
ابؼواقف كالابذاىات كالآراء، فيي في بعض الأحياف الوسيلة العملية الوحيدة للقياـ بالدراسة 

. العلمية ابؼيدانية في بؾاؿ اللسانيات التطبيقية

بؾموعة من الأسئلة ك الاستفسارات ابؼتنوعة، ك ابؼر بطة بعضيا  »  عرؼ الاستبانة على أنها
بالبعض الآخر بشكل بوقق ابؽدؼ، أك الأىداؼ، التي يسعى إلييا الباحث بضوء موضوعو 

 (1)«.كابؼشكلة التي اختارىا لبحثو

أم أنو بيكن القوؿ ببساطة أنها أداة بعمع البيانات أك ابؼعلومات ابؼتعلقة بدوضوع البحث 
رل  عن طريق استمارة معينة برتوم على عدد من الأسئلة مر بة بأسلوب منطقي كمناسب بهي

.  وزيعيا على أشخاص معينتُ لتعبئتيا

 لأنٌها  ناسب طبيعة ابؼوضوع ؛-غتَىادكننا عن – كلقد قمنا باختيار ىذه الأداة ابؼيدانية 
 فيي أكثر ملاءمة كمساعدة من أول الوصوؿ إلذ النتائج ابؼستيدفة؛ حيث  ضمنت ىذه 

                                                           
. 126ـ، ص 2015، 3مناىج البحث العلمي، دار الكتب، صنعاء، ابعميورية اليمنية، ط:  ا﵀مودم، بؿمد سرحاف علي (1)
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الاستبانة بؾموعة من الأسئلة بـتلفة الأصناؼ، فتنوٌعت الأسئلة بتُ الأسئلة ابؼغلقة، 
.  ابؼفتوحة-كمفتوحة، ابؼغلقة

 كوف أسئلتيا بؿددة الإوابات، كأف يكوف » فالاستبانة ذات الأسئلة ابؼغلقة ىي التي 
ابعواب بنعم أك لا، قليلا أك كثتَا، أك يكوف ابعواب بأحد الإوابات في مقياس ليكرت لدروة 

أك الثلاثي  (أكافق بشدة، أكافق، بؿايد، غتَ موافق، غتَ موافق بشدة)ابؼوافقة، إما ابػماسي 
 (1)« (أكافق، بؿايد، لا أكافق)

 كوف أسئلتيا غتَ بؿددة، كيتًؾ فييا للمشيب » كأما الاستبانة ذات الأسئلة ابؼفتوحة فػػػػ 
 أم أف الإوابة  كوف متًككة (2)«حرية الإوابة بكلما و في مساحة بؿددة بعد كل فقرة من فقراتها 

. بشكل مفتوح ك مرف لإبداء الرأم

ابؼفتوحة ك التي  عرؼ بأنو أسئلتيا بذمع بتُ كلا -أما ابغل الوسط فيي الاستبانة ابؼغلقة
النوعتُ السابقتُ، فتتضمن فقرات  تطلب إوابة بؿددة، كيطلب كذلك من المجيب الإوابة علييا 

  (3).بالشرح أك التعليل

 : صياغة تعليمات الاستبانة -أ

لقد بست صياغة أسئلة الاستبانة بغرض  عريف عينة البحث بدوضوع الدراسة كابؽدؼ من 
 وزيعيا، مراعتُ في ذلك كضوح البنود كمفيوميتيا كملاءمتيا بؼستوياتهم، فقد اختلفت الصياغة 

ابؼووية للأستاذ عن  لك ابؼووٌية للطلبة، كما  ضمٌنت التعليمات التأكيد على الإوابة عن كافة 
الأسئلة دكف إغفاؿ سؤاؿ، كبررم الدقة كالوضوح، مع التنويو إلذ أف البيانات ابؼقدمة ستستخدـ 

. فقط لغرض البحث العلمي

                                                           
  .126مناىج البحث العلمي، : بؿمد سرحاف علي ا﵀مودم:  ابؼروع السابق (1)
 . 127ص :  ابؼروع نفسو (2)
 .128ص :  ابؼروع نفسو (3)
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:  صدق الاستبانة-ب
فعالية أدكات التقولص ابؼباشرة في قسم الآداب ك ''لقد تم عرض أسئلة الاستبانة ابؼوسومة بػػػػػ 

على  أسا ذة بؿكٌمتُ من قسم الآداب ك اللغة العربية بجامعة بؿمد ''  اللغة العربية بعامعة بسكرة 
بىلف حسينة، : ، كلعل أكبؽم الأستاذة ابؼشرفة(01كما سيوضح ابعدكؿ رقم)خيضر بسكرة 

كذلك للوقوؼ على مدل سلامة الأسئلة كالفقرات كالاقتًاحات كمدل ار باطيا بابؽدؼ من 
الاستبانة، إضافة إلذ إبداء آراء كملاحظات قد يراىا ا﵀كموف ضركرية من حيث  قدير مدل 

صدؽ البنود، حيث أدلذ السادة ا﵀كٌموف بآرائيم في فقرات الاستبانة، ثم بعد ذلك تم مراوعة 
. الأستاذة ابؼشرفة كمن بشة إوراء ما يلزـ من حذؼ كإضافة ك عديل

الوظيفة ابؼؤىل العلمي التخصص الأستاذ ا﵀كٌم 
مساعد أ . أستاذدكتوراه لسانيات  طبيقية بىلف حسينة 

دكتور . أستاذدكتوراه لسانيات عربية ملاكم الأمتُ 
بؿاضر أ .أستاذدكتوراه أدب وزائرم عبد القادر رحيم 

بؿاضر أ . أستاذدكتوراه علوـ اللساف العربي طبتٍ صفيٌة 
مساعد ب .أستاذ      دكتوراه لسانيات عربية  ميتٍ حستُ 

  وزيع أبظاء ا﵀كمتُ على التخصص كابؼؤىل كالوظيفة (:01) الجدول رقم
: طرق جمع البيانات - ج 

كما سبق كقد ذكرنا فقد تم الاعتماد على الاستبانة كأداة رئيسية بعمع : البيانات الأكلية
ابؼعلومات كالبيانات اللازمة بؼوضوع بحثنا، إذ صممت ىذه الأداة بدايةى بناءن على ما اطلعنا عليو 

فكانت ابػطوات . من كتب منيشية البحث  ككذا الدراسات السابقة ذات الصٌلة بدوضوعنا
 :كالتالر

 صميم استبانة لاستخداميا في بصع البيانات كابؼعلومات، من خلاؿ إعداد أسئلتيا  -
. ليليا لاحقابرػعباراتها التي سيشيب عنيا أفراد العينة ابؼنتقاة، ثم يتم  فريغيا كك
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تم عرض الاستبانة على الأستاذة ابؼشرفة حتى  تأكد من صحتيا كملاءمتيا بؼوضوع  -
.  كأىداؼ البحث، ثم  وزيعيا على عينة الدراسة

من خلاؿ مراوعة الكتب كابؼذكرات الورقية كالإلكتًكنية ابؼتعلقة بدشاؿ : البيانات الثانوية
اللسانيات التطبيقية كالبحث ابؼيدالش بصفة عامة كموضوع بحثنا بصفة خاصة، كالتي ساعد نا كثتَا 

 .في ىذه الدراسة بدراحليا ابؼختلفة من  ر يب الأسئلة إلذ استنباط النتائج
 :منهج الدراسة_ 2

يعد ابؼنيج ذلك السبيل الذم بىتاره الباحث للإوابة عن التساؤلات التي يطرحيا، فيو 
بؾموعة ابػطوات العلمية الواضحة كالدقيقة التي يسلكيا الباحث في مناقشتو أك معابعة ظاىرة »

  (1) «اوتماعية أك سياسية أك إعلامية معينة

بصلة ابؼبادئ كالقواعد كالإرشادات التي بهب على الباحث إ باعيا » :أك ىو بتعريف آخر
من بداية البحث إلذ نهايتو بغية الكشف عن العلاقات العامة كابعوىرية كالضركرية التي بزضع بؽا 

    » (2)الظواىر موضوع الدراسة

فحتى يتوصل الباحث إلذ نتائج دقيقة كيتصف بحثو بالنشاعة لابد من أف يستعتُ بأحد 
: كبناء عليو ككفقا لطبيعة ىذه الدراسة فقد تم استخداـ نوعتُ من ابؼناىج. مناىج البحث العلمي

كذلك لوصف مسار الدراسة ابؼيدانية، كالتعليق كالتعقيب على النسب : ابؼنيج الوصفي
إذ ير بط ابؼنيج . ابؼئوية ابؼتحصل علييا من أووبة الاستبانة، ثم  فستَ النتائج ابؼتوصٌل إلييا لاحقا

أسلوب »كبيكن القوؿ بأنو . الوصفي بدراسة ابؼشكلات ابؼتعلقة بالمجالات الإنسانية ك الاوتماعية
 من أساليب التحليل ابؼركز على معلومات كافية كدقيقة عن ظاىرة أك موضوع بؿدد، أك فتًة أك

                                                           
 .13ـ، ص 2017ط، . دمنيشية البحث في العلوـ السياسية ك الإعلاـ، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر،:  مصباح عامر (1)
 .300ـ، ص1999 ط،. دعلم النفس الاوتماعي رؤية معاصرة، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر،:  البيي فؤاد السيد ك عبد الربضن سعد(2) 
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فتًات زمنية معلومة، كذلك من أول ابغصوؿ على نتائج علمية ثم  فستَىا بطريقة موضوعية، بدا 
  (1) «.ينسشم مع ابؼعطيات الفعلية للظاىرة

ذلك الفرع »كيعرؼ على أنو  أك ما يعدٌه البعض آلية أك أداة مساندة :  ابؼنيج الإحصائي
من الدراسات الرياضية الذم يعتمد على بصع ابؼعلومات كالبيانات لظواىر معينة ك نظيميا، 

ك بويبيا، كعرضيا ودكليا، أك بيانيا، ثم برليليا رياضيا، كاستخلاص النتائج بشأنها كالعمل على 
 فيو يستخدـ البيانات الرقمية لأول الاستدلاؿ بها على كوود العلاقات بتُ الظواىر أك . فستَىا

انتفائيا، كلا يكتفي بذلك بل يعمل على  عميم ما  وصل إليو من نتائج معتمدا على خطوات 
إذ استخدمناه بعمع معدٌؿ التكرار كحسابو على ىيئة نسب مئوية  (2)«.منظمة ككسائل متعددة

 .حتٌى يسيل بعد ذلك استقراء ىذه النسب كاستخراج النتائج كابؼعلومات ابؼطلوبة منيا
 :(حدود البحث) مجالات الدراسة -3

ىناؾ أربعة بؾالات بؽذه الدراسة لابد من الإشارة إلييا حتى  تضح رؤية كسبيل البحث، 
 :كىي المجاؿ ابؼوضوعي كالمجاؿ ابعغرافي كالمجاؿ الزمالش كالمجاؿ البشرم، ك فصيل ذلك فيما يأتي

 :المجال الموضوعي

إذ سعت ىذه الدراسة ﵀اكلة معرفة مدل فعالية أدكات التقولص ابؼباشرة ابؼستخدمة في قسم 
 .الآداب ك اللغة العربية من كوية نظر الأسا ذة كالطلاب في القسم

 :المجال الجغرافي

لقد أوريت ىذه الدراسة على مستول قسم الآداب ك اللغة العربية ابؼندرج برت لواء كلية 
. الآداب ك اللغات بجامعة بؿمد خيضر بولاية بسكرة

 
                                                           

 .183 ـ، ص 2000، 1 دكيدرم رواء كحيد، البحث العلمي أساسيتو النظرية كبفارستو العلمية، دار الفكر، دمشق، سوريا، ط (1)
منيشية البحث العلمي ك قنيا و في العلوـ الإنسانية، ابؼركز الدبيقراطي العربي للدراسات الإستًا يشية ك : ليندا لطاد ك بؾموعة مؤلفتُ آخرين (2)

 .141 ك 140ـ، ص 2009، 1السياسية ك الاقتصادية، برلتُ، أبؼانيا، ط
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 :المجال الزّماني

بعد الدراسة الاستطلاعية، كبصع ابؼعلومات ابػاصة بابعانب النظرم، التي  لعبت دكرا كبتَا 
.  في ضبط كبرديد عنواف البحث كمنيشو كعينة البحث كصياغة كبناء الاستمارة 

كأخرل  (نعم أك لا)كخلاؿ حوالر شير تم إعداد استمارة أكلية على شكل أسئلة مغلقة 
.  مفتوحة كأخرل مفتوحة تم  وزيعيا على ابؼبحوثتُ-مغلقة

كأخذ  ،(2022/2021)كإبقاز ىذا العمل خلاؿ ابؼوسم الدراسيػة ورت فتًة دراس
. 2022 وواف لسنة 20 مام إلذ غاية  30ابعانب ابؼيدالش منو الفتًة الزمنية من 

 :المجال البشري

بصيع الأفراد أك الأشخاص الذين يكونوف موضوع »أك بؾتمع البحث الذم يدرس، كىم 
 (1).مشكلة البحث؛ إذ ىي كل الأفراد أك الأحداث أك ابؼشاىدات موضوع البحث أك الدراسة

 .كقد يكوف بصيع مفردات المجتمع أك من خلاؿ أخذ عينة منيم كالتعميم على البقية

: عينة الدراسة_  4
 عد إوراءات برديد العينة من أىم ابػطوات في الدراسة ابؼيدانية، ك بقدر أبنية ىذه ابػطوة 

يواوو الباحث صعوبة اختيار ك برديد العينة ابؼناسبة لدراستو؛ إذ العينة في البحوث ابؼيدانية ىي 
أك بصيور البحث أم بصيع مفردات Population Research فئة بسثل بؾتمع البحث »

الظاىرة التي يدرسيا الباحث أك بصيع الأفراد أك الأشخاص أك الأشياء الذين يكوٌنوف موضوع 
 أم ىي وزء من بؾتمع البحث يتم اختيارىا بطريقة عشوائية عادة على (2)«.مشكلة البحث

. أساس بسثليا بػصائص ذلك المجتمع

                                                           
ـ، 2017،(د،ط)منيشية البحث العلمي في العلوـ الاوتماعية، مؤسسة حستُ رأس ابعبل، قسنطينة، ابعزائر، :  نادية عيشور كالآخركف (1)

 226ص
 .305، صالبحث العلمي أساسيتو النظرية كبفارستو العلمية:  رواء كحيد دكيدرم (2)
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أستاذ كأستاذة، تم اختيارىم  (15)كبالرووع للدراسة ابغالية ففف عينة ىذه الدراسة قدرت بػػ 
بالطريقة العشوائية القصدية موزعتُ على بـتلف الر ب كالتخصصات في قسم الآداب  كاللغة 

. العربية

طالب كطالبة كذلك من قسم الآداب كاللغة  (15)كأما بالنسبة للطلبة فقد كاف عددىم 
العربية بجامعة بسكرة، تم اختيارىم بتحديد ابؼرحلة كالتخصص؛ إذ كقع اختيارنا على طلبة ابؼراحل 

كونهم ذكم خبرة معقولة بالعملية  (أم سنة ثالثة ليسانس كابؼاستً)النيائية للتدرج كما بعد التدرج 
التعليمية كالتقوبيية التي بذرل في قسم الآداب كاللغة العربية لسنوات ليست بالقليلة، كما خصصنا 

فكانت عينة الدراسة ىم طلبة سنة الثالثة ليسانس في . منيم طلبة التخصصات اللغوية فقط
بزصص اللسانيات عامة، كطلبة سنة أكلذ كثانية ماستً في التخصص اللسانيات عربية كاللسانيات 

.  طبيقية

: ما يظير بفا سبق فقد قسمت عينة ىذا البحث على فئتتُكػك

  أساتذة قسم الآداب و اللغة العربية لجامعة بسكرة -1

فيي خبتَة في اختيار . كلقد استعنا بهذه العينة كونها ىي ابؼسؤكلة على  قولص الطلبة
 .كاستخداـ كحتى  صميم أدكات التقولص ابؼباشرة التي  راىا مناسبة لعملية التقولص

 طلبة قسم الآداب و اللغة العربية لجامعة بسكرة _ 2
كلقد استعنا بالطلبة كونهم ىم الذين  طبق علييم عملية التقولص باستخداـ الأدكات التقولص 

كلقد اعتمد ىذا البحث كبشكل كامل على كاحدة .ابؼباشرة ابؼختلفة كابؼتاحة في متناكؿ الأسا ذة
ع بصػمن أدكات البحث العلمي ابؼيدالش كالتي بسثلت في الاستبانة، كالتي  عدٌ من أىم طرؽ البحث ك

.  البيانات في الدراسات التطبيقية ابؼيدانية
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 : الأساليب الإحصائية- 5

بعد بصع استمارات الاستبانة، قمنا بتوزيع البيانات ابؼتوصل إلييا في وداكؿ، كذلك بحساب 
معدؿ التكرارات كبرويلو إلذ النسب ابؼئوية، ثم حساب دروة الزاكية في الدائرة النسبية لتمثيل ىا و 

: ةػػم ػػالبيانات، فكانت كفق الطريقة الآ

 

  النسبة ابؼئوية= زاكية الدائرة        ك            ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  =ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 

. كغاية الاعتماد ىذه الطريقة  سييل عملية التحليل كالتفستَ لنتائج البيانات فيما بعد

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 

100× التكرار   

 عدد أفراد العينة 

360× التكرار   

 عدد أفراد العينة 
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عرض و تحليل نتائج الاستبانة : المبحث الثاني
 كقد واء ىذا ابؼبحث لتحليل النتائج ابؼتحصل علييا من خلاؿ كصف بيانات استمارة 

الاستبانة ابؼووية لأسا ذة قسم الآداب كاللغة العربية، ككذا استمارة الاستبانة ابؼووية لطلبة قسم 
الآداب كاللغة العربية بعامعة بسكرة، ثم التعقيب علييا كاستخلاص النتائج لاحقا، كواء على 

: النحو التالر
 :  وصف و تحليل استمارة الاستبانة الموجهة لأساتذة قسم الآداب و اللغة العربية-1

  البيانات الشخصية: المحور الأول

 ابعنس:  النتائج المتعلقة بالسؤال الأول-1

 النسبة ابؼئويةالتكرار الاقتًاح  
 47% 07أنثى 
 53% 08ذكر 

 100% 15المجموع 
   وزيع نسبة أفراد عينة الأسا ذة على متغتَ ابعنس(:02)الجدول رقم 

  :ةتيكبيكن بسثيليا بالدائرة النسبية الآ

 
   وزيع أفراد عينة الأسا ذة على متغتَ ابعنس(:05) الشكل رقم

أنثى
47%

ذكر
53%
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:  قراءة البيانات

بقد أف ( الأسا ذة)كابؼتعلق بجنس العينة  (02)من خلاؿ استقراء معطيات ابعدكؿ رقم 
أستاذات، في حتُ قدٌرت نسبة الذكور من العينة  (7) بتكرار 47%نسبة الإناث قد قدٌرت ب 

ككما بيكن ملاحظتو  قارب النسبتتُ بفارؽ طفيف يروٌح الكفٌة . أسا ذة (8) بتكرار 53%بػ 
لصالح ابعنس الذكورم، كلعل ىذا راوع لتووو الإناث عادة للتعليم في أطوار أخرل يتناسب 

حشميا الساعي التزاماتهم الشخصية كوف التعليم في ابؼرحلة ابعامعية يتطلب كقت ك فرغ كامل 
لطبيعتيم  فقد يفضٌلوف التووو للتعليم العاـ. للبحث العلمي ابعاد على طوؿ السنة الدراسية

.  كمربتُ أكثر من معلمتُ
الر بة :  النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني-2

النسبة ابؼئوية التكرار التعيتُ 
 20% 03دكتور .أ
 40% 06بؿاضر أ .أ
 6% 01بؿاضر ب .أ
 7% 01مساعد أ .أ
 27% 04مساعد ب .أ

  100% 15المجموع 
  وزيع بيانات عينة الأسا ذة على الر بة (:03) الجدول رقم

  :كبيكن بسثيل بيانات ابعدكؿ في الدائرة النسبية التالية
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 وزيع عينة الأسا ذة على الر بة (: 06) الشكل رقم بيثل

: قراءة البيانات

ابؼشاركتُ ىي  (بؿاضر أ.أ)من خلاؿ ابؼعطيات السابقة نلاحظ أف نسبة الأسا ذة ا﵀اضرين 
 من العينة بسثل 20%، ثم  أتي بعدىا نسبة 40% النسبة الغالبة على عينة الدراسة، إذ قدٌرت بػػػ 

بنسبة  (مساعد ب.أ: )، ثم  توزع بقية النسب على الر ب الأخرل كالتالر(دكتور.أ)الدكا رة 
.  6 %بنسبة  (بؿاضر ب.أ) ر بة 7%بنسبة  (مساعد أ.أ)كر بة  %27

كىذا التمايز راوع في الأساس إلذ الاختيار العشوائي للعينة، كما يبتُ ىذا التنوع الر ب 
ابؼووود في قسم الآداب كاللغة العربية؛ الذم ىو في صالح الطلبة من ناحية الاستفادة من خبرة 

.  الأسا ذة القدامى كأفكارىم، ككذا ابعيل ابعديد من الأسا ذة ك طلٌعاتهم

 

 

 

 

 

دكتور .أ
20%

محاضر أ.أ
محاضر ب.أ40%

6%

مساعد أ.أ 
7%

مساعد ب.أ
27%
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  التخصص: النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث-3

النسبة ابؼئوية التكرار التعيتُ 
 17% 2أدب حديث ك معاصر 
 17% 2أدب عربي قدلص ك نقده 

 17% 2أدب وزائرم 
 8% 1نقد أدبي 

 17% 2لسانيات  طبيقية 
 25% 3لسانيات عربية 

 25% 3علوـ اللساف العربي 
 %100 15المجموع 

  وزيع عينة الأسا ذة على التخصص (:04) الجدول رقم يوضح

: ك بيكننا بسثيل بيانا و  على الدائرة النسبية كالتالر

 
  وزيع عينة الأسا ذة على التخصصات (:07)الشكل رقم بيثل 

 

 

أدب حدٌث و 
معاصر 

14%

أدب عربً قدٌم 
و نقده
13%

أدب جزائري
13%

نقد أدبً 
7%

لسانٌات تطبٌقٌة
13%

لسانٌات عربٌة
20%

علوم اللسان العربً
20%
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:  قراءة البيانات

نلاحظ من خلاؿ ابؼعطيات السابقة التنوع الكبتَ في بزصصات أسا ذة قسم الآداب كاللغة 
العربية، كىو عامل مساعد للطلبة في الاستفادة من خبراتهم العلمية في المجالات ابؼر بطة 

.  بالتخصص ابؼختلفة

 سنوات ابػبرة  : النتائج المتعلّقة بالسؤال الرابع-4

النسبة ابؼئوية التكرار التعيتُ  
 27% 04 سنوات 5 إلذ 1من
 33% 05سنوات 10 إلذ5من

 40% 06سنوات 10أكثر من 
 100% 15المجموع 

  وزيع بيانات أفراد عينة الأسا ذة على ابػبرة (:05)الجدول رقم

: كبيكن بسثيل بيانات ابعدكؿ في الدائرة النسبية على الشكل التالر

 
  وزيع عينة الأسا ذة على سنوات ابػبرة (:08) الشكل رقم

 

 5إلى  1من  
سنوات 

27%

 10إلى  5من 
سنوات 

33%

سنوات10أكثر من 
40%
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: قراءة البيانات

من خلاؿ ابؼعطيات السابقة نلاحظ أنو ىناؾ  قارب في نسب فيما بىص خبرات أسا ذة 
قسم الآداب كاللغة العربية بجامعة بسكرة ك نوعيا، الذم بىدـ العملية التعليمية من خلاؿ استفادة 

.  الأسا ذة من خبرات بعضو

 التقويم أىميتو و أدواتو: المحور الثاني

ما مدل أبنية عملية التقولص في الوسط ابعامعي من : النتائج المتعلقة بالسؤال الأول- 1 
 كوية نظرؾ ؟

 

 

 

 

 

 مدل أبنية عملية التقولص في الوسط ابعامعي من كوية نظر عينة (:06) الجدول رقميوضح 
الأسا ذة 

: كبيكن بسثيليا بالدائرة النسبية التالية

النسبة ابؼئوية التكرار الصيغة 
 87% 13ميمة 

 13% 2ميمة إلذ حد ما  
 00% 0غتَ ميمة 

 100% 15المجموع 
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 مدل أبنية عملية التقولص في الوسط ابعامعي من كوية نظر عينة (:09)  الشكل رقمبيثٌل

الأسا ذة 

 :قراءة البيانات

كالغرض من ىذا الطرح إبما ىو إدراؾ نظرة الأسا ذة لأبنية عملية التقولص في ابعامعة؛ بدعتٌ 
. ىل يركنها ميمة أـ ىي بؾرٌد عملية شكلية مفركضة من قبل الوزارة كابعيات الوصيٌة

 (ميمة)عدد الأسا ذة المجيبتُ بػػػػػػ : حيث يظير لنا من خلاؿ البيانات ابؼتحصل علييا أف
أستاذا، أم بنسبة   (15)من أصل بطسة عشر  (13)على ىذا السؤاؿ كاف بدشموع ثلاثة عشر 

كىذه النسبة ود مر فعة مقارنة بالمجموع العاـ، كىذا يبرز الأبنية البالغة لعملية التقولص في . %87
الوسط ابعامعي عند الأستاذة، كذلك راوع لكونها حابظة في برديد مستويات الطلبة كإبراز، كما 

 . بتُ للأستاذ مدل بقاعة أساليبو في التدريس ك وصيل ابؼعلومة

على السؤاؿ، فكاف عدد  (ميمة إلذ حد ما)أما فيما بىص ابؼقتًح الثالش للمشيبتُ بصيغة 
، كىي نسبة ضئيلة ودا إذا ما قورنت بالمجموع العاـ، 13%كىو ما يعادؿ نسبة  (2)الأسا ذة 

كىذا قد يكوف راوع إلذ أف بعض الطلبة ولٌ ما ييًمٌيم ىو النقطة كالانتقاؿ إلذ السنة الدراسية 
. ابؼقبلة لا التقولص كعملية  طويرية بؽم

  .% 0فلم بىتًه أحد من الأسا ذة أم بنسبة  (غتَ ميمة)أما الاقتًاح 

مهمة
87%

مهمة إلى حد ما
13%

غٌر مهمة
0%
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نستنج أف التقولص ىو عملية ودٌ ميمة في ابؼرحلة ابعامعية، فيي كسيلة للتحقق من بقاعة 
 .العملية التعليمية فييا، كمدل برقيقيا لأىدافيا ابؼسطرٌة من خلاؿ التحقق من مستول الطلاب

ما ىي الأداة التي  ستعتُ بها أكثر لتقولص طلبتك ؟  : النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني - 2

النسبة ابؼئوية التكرار الاقتًاح 
 % 20 3الاختبارات الشفوية 
 % 7 6الاختبارات الكتابية 

 % 40 1الاختبارات التطبيقية 
 % 20 3لعيركض كابقاز الأعماؿ ا

 13% 2بصيعيا 
 100% 15المجموع 

  وزيع أراء الأسا ذة حوؿ الأداة الأكثر استخداما لتقولص الطلبة (:07) الجدول رقم

: كبيكن بسثيليا بالدائرة النسبية التالية

 
  وزيع بيانات الأداة الأكثر استخداما لتقولص الطلبة (:10) الشكل رقم

 

الاختبارات الشفوٌة
20%

الاختبارات 
التطبٌقٌة

7%

الاختبارات الكتابٌة
40%

العُروض وانجاز 
الاعمال

20%

جمٌعا
13%
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: قراءة البيانات

 ييدؼ ىذا الطرح إلذ معرفة الأداة الأكثر استخداما من قبل أسا ذة قسم الآداب كاللغة 
العربية في  قولص طلبتيم، حيث يظير لنا من خلاؿ البيانات ابؼتحصٌل علييا أف عدد الأسا ذة 

، كىذا راوع إلذ أف ىذه %40أسا ذة بنسبة  (6)بلغ (الاختبارات الكتابية)الذين اختاركا اقتًاح 
الأداة ىي الأفضل بؼعرفة مدل بسثل الطالب للفكرة من خلاؿ أسلوب صياغتو بؽا دكف ار كاب 

. الأخطاء الإملائية كلغوية

أسا ذة من المجموع  (3)فبلغ عددىم  (الاختبارات الشفوية)أما الأسا ذة الذين اختاركا 
، كىذا مردٌه لتووٌو بعض الأسا ذة إلذ قياس القدرات الأدائية كالإلقائية % 20 العاـ بنسبة 

. للطلبة لكونهم مشاريع أسا ذة مستقبليتُ

 بتكرار أستاذ أم %7بلغت نسبتيم  (الاختبارات التطبيقية)أما الأسا ذة المجيبوف بالاقتًاح 
 ابؼقياس ابؼدرٌس، فيناؾ مقاييس  لزـ على الأستاذ اختيار راوع لطبيعةكاحد فقط، قد يكوف ذلك 

. ىذه الأداة في التقولص كمادة النحو العربي كمنيشية البحث العلمي كأدكا و

( 3)فقد بلغ عدد الأسا ذة المجيبتُ بو  (العركض كإبقاز الأعماؿ )أما فيما بىص الاقتًاح 
، كىذا راوع إلذ أف بعض الأسا ذة بىتاركف  % 20 أسا ذة من المجموع العاـ، ما يعادؿ نسبة

ىذه الأداة لكي  درٌب الطالب على ابؼنيشية العلمية الصحيحة للبحث، ك عدٌه، فيو مشركع 
.  باحث في النياية

من الأسا ذة أم بنسبة  (2)، فكانت الإوابة بدشموع(بصيعيا)كفيما بىص الاقتًاح الأختَ 
، قد يكوف ذلك راوعا لضركرة استخداـ بصيع أدكات التقولص ابؼتاحة خصوصا أف  لك % 13

الأدكات التي  تماشى كبؾاؿ العلوـ الإنسانية بصفة عامة، كبزصص الأدب بصفة خاصة قليلة 
. ودا مقارنة بالتخصصات العلمية
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أنو لابد من استثمار بصيع أنواع أدكات التقولص ابؼباشرة ابؼتاحة في  قولص : نستنتج إذف
. الطلاب خصوصا كأف الأدكات ابؼتاحة في بؾاؿ الآداب ك اللغة العربية بؿدكدة ودا

ىل براكؿ أف  نوع في اختيارؾ لأدكات التقولص؟ :  النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث-3
 كبؼاذا؟

النسبة ابؼئوية التكرار الاقتًاح 
 67% 10نعم 

 33% 05أحيانا 
 00% 00لا 

 100% 15المجموع 
  وزيع بيانات مدل  نوع اختيار الأسا ذة لأدكات التقولص (:08)  الجدول رقميوضح

: كبيكن بسثيليا بالدائرة النسبية التالية

 
الأسا ذة لأدكات التقولص   نوع اختيار وزيع بيانات مدل  (:11)الشكل رقم بيثل 

:  قراءة البيانات

نعم
67%

أحٌانا
33%

لا
0%
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ابؼتعلقة بهذا السؤاؿ بقد أف ىناؾ  نوع في اختيار   (08)من خلاؿ برليل نتائج ابعدكؿ رقم 
أم بنسبة  (10)كاف بدشموع عشرة  (نعم)أدكات التقولص كذلك من خلاؿ إوابات الأسا ذة بػػ 

 كىذه النسبة مر فعة مقارنة بالمجموع العاـ، كىذا راوع إلذ أنهم يضعوف في حسبانهم %67
أصناؼ الطلبة كبواكلوف مراعاة لفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ، كلكي لا يضع الطالب الأستاذ في 

 .قالب معتُ من التقولص فتَبطو باختيار أداة كاحدة يقومو من خلابؽا دائما

على السؤاؿ، فكاف بؾموع الأسا ذة بطسة  (أحيانا)أما فيما بىص الأسا ذة المجيبتُ بصيغة 
كقد يكوف ىذا مرده لنظرة بعض الأسا ذة إلذ أف  . ، كىذه نسبة قليلة33%أم بنسبة  (5)

أدكات التقولص قليلة في بؾاؿ العلوـ الإنسانية كالأدب بشكل خاص، فيصعب علييم أحيانا 
التنويع، كما يرل بعضيم الأخرل أف يتميز بأداة كاحدة  ر بط بشخصو، كيتحاشى ار باؾ الطلبة 

.  ساعة التقولص

ىل بزتار الأداة بناءن ملاءمتيا :  النتائج المتعلقة بالسؤال- 4

النسبة ابؼئوية  التكرار الصيغة 
 70% 8لطبيعة ابؼقياس 

 18% 2لك كأستاذ 
 12% 5بؼستول الطالب  

 100% 15المجموع 
 طريقة اختيار الأسا ذة لأداة التقولص (:09)الجدول رقم يوضح 

: كبيكن بسثيليا بالدائرة النسبية التالية
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 طريقة اختيار الأسا ذة لأداة التقولص (:12)  الشكل رقمبيثل

:  قراءة البيانات

من خلاؿ البيانات ابؼتحصل علييا، ففنا نلاحظ أف النسبة الأكبر من الأسا ذة بزتار أداة 
التقولص حسب ملاءمتيا لطبيعة ابؼقياس كىذا مرده أف ىناؾ مقاييس  فرض على الأستاذ طريقة 

. بؿددة في عملية التقولص كإلا لا  كوف عملية التقولص بؽا معتٌ بالاختيار العشوائي للأداة

على السؤاؿ كاف بدشموع  (لك كأستاذ) أما فيما بىص الاقتًاح الثالش للمشيبتُ بصيغة 
، كىذا مرده أف ىناؾ أسا ذة يفضلوف استخداـ 18%من بؾموع العينة  أم بنسبة  (2)اثناف 

كيفضلوف بأف يعرفوا لدل طلبتيم بطريقة كلاسيكية بفيزة  عبٌر . طريقتيم ابػاصة في  قولص طلبتيم
 .عنيم كشخصيات بؽا  ووياتها ابػاصة

على السؤاؿ كاف  (بؼستول الطالب)أما فيما بىص الاقتًاح الثالث للمشيبتُ بصيغة 
، كىذا مرده أف ىناؾ أسا ذة يراعوف 17%أسا ذة من المجموع؛ أم بنسبة  (5)بدشموع بطسة 

الاختلافات في قدرات كمستويات طلبتيم، فبعض الطلبة متفوقوف في عند اختيار أداة التقولص أكلا 
استخداـ أداة البعض الأخر لا يعرؼ كيف يتعامل معيا، مثلا ىناؾ طلبة متميزكف في إلقاء 

... البحوث آخركف في اختبارات ابؼقاؿ

لطبٌعة المقٌاس
70%

لك كأستاذ 
18%

لمستوى الطالب  
12%
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من خلاؿ ابؼعطيات السابقة بللص إلذ أف لك أستاذ طريقتو ابػاصة في اختيار الأداة التي 
يقوـ بها معارؼ طلبتو، إلا أف ىذا الاختيار لا يكوف عشوائيا بدحض الصدفة، بل لابد من معايتَ 

.  ضبطو، فينبغي مراعاة طبيعة ابؼادة العلمية كابؼتعلمتُ ابؼراد  قوبييم أكلا

: بعد  طبيقك لأداة التقولص ابؼناسبة ىل: النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس- 5

النسبة ابؼئوية التكرار ابؼقتًح 
 48% 07 صحح  ابؼفاىيم ابػاطئة عند الطلبة  

 34% 05براكؿ  دارؾ النقائص من خلاؿ ابغصص  
 10% 02 نصح الطلبة بالإطلاع على مراوع معينة  

 8% 01 كتفي بالتعقيب 
 100% 15             المجموع 

 طريقة  صحيح الأسا ذة للمفاىيم ابػاطئة لدل الطلبة خلاؿ (:10) الجدول رقميوضح 
الدركس 

: كبيكن ىذه البيانات بالدائرة النسبية التالية

 
 طريقة  صحيح الأسا ذة للمفاىيم ابػاطئة لدل الطلبة خلاؿ (:13)الشكل رقم بيثل 

الدركس 

تصحح  المفاهٌم 
الخاطئة عند الطلبة 

تحاول تدارك 48%
النقائص من  خلال 

الحصص 
34%

تنصح الطلبة 
بالإطلاع على 
مراجع معٌنة 

10%

تكتفً بالتعقٌب
8%
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:  قراءة البيانات

 صحح )من خلاؿ البيانات ابؼتحصل علييا، ففف النسبة الأكبر من الأسا ذة اختارت أف 
، كيروع ذلك %48أسا ذة من بؾموع العينة؛ أم بنسبة  (7)بتكرار (ابؼفاىيم ابػاطئة عند الطلبة

فبعضيا ينشم عن سوء فيم الطالب إلذ أف بعض ابؼفاىيم برتاج إلذ التصحيح الفورم ك ابؼباشر 
بعض النقاط  ستلزـ التصحيح مباشرة مثل التمارين التطبيقية  لذا ينبغي معابعتيا في ابغاؿ، كما أف

. حتى لا يقع الطلبة في التباس

( 5)بتكرارفقد كاف  ( نصح الطلبة بالإطلاع على مراوع معينة )كفيما بىص المجيبتُ بصيغة
كىذا راوع لكوف ابؼنظومة التعليمية في ، 34 %من بؾموع عينة الأسا ذة كبنسبة  صل إلذ 

ابعامعة بـتلفة عن غتَىا في أنها منظومة للبحث العلمي، لذا ففف ميمة الأسا ذة ىي التوويو فقط 
من خلاؿ  زكيد طلبتيم بدراوع لاستزادة نظرا بػبرتهم في ذلك،كلأف الطلبة أيضا مسؤكلوف عن 

 . كوين أنفسيم دكف الاعتماد الكلي على الأستاذ كما يقدمو

من  (2)، فكاف بؾموع القائلتُ بو (براكؿ  دارؾ النقائص من خلاؿ الدركس) أما الاقتًاح 
قد  غيب عن الطلبة ، كىذا قد يكوف مرده إلذ أنو 10 %بؾموع الأسا ذة، كىذا ما يعادؿ نسبة 

بعض النقاط البسيطة في الدرس السابق متصلة بالدرس ابؼقدـ أك نقاط في الدرس نفسو، فيحاكؿ 
.                                          الأسا ذة  غيتَ أسلوب الشرح أك الطريقة أك للتبسيط نظرا لاختلافات قدرات الطلبة الاستيعابية

فالمجيبتُ بهذه الصيغة كاف  ( كتفي بالتعقيب): أما فيما بىص الاقتًاح الأختَ الذم يقوؿ
بواكؿ عدـ  كرار ، كمردٌ ىذا إلذ أف الأستاذ % 8، ما يعادؿ نسبة (1)بؾموعيم أستاذ كاحد 

الكلاـ كاوتياز النقاط التي  طرؽ بؽا في دركس سابقة كالتي  أخذ كقتا من حصة أخرل، بسبب أف 
. بعض الطلبة كاف إما غائبا أك لد يكن مركز فلم يستوعب الفكرة

بفا سبق  ستنتج أف لكل أستاذ طريقتو ابػاصة كابؼختلفة في التعامل مع التباسات الفيم 
لدل الطلبة، كذلك بالنظر العوامل ابػاروية ك الداخلية التي سابنة بحدكث ذلك من  (عدـ الفيم)
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خلاؿ طرح أسئلة من شكل متى ككيف كأين حدث ذلك خلاؿ بؾريات ابغصة ك ما ىي العوامل 
كبهذا يكوف قد قاـ بتقولص للمتعلم أمامو ككذا لأدكا و كأساليبو في التدريس . التي سببت ذلك
. كمدل مواءمتيا

ىل بررص على نشر الإوابة النموذوية أك بربؾة : ـسـادس المتعلقة بالسؤال النتائج- 6
حصص معاينة لطلبتك؟ 

 
 
 
 

 

حرص الأسا ذة على نشر الإوابات النموذوية أك بربؾة   مدل(:11)الجدول رقم يوضح 
 حصص ابؼعاينة لطلبتيم

 :كبيكن بسثيليا بالدائرة النسبية التالية

 
حرص الأسا ذة على نشر الإوابات النموذوية أك بربصة  مدل(: 14) الشكل رقم بيثل

 حصص ابؼعاينة لطلبتيم

نعم 
80%

أحٌانا
13%

لا
7%

النسبة ابؼئوية التكرار الاقتًاح 
 80% 12نعم  

 13% 2أحيانا 
 7% 1لا 

 100% 15المجموع 
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: قراءة البيانات

 ،% 80من خلاؿ البيانات ابؼتحصل علييا، ففف النسبة الأكبر من الأسا ذة كابؼقدٌرة بػػ
، إذ أنها بررص على نشر الإوابة النموذوية أك (نعم)من المجموع قالت بالاقتًاح  (12)بتكرار

بربؾة حصص معاينة، كىذا قد يكوف راوع إلذ أف أغلب الأسا ذة يتماشوف مع قانوف الذم 
 فرضو إدارة الكلية كالذم ينص على نشر الإوابات النموذوية بعد إوراء الطلبة للامتحانات 

كما أف ىذه العملية في رأييم مفيدة إذ  ساىم في  قولص الطالب لنفسو ك صويب أخطائو .الربظية
. بالنظر إلذ الإوابة النموذوية

أم  13%فقد بلغت نسبتيم الػػػ (أحيانا)أما فيما بىص الاقتًاح الثالش للمشيبتُ بػ 
من الأسا ذة، كذلك لأف حصص ابؼعاينة بىصصيا بعض الأسا ذة بطلب من الطلبة  (2)بتكرار

ابغاصلتُ على علامات متدنية حتى يتستٌ بؽم مقارنة إواباتهم بالإوابة النموذوية، كالتأكد من 
. موضوعية العملية كنزاىتيا

أم بنسبة  ،(1)فقد بلغ عددىم أستاذ كاحد (لا)أما فيما بىص الاقتًاح الثالث للمشيبتُ بػػػ
من بؾموع الأسا ذة، كيعود ىذا لأف الإوابات متضمنة في الدركس، كما أف التنقيط  7% 

.  مووود على كرقة الأسئلة؛ فلا حاوة في اعتقاده إلذ مثل ىذه الإوراءات

كبفا سبق نستنتج أف عملية التصحيح التي  لي الامتحانات الربظية في ابعامعة، عملية لابد 
منيا، بل كلابد من اوباريتيا، لأنها  دخل ضمن مسار عملية التقولص في  عريف الطلاب على 

ككذا  ساعدىم  مناحي القوة كالضعف في أدائيم، كما  ؤسس لدييم ابؼنيشية الصحيحة للإوابة،
. في  صويب علاما و

 

 



 الفصل الثاني                                                                        الذراست التطبيقيت
 

74 
 

فعالية أدوات التقويم المباشرة : المحور الثالث

 ىل اختيار الأداة ابؼناسبة بؽا دكر في إبقاح عملية :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول -1
التقولص حسب رأيك؟ كبؼاذا؟ 

النسبة ابؼئوية  التكرار ابؼقتًح 
 73% 11نعم 

 27% 4إلذ حد ما  
 00% 0لا 

 100% 15المجموع 
 العلاقة بتُ اختيار أداة التقولص ابؼناسبة كبقاح العملية في رأم (:12) الجدول رقم يوضح

 عينة الأسا ذة

: كبيكن بسثيليا بالدائرة النسبية التالية

 
 العلاقة بتُ اختيار أداة التقولص ابؼناسبة كبقاح العملية في رأم عينة (:15) الشكل رقم

الأسا ذة 

 

نعم 
73%

إلى حد ما 
27%

لا 
0%
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: قراءة البيانات

على ىذا السؤاؿ كاف  (نعم)من خلاؿ ابؼعطيات السابقة يتضح أف عدد الأسا ذة المجيبتُ بػػ 
كىذه النسبة ود مر فعة . 73 % ؛ أم بنسبة(15)أستاذا من أصل بطسة عشر  (11)بدشموع 

ىناؾ علاقة كطيدة بتُ اختيار أداة التقولص ابؼناسبة كبقاح كىذا راوع إلذ أف . مقارنة بالمجموع العاـ
العملية التقوبيية في نظرىم، لكوف عملية التقولص مرىونة بالبيانات كابؼعلومات التي  وفرىا بؽا الأداة 

كما أف بعض الأدكات كفلقاء البحوث كالعركض  ؤدم إلذ ار باؾ الطالب .عن ابؽدؼ ابؼراد  قوبيو
. أماـ زملائو لذا لا ينبغي أف  عد الوسيلة الوحيدة لتقوبيو كإلاٌ لفشل

، فكاف بؾموع الأسا ذة أربعة (إلذ حد ما)أما فيما بىص ابؼقتًح الثالش للمشيبتُ بصيغة 
، كىي نسبة قليلة إذا ما قورنت بالمجموع العاـ  % 27من العينة ككل؛ كىو ما يعادؿ نسبة (4)

الأداة قد  كوف مناسبة إلا أف عملية التقولص لا للأسا ذة، كىذا راوع لنظرة بعض الأسا ذة في أف 
 تسم بالنشاح كالذم قد يعود لعوامل خاروية  أثر في العملية التعليمية، كابغشم الساعي للحصة 

... ذلك عدد للطلبة في قسم الآداب كاللغة العربية الخؾك

 .                                                                   من المجموع 0% ، ما يعادؿ نسبة(لا)في حتُ لد بىتً أحد من الأسا ذة الاقتًاح 

اختيار الأداة ابؼناسبة بؽا دكر كبتَ في إبقاح عملية : من خلاؿ ما سبق من الطرح نستنتج أف
، فيو يكسب عملية التعليم فعالية أكثر من خلاؿ إمدادىا ببيانات كمعلومات دقيقة التقولص

. كموضوعية عن السلوؾ التعليمي ابؼراد قياسو ك  قوبيو
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 ىل أثرت ابعائحة كالتعليم عن بعد على اختيارؾ :النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني -2 
 لأدكات التقولص ابؼلائمة؟ككيف؟

  

 

 

 

 

آراء عينة الأسا ذة في  أثتَ ابعائحة كالتعليم عن بعد على اختيارىم (: 13) رقم جدول اليوضح
لأدكات التقولص ابؼلائمة 

: ك بيكن  وضيح ابؼعطيات من خلاؿ بسثيليا في الدائرة ابؼوالية

 
 آراء عينة الأسا ذة في  أثتَ ابعائحة كالتعليم عن بعد على اختيارىم (:16)الشكل رقم بيثل 

 .لأدكات التقولص ابؼلائمة

 : قراءة البيانات

نعم 
67%

بشكل نسبً 
33%

لا 
0%

النسبة ابؼئوية التكرار ابؼقتًح 
  67 %  10نعم 

  33 % 5بشكل نسبي 
  0 % 0لا 

  100 % 15المجموع 
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ك الدائرة النسبية ابؼمثلة لو يتضح لنا أف أغلب عينة الدراسة  (13)من خلاؿ ابعدكؿ رقم 
، كذلك راوع 67% أسا ذة؛ أم بنسبة  (10)كذلك بتكرار  (نعم)من الأسا ذة اختاركا الاقتًاح 

في  قديرىم إلذ أف ابعائحة قد غتَت العالد بأسره في بـتلف المجالات ككذلك  أثر ميداف التعليم 
- ككما ىو معلوـ-في بـتلف الأطوار، كبتأثره خلاؿ  لك الفتًة  أثرت  بعا لو عملية التقولص إذ 

ففف ابعامعات قد أغلقت أبوابها في كوو الطلبة كحرمتيم من الاستفادة ابؼباشرة من أسا ذتهم بؼدة 
 التساىل استدعىليست بالقليلة، فتدلس بذلك ابؼستول الدراسي ك قلصت عدد الدركس، كذلك 

 .في اختيار أداة التقولص، ابؼيم أنها  تماشى كابؼعايتَ الصحية الصارمة آنذاؾ

أسا ذة من  (5)بلغ عددىم (بشكل نسبي)في حتُ أف الأسا ذة الذين اختاركا الاقتًاح 
، كذلك يروع لكوف ابعائحة لد  لغي بساما العملية التعليمية، %33ؿالمجموع العاـ؛ أم بنسبة  عاد

بل أصبحت بنظاـ الدفعات الذم ساىم في  قليص عدد ابؼتعلمتُ في الصف، بفا زاد في القدرة 
الاستيعابية للطلبة لأف ابؼميز في  لك الفتًة العصيبة ىو استحداث أدكات  قوبيية طرؽ مبتكرة 

.  تماشى كذلك الظرؼ انطلاقا من فكرة أف كل ما ييتعلم يستحق التقولص

بللص إلذ أف ابعائحة كالتعليم عن بعد أثر في العملية التعليمية من الناحية الكمية كالكيفية غتَ 
أنو لد يلغي العملية التقوبيية فييا، بل استحدث طرؽ وديدة للتقولص  ساىلت مع الطلبة مراعية 

  .حشم الضرر النفسي بؽم

ىل  عتقد الرسائل ك مذكرات التخرج أداة ناوعة في : النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث -3 
 سمطلبة القل التحقق من مستو

 (:14)الجدول رقم ضح يو
آراء الأسا ذة في مدل بقاعة 
الرسائل كمذكرات التخرج في 

  من مستول الطلبة التحقق

النسبة التكرار الاقتًاح  
 % 33 5نعم  

 % 60 9أحيانا 
 % 7 1لا 

 % 100 15المجموع  
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في  (الرسائل كمذكرات التخرج)ييدؼ ىذا الطرح للكشف عن مدل كفاءة أداة التقولص 
التحقق من ابؼستول الفعلي للطلبة، كمن خلاؿ  وظيفيم لكم ابؼعارؼ التي  لقوىا خلاؿ سنوات 

. الدراسة بقسم الآداب كاللغة العربية في عمل بحثي

 :بيكن بسثيل ىا و ابؼعطيات في الدائرة النسبية ابؼواليةك

. 

 آراء الأسا ذة في مدل بقاعة الرسائل كمذكرات التخرج في (:17)الشكل رقم بيثل 
التحقق من مستول الطلبة 

: قراءة البيانات

، (أحيانا)من خلاؿ ابؼعطيات السابقة نلاحظ أف النسبة الغالبة من الأسا ذة ابذيوا للاقتًاح 
أسا ذة من بؾموع العينة، كيروعوف ذلك أف الرسائل  (9) ؛أم بتكرار %60كذلك بنسبة

كمذكرات التخرج بيكن من خلابؽا  قولص الطالب من ناحية الأسلوب كاللغة كمن الناحية ابؼنيشية 
ك وظيفو بؽا شكليا، أما كاقعيا ففي بعض الأحياف لا  كوف كافية لوحدىا إلا إذا كلٌلت بابؼناقشة 

.  العلمية للتأكد من مستول الطالب كمدل بسكنو من موضوعو

أسا ذة من بؾموع العينة، كمردٌ  (5)؛ أم بتكرار%33ىو  (نعم)أما الذين أوابوا بالاقتًاح 
ذلك إلذ أنها  عد خلاصة ابؼسار الدراسي للطالب ابعامعي في قسم الآداب كاللغة العربية كعمل 

نعم 
33%

أحٌانا 
60%

لا
7%



 الفصل الثاني                                                                        الذراست التطبيقيت
 

79 
 

 طبيقي كبموذوي يلخص من خلالو الطالب مستَ و العلمية، كيبتُ كمية ابؼعارؼ التي اكتسبيا 
. بداية من أكؿ سنة دراسية لو، فيتمكن الأستاذ من  قييم مستواه لغويا كمعرفيا من خلابؽا

، كذلك مرده إلذ  %7؛ أم بنسبة(1)فبلغ عددىم (لا)كالأسا ذة الذين اختاركا الاقتًاح 
اعتقادىم بأنها أداة قد فقدت قيمتيا مع الثورة ابؼعلوما ية فأصبحت غتَ صادقة ككاقعية للكشف 
عن ابؼستول فكثرت فييا السرقات العلمية، في بعض الأحياف  كوف غتَ منشزة شخصيا من قبل 

.  الطالب بنفسو

بفا سبق بيكننا القوؿ بأف الرسائل كمذكرات التخرج ىي أداة ناوعة للتحقق من بسكن 
الطالب من ابؼنيشية العلمية للبحث، ككذا للتأكد من بسكنو من اللغة كالأسلوب كذلك من 

الناحية الشكلية، إلا أنها بحاوة ملحة دائما إلذ الاقتًاف بابؼناقشات العلمية التي بردد ابؼستول 
ابغقيقي للطالب من ناحية موضوعو، بصرؼ النظر عن ابغالات الشاذة التي بذنح بكو السرقات 

. العلمية كغتَىا

ما مدل فعالية أدكات التقولص ابؼباشرة  : النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع والأخير-4
ابؼستخدمة في قسم الآداب كاللغة العربية؟ ك فيم  تمثل ىذه الفعالية؟  

 باينت آراء عينة الأستاذة في الإوابة عن ىذا السؤاؿ ابؼفتوح التي سنعرض لأغلبيا فيما 
: يأتي

 يعتقد أغلب الأسا ذة بأف أدكات التقولص ابؼباشرة ابؼستخدمة في قسم الآداب كاللغة العربية -
مقبولة كفعالة من ناحية بصعيا للمعلومات ابؼطلوبة حوؿ أداء الطلبة، إذ  كشف عن معارفيم 
كقدراتهم ك نمييا من خلاؿ سياسة التصويب، كما  عد الأداة الوحيدة التي بسكن الأستاذ من 

كىي فعالة من ناحية إظيار قدرات الأستاذ كميارا و في التعامل مع . معرفة الفركؽ بتُ ابؼتعلمتُ
ىذه الأدكات أكلا، ثم  قولص أدائو كأساليبو كطرؽ  دريسو للطلبة إذا ما كانت ناوحة ك ؤدم 

. ابؼطلوب ىذا الذم سينعكس بالضركرة على أغلب الطلبة الذين يدرٌسيم في صورة دروات ويدة
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كيقوؿ أسا ذة آخركف بأف أدكات التقولص ابؼباشرة ابؼستخدمة في قسم الآداب كاللغة العربية إبما - 
ىي غتَ فعالة لأنها لا  عطي النتائج ابؼرووة منيا، فلا  كوٌف الطالب ابؼستقل كالقادر على 

البحث، كلا مشركع الأستاذ ابؼتمكن من معارفو كأدكا و كششاعة الإلقاء كالشرح، كىذا راوع لأنها 
للتطبيق في الواقع، فيذه الأدكات في اعتقادىم _ في غالب الأحياف_ قوـ معارؼ نظرية غتَ قابلة 

.   عتمد على التسويغ كالتكرير كالإرواع دكف بناء ابؼناىج كأدكات التفكتَ لدل الطالب

كيعتقد البعض من الأسا ذة أف الأدكات ابؼستخدمة في التقولص ابؼباشر في قسم الآداب ك اللغة - 
. العربية لد  عد فعالة بالدروة ابؼطلوبة، فيم بحاوة إلذ استحداث أدكات وديدة

بفا سبق من ابؼعطيات بيكننا القوؿ بأف أدكات التقولص ابؼباشرة ابؼعتمدة في قسم الآداب 
كاللغة العربية فعالة إلذ حد ما في  قولص الطلبة بالكشف عن معارفيم كقدراتهم كمياراتهم، كفي 

برديد مستوياتهم، كما ىي فعالة من خلاؿ  قوبييا للأستاذ نفسو  قيما ذا يا، بحيث يتبتٌُ لو من 
خلابؽا أكلا قدرا و على استخداميا كالتعامل معيا، كما  ظير قدرا و التدريسية، من خلاؿ نتائج 

لكن ىذا لا يعتٍ أف قسم الآداب كاللغة العربية ليس بحاوة إلذ أدكات أخرل مبتكرة . طلبتو
.  كسر ذلك ابعمود ابغاصل
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:   وصف وتحليل استمارة الاستبانة الموجهة لطلبة قسم الآداب واللغة العربية-2

 (البيانات الشخصية)الخصائص العامة لعينة الدراسة والإحصاءات الوصفية  :الأولالمحور 

 ابعنس       :النتائج المعلقة بالسؤال الأول_ 1

 
 
 
 

  وزيع أفراد عينة الطلبة على متغتَ ابعنس(: 15) جدول رقم يوضح

:  كبيكننا بسثيل معطيات ابعدكؿ السابق في الدائرة النسبية ابؼوالية

 

 

 

 

 

 س وزيع عينة الطلبة على متغتَ ابعن(: 18)الشكل رقم بيثل 

 :قراءة البيانات

كالدائرة النسبية ابؼمثلة لو أف نسبة الإناث  (15)يظير كاضحا لنا من خلاؿ ابعدكؿ رقم
ابؼستشوبة من الطلبة أكثر من نسبة الذكور في قسم الآداب كاللغة العربية؛ حيث قدرت نسبة 

النسبة ابؼئوية التكرار ابعنس 
 % 80 12أنثى  
 % 20 3ذكر 

  100  %    15 المجموع 

أنثى

80%

ذكر

20%
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 ؛20%طالبة، أما نسبة الذكور  فقد كانت (12) من بؾموع العينة بتكرار80%الإناث بنسبة 
طلاب، كىي نسبة ضئيلة مقارنة بنسبة الإناث، كلعل ىذا راوع للتخصص كونو  (3)بتكرار أم

 .مر بطا أكثر بالإناث، بينما ينصرؼ الذكور إلذ  بؾالات كبزصصات أخرل أكثر عملية

 المستوى:  النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني-2

 

 

 

 

  وزيع عينة الطلبة على متغتَ التخصص(: 16)جدول رقم ثل لص

 :ابؼعطيات في الدائرة النسبة ابؼوالية  كبيكن بسثل ىذه 

 
 وزيع أفراد عينة الطلبة على متغتَ التخصص (: 19)الشكل رقم بيثل 

 

: قراءة البيانات

لٌسانسثالثة

34%

ماسترلىأو

33%

ماسترثانٌة

33%

النسبة التكرار ابؼستول 
 % 34 5ثالثة ليسانس 

 %33 5أكلذ ماستً 
 % 33 5ثانية ماستً 

 %100 15المجموع 
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كالدائرة النسبية ابؼمثلة لو نلاحظ أف نسبة الطلبة متساكية إلذ  (16)من خلاؿ ابعدكؿ رقم 
 من %33:حد ما، إذ أف كل من مستول أكلذ ماستً كثانية ماستً قدرت نسبة كل منيما بػ

من بؾموع العينة، كىذا  %34: ق بػبؾموع العينة، أما بالنسبة بؼستول ثالثة ليسانس فقدرت نسبت
راوع في الأساس إلذ اختيارنا بؽذه العينة، فقد تم اختيار ىذه ابؼستويات لكونهم اكتسبوا خبرة لا 
بأس بها في الدراسة في القسم ك عرفوا ويدا على أدكات التقولص ابؼستخدمة فيو، فيمكنيم الإوابة 

. على مثل ىذا ابؼوضوع

التقويم أىميتو وأدواتو  : المحور الثاني

 ىل لاحظت كوود اختلاؼ في أدكات التقولص بتُ :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول -1
ابؼستخدمة بتُ ابؼرحلة ابعامعية كمرحلة ما قبل ابعامعة؟ 

 

 

 

 

 

 الطلبة في الاختلاؼ بتُ ابؼرحلة ابعامعية كمرحلة ما قبل  عينة رأم(:17) الجدول رقم كضحم

ابعامعة 

النسبة ابؼئوية التكرار الاقتًاح  
 %60 9نعم  
 % 40 6قليلا 
 % 0 0  لا 

 % 100 15المجموع 
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:كبيكننا بسثيل معطيات ابعدكؿ في الدائرة النسبية التالية

 
 رأم الطلبة في كوود اختلاؼ بتُ ابؼرحلة ابعامعية كمرحلة ما قبل (:20)الشكل رقم بيثل 

ابعامعة 

:  قراءة البيانات

أغلب الطلبة  أوابوا بػ : كالدائرة النسبية ابؼمثلة لو نرل أف (71)من خلاؿ ابعدكؿ رقم 
 من بؾموع العينة، إذ لاحظوا كوود اختلاؼ في أدكات التقولص 60 %كبنسبة قدرت بػػػ  (نعم)

ابؼستخدمة بتُ ابؼرحلة ابعامعية كمرحلة ما قبل ابعامعة، كىذا راوع إلذ أف ابؼرحلة ابعامعية ىي 
طور منفصل عن الأطوار الأخرل بوزار و ابػاصة فطبيعي أف بزتلف عنيا من ناحية العملية 

.  التعليمية فيو، ككذا من ناحية  قوييما كأدكاتها

 من بؾموع %40: فقد قدرت نسبتيم بػ (قليلا) أما بالنسبة للطلبة الذين اختاركا الاقتًاح 
العينة، كذلك راوع لكوف أدكات التقولص في ول الأطوار ليست وديدة كليا على ابؼتعلمتُ كإبما 

يزيد عددىا مع كل مستول يصل إليو ابؼتعلم، كبزتلف طريقة استخداميا بحسب مستول ابؼتعلمتُ 
. كا﵀تول

. ؛ أم لد بىتًه أحد من بؾموع العينة0 %فقد كاف بنسبة  (لا) أما الاقتًاح 

نعم

60%

قلٌلا

40%

لا

0%
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كبفا سبق نتوصل إلذ أف أدكات التقولص لا بزتلف بتُ ابؼرحلة ابعامعية ك ابؼراحل التي قبليا 
كإبما يزداد عددىا ك تطور مع كل مستول يصل إليو ابؼتعلموف، كبزتلف طريقة استخداميا بالنظر 

ابؼقدـ كابؼراد  قوبيو، فالبحوث  (ابؼادة التعليمية)إلذ ابؽدؼ من التقولص كطبيعة ابؼتعلمتُ كا﵀تول 
مثلا لا  قدـ في ابؼراحل الأساسية للتعليم الابتدائي كأف قدمت  راعي مستول ابؼتعلمتُ من ناحية 

... البناء كابؼوضوع، ككما أنها بزتلف بتُ ابؼرحلة الثانوية كابعامعية من الناحية ابؼنيشية 

إلذ أم مدل  عتقد بأف عملية التقولص مفيدة في : النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني- 2
 كوين الطالب ابعامعي؟ 

النسبة ابؼئوية  التكرار  الاقتًاح  
 % 53,33 8مفيدة 

 % 40 5نوعا ما 
 % 6,66 2 غتَ مفيدة إطلاقا 

 % 100 15المجموع  
 آراء عينة الطلبة في فائدة عملية التقولص في  كوينيم (: 18)الجدول رقم يوضح 

: بيكننا بسثيل النسبة ابؼتحصل علييا من ابعدكؿ في الدائرة النسبية التالية

 
 فائدة عملية التقولص في  كوينيم  مدل آراء عينة الطلبة في(:21)الشكل رقم بيثل 

مانوعا

33%

غٌر مفٌدة اطلاقا  
6.66%
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:  قراءة البيانات

كالدائرة النسبية ابؼمثلة لو أف الطلبة الذين أقركا بأف  (21) يظير من خلاؿ ابعدكؿ رقم 
طلبة من بؾموع  (8) أم؛53% :  بػفي  كوين الطالب ابعامعي قدرت (مفيدة)عملية التقولص 

 العينة، كذلك يعود إلذ أنها  ساىم في برفيز الطالب على بذؿ بؾيود أكبر من خلاؿ التنافس، 
. كبالتالر يكوف برصيلو العلمي كابؼعرفي أكبر ككم ابؼعلومات كابػبرات التي بوصل علييا

؛ أم % 40فقدرت بػ  (مفيدة نوعا ما)أما بالنسبة للطلبة الذين لاحظوا بأف ىذه العملية 
من بؾموع العينة، كذلك راوع إلذ أف عملية التقولص عملية لا بأس بها؛ لأنها  ساىم في  طلبة (5)

اكتساب الطالب للمعارؼ كابؼعلومات النظرية ابؼتعلقة بتخصصو، إلا أنها برتاج طرؽ أكثر ابتكارا 
.  لتًسيخ ابؼعلومات من خلاؿ التشربة كالتطبيق ، لا من خلاؿ ابؼعارؼ النظرية فقط

فقدرت نسبتيم  (غتَ مفيد إطلاقا)كبالنسبة للطلبة الذين أوابوا بأف ىذه العملية 
ىذا راوع لكونهم يعتقدكف بأف ابؼعارؼ التي . طلبة من بؾموع العينة (2)؛ أم %6.66:ػب

يكتسبونها نظرية، لا بيكن أف  طبق على أرض الواقع في بؾاؿ التعليم كىم بحاوة إلذ دكرات 
.  كوينية لاحقا

كمن خلاؿ ما سبق نتوصل إلذ أف التقولص عملية مفيدة إلذ حد ما في  كوين الطالب 
ابعامعي من الناحية العلمية، إذ أنها  ساىم في برفيزه على الاوتياد كالبحث ك عزز ركح التنافس 
بتُ الطلاب، إلا أف حشم ابؼعارؼ التي يكتسبيا لا بيكن  طبيق أغلبيا على أرض الواقع؛ لأنها 

. لا  عدك كونها مفاىيم نظرية

ما ىي الأداة ابؼناسبة لك أكثر من بتُ أدكات التقولص ابؼباشرة : النتائج السؤال الثالث- 3
التالية؟ ك بؼاذا؟ 

: ابعدكؿ التالر يوضح إوابة أفراد العينة على ىذا السؤاؿ
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النسبة ابؼئوية التكرار  الاقتًاح  
 % 26.66 4الاختبارات الشفوية  
  20 %  3الاختبارات الكتابية 
 % 40 6العركض ك ابقاز الأعماؿ 

 % 13.33 2الرسائل ك مذكرات التخرج 
 % 100 15المجموع 

 رأم عينة الطلبة في الأداة ابؼناسبة للتقولص: (19)الجدول رقم يوضح 

  :كبيكن أف بمثل معطيات ابعدكؿ السابق في الدائرة النسبية التالية

 
  آراء الطلبة في أداة التقولص ابؼباشرة ابؼناسبة بؽم(:22) الشكل رقمبيثل 

: قراءة البيانات

أغلب الطلبة ذىبوا إلذ : كالدائرة النسبية ابؼمثلة لو أف (19) نرل من خلاؿ ابعدكؿ رقم 
كقدرت نسبتيم . كأداة من أدكات التقولص ابؼباشر ابؼناسبة بؽم(العركض كإبقاز الاعماؿ)خيار 

طلاب، كذلك راوع إلذ أف الطلبة يفضلوف إبقاز الأعماؿ لكونها غتَ مقيدة  (6) بتكرار%4ػػػب
بحصة مغلقة، إذ  نشز خارج قاعة الدراسة، فتسمح بؽم بحرية التصرؼ في ذلك الوقت، كما 

الاختبارات 
الشفووٌة 
26.66%

الاختبارات الكتابٌة
20%

العروض و إنجاز 
الأعمال

40%

الرسائل و مذكرات 
التخرج
13.33%
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بسكنيم ىذه الأداة من الاطلاع على الكتب فتطور لدييم الطريقة الصحيح للبحث عن 
. ابؼعلومات ك استخداـ ابؼراوع

فيأتي في ابؼر بة الثانية، إذ قدرت نسبة القائلتُ بو من الطلبة  (الاختبارات الشفوية)أما خيار 
كقد يروع ذلك إلذ أف الاختبارات . أشخاص من المجموع العينة (4) بتكرار %26.66:بػػ

الشفوية  ساىم في  قييم الطالب من ناحية الإلقاء كالششاعة الأدبية، فتفرؽ بتُ الطالب ابؼمتاز 
. كالطالب ابؼتوسط، كما  ساعده على  نمية ىا و ابؼيارات

فقد أ ى في ابؼر بة الثالثة، إذ أف نسبة الطلبة الذين  (الاختبارات الكتابية)أما بالنسبة بػيار 
كذلك راوع إلذ أف الاختبارات . طلبة من بؾموع العينة (3) أم %20: بػابذيوا بؽذا ابػيار قدرت

الكتابية  بتُ مدل قدرة الطالب على التعبتَ عن الفكرة، ك برز أسلوبو، كبسكينو من اللغة،كما  قلل 
. الار باؾ الذم بوصل كقت الإلقاء الشفوم

فقدرت نسبة الطلبة الذين  وويوا بؽذا ابػيار  (الرسائل كابؼذكرات)أما بالنسبة للخيار 
طلاب من بؾموع العينة، كلعليم اختاركىا لأف ابؼذكرات  كشف  (2)؛ أم  %13.33:ب

ابؼستول ابغقيقي للطالب في التعامل مع أدكات البحث ككذا ابؼعلومات من ناحية التبويب 
كالتً يب كالتعقيب، إذ  سيم ىذه الأداة في  دريب الطالب على ابؼنيج العلمي للبحث كالتنقيب 

. عن ابؼعلومات ككيفية التعامل معيا

نستنتج أنو لا وود أداة كاحدة مناسبة لتقولص بصيع الطلبة، فلكل طالب قدرات كميارات 
بزتلف عن الآخر، لذا ينبغى التنويع في استخداـ ىذه الأدكات حتى  كوف عملية التقولص مراعية 

. كمنصفة للشميع

ىل براكؿ البحث عن ابغلوؿ أك الإوابات  :النتائج المتعلقة السؤال الرابع- 4
 النموذوية أك حضور حصص ابؼعاينة بعد اوتيازؾ للامتحاف؟  ك بؼاذا؟  

: كبيكن إدراج البيانات ابؼتصلة بهذا السؤاؿ في ابعدكؿ التالر
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النسبة ابؼئوية التكرار الاقتًاح 
 % 46.66 7نعم 

 % 20 3أحيانا 
 % 33,33 5لا 

 % 100 15المجموع  
 أساليب  صحيح الأخطاءطرؽ كاىتماـ الطلبة ب(: 20) الجدول رقم يوضح

: بيكننا بسثيل ىذه البيانات ابؼرفقة في ابعدكؿ السابق في الدائرة النسبية ابؼوالر

 
 اىتماـ الطلبة بطرؽ كأساليب  صحيح الأخطاء (:23) الشكل رقمبيثل 

:  قراءة البيانات

ييدؼ ىذا الطرح إلذ معرفة مدل كصوؿ طلبة قسم الآداب كاللغة العربية إلذ عملية  قولص 
ابؼتعلم لنفسو، ككذا ابػطوة الأختَة  من عملية التقولص؛ أم إصلاح الاعوواج أك اكتشاؼ ابؼشكل 

كالتعديل، كبودث ذلك من خلاؿ بحث الطالب عن ابغلوؿ أك الإوابات النموذوية أك اىتمامو 
.  بحصص ابؼعاينة

من خلاؿ النتائج الظاىرة في ودكؿ السابق كالدائرة ابؼمثلة لو، ففف أغلب الطلبة أوابوا 
( 7)بتكرار %46,66 :بػبفن ييتموف بأساليب  صحيح الأخطاء كالتي قدرت  (نعم)بالاقتًاح 

نعم

46.66%

أحٌانا

20%

لا

33%
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قد يعود ذلك إلذ اىتماميم بتعلم ابؼنيشية الصحيحة للإوابة، كما قد . طلبة من بؾموع العينة
.  يسيم  صحيح الأخطاء في  رسخ ابؼعلومة الصحيحة في الذىن بؼدة أطوؿ

ثم  لييا  فئة الذين لا ييتموف بالبحث عن حلوؿ كحضور حصص ابؼعاينة من الذين أوابوا 
طلبة من المجموع، قد يروع سبب ىذا التووو إلذ كونهم  (5)أم بتكرار %33  بنسبة (لا)بصيغة 

طلبة متفوقتُ برصلوا على علامات مرضية لا  ستدعي التأكد منيا أك أنهم  بيلكوف الإوابات 
. عنيا سلفا من خلاؿ الدركس ابؼقدمة

، %20طلبة كقدرت نسبتيم بػػ  (3)بتكرار (أحيانا)كالقلة ىم الطلبة الذين أوابوا بالصيغة 
. كنروع ذلك إلذ اىتماميم بتصحيح الأخطاء فقط في حالة ما إذا لد بوصلوا على نتائج مرضية

من خلاؿ ما سبق نتوصل إلذ أف غالبية الطلبة ييتموف بالبحث عن أساليب  صحيح 
الأخطاء بعد عملية  قوبييم كذلك لإدراؾ أخطائيم كالتعلم منيا كعدـ الوقوع فييا مرة أخرل 

كما يتأكدكف كذلك من نزاىة العملية من خلاؿ .كمعرفة نقاط الضعف كالقوة في أدائيم التعليمي
. النقاط ابؼتحصل علييا

فعالية أدوات التقويم المباشرة : المحور الثالث

ىل  ناسب أدكات التقولص ابؼختارة ا﵀تول ابؼقدـ :  النتائج المتعلقة بالسؤال الأول-1
ك راعي خصوصية ابؼقاييس ابؼدرٌسة في قسم الآداب ك اللغة العربية؟ 

: كبيكننا  لخيص إوابات ىذا السؤاؿ في ابعدكؿ التالر
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النسبة ابؼئوية التكرار  الاقتًاح  
 % 13.33 2نعم 

 %80 12أحيانا  
 % 6,66 1لا 

 % 100 15المجموع  
آراء الطلبة في مدل مناسبة أدكات التقولص للمحتول (: 12)الجدول رقم يوضح 

: بيكننا بسثيل البيانات السابقة في الدائرة النسبية ابؼوالية

 
 راء الطلبة في مدل مناسبة أدكات التقولص للمحتولآ(: 24) الشكل رقم بيثل

: قراءة البيانات

: يظير من معطيات ابعدكؿ السابق كالدائرة ابؼمثلة لو أف

 (12) أم بتكرار%80ػ ب بنسبة قدرت (أحيانا) نسبة كبتَة من الطلبة ذىبوا إلذ ابػيار 
من العينة، كيعود ذلك إلذ أنو ىناؾ بعض أسا ذة يدخلوف أدكات  قولص لا  تماشى  طالب كطالبة

كا﵀تول ابؼدرس من الناحية الكمية كالكيفية، بحيث يركزكف على وزئية بسيطة من كم ىائل من 
. الدركس أك يغفلوف طبيعة ابؼقياس في اختيارىم لأداة التقولص

نعم

13%

أحٌانا

80%

لا

7%
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 ناسب خصوصية ابؼقاييس  (نعم) أما بالنسبة للطلبة الذين رأكا بأف الأدكات ابؼختارة 
أف ك لييا من  وويوا بكو . من الطلبة (2)، بتكرار %13:ػابؼدرسة فكانت نسبتيم قليلة قدرت ب

بتكرار %7 :ػأف ىذه الأدكات لا  ناسب ا﵀تول ابؼقدـ كخصوصية ابؼقاييس كقدرت نسبتيم ب
.  من العينة (1)طالب كاحد 

نستنتج أف أداة التقولص لابد من أف  راعي خصوصية ابؼقياس كابؼادة العلمية ابؼدرسة من 
ناحية الكم كالكيف، فلا يصلح أف نقوـ  علم الإعراب بأداة كالبحوث مثلا، أك أف نقوـ وزئية 

. فينبغي أف  تسم الأداة ابؼختارة بالتوازف. من بحر من ابؼعلومات مقدمة

ىل  راعي أدكات التقولص ابؼستخدمة قدرات الطلبة : النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني -2
كاختلافاتهم؟  

النسبة ابؼئوية التكرار الاقتًاح  
 %46 7نعم  

 %40 6أحيانا  
 %13 2لا 

 %100 15المجموع  
 آراء عينة الطلبة في مدل مراعاة أدكات التقولص لقدراتهم(: 22)الجدول رقم 

  :كبيكننا بسثيل البيانات التي واءت في ابعدكؿ السابق في الدائرة النسبية أسفلو
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نعم 
47%

أحٌانا 
40%

لا
13%

 

 

 

 

 

 مراعاة أدكات التقولص لقدراتهم آراء عينة الطلبة في مدل(:25) الشكل رقمكضح م

: قراءة البيانات

 (نعم)يبتُ لنا ابعدكؿ أعلاه أف نسبة كبتَة من الطلبة أقركا بأف أدكات التقولص ابؼستخدمة 
طلبة من بؾموع العينة، كىذا  (7) أم بتكرار %47: ػ راعي قدراتهم كاختلافيم كقدرت نسبتيم ب

راوع إلذ أف بعض الأسا ذة يراعي في اختياره لأدكات التقولص  فاكت قدرات الطلبة، فيصوغ على 
. سبيل ابؼثاؿ اختبار كتابي يدرج فيو أسئلة متنوعة كمتفاك ة من ناحية الصعوبة

من بؾموع العينة الذين  وويوا بكو ابػيار الثالش  (6) أك بتكرار%40ك لييا مباشرة كبنسبة 
ما  راعي أدكات التقولص ابؼستخدمة قدرات الطلبة كاختلافيم، كقد يعود ذلك إلذ  (أحيانا)ألا كىو 

أف بعض الأدكات  كوف عصية في يد الأستاذ، فلا يستطيع  طويعيا على حسب اختلاؼ 
القدرات بتُ عدد كبتَ من الطلبة مثلا الاختبارات الشفوية ىناؾ بعض من الطلبة يستصعب ىذه 
الأداة لار باكو كلا يستحضر ابؼعلومات بشكل سريع كالذم يوحي للأستاذ بعدـ فيمو في حتُ أنو 

.  لو استخدمت أداة أخرل لكاف قد اظير إمكانا و أكثر 

 راعي قدرات الطلبة  (لا)أما بالنسبة للطلبة الذين  وويوا إلذ أف أدكات التقولص ابؼستخدمة 
من بؾموع العينة، كقد  نمٌ إوابتيم  (6) كبتكرار%13:ػكاختلافيم كذلك بنسبة ضئيلة قدرت ب

.  ىذه عن أنهم طلبة من ابؼستول ابؼنخفض من الذين لازالوا لد يتأقلموا مع طبيعة ابؼرحلة ابعامعية
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إلا أنو . كنستنتج أف آراء الطلبة حوؿ أدكات التقولص كمراعاتها لقدراتهم كاختلافاتهم متباينة
. يروح أف  كوف ىذه الأدكات في متناكؿ ابعميع

ىل  عكس عملية التقولص ويود الطالب ابؼبذكلة : النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث_ 3
خلاؿ ابؼوسم الدراسي ؟ 

 

 

 

 

 

آراء عينة الطلبة في مراعاة أدكات التقولص بعيودىم ابؼبذكلة خلاؿ (: 23)لجدول رقم بيثل ا
 ابؼوسم الدراسي

: بمثل بيانات ابعدكؿ السابق في الدائرة النسبية التالية

 
قدراتهم  راء عينة الطلبة في مراعاة أدكات التقولص لاختلافاتآ (:26)الشكل رقم بيثل 

نعم 
34%

أحٌانا 
53%

لا
13%

النسبة ابؼئوية التكرار  الاقتًاح  
  34%  5نعم 

 % 53 8أحيانا  
 % 13 2لا 

 % 100 15المجموع  
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: قراءة البيانات

:  باينت إوابات الطلبة عن ىذا السؤاؿ، إذ بيكن  وضيحيا من خلاؿ ابعدكؿ ابؼوالر

من بؾموع  (8)من خلاؿ ابعدكؿ  بتُ لنا أف نسبة كبتَة من الطلاب ك بتكرار يصل إلذ
ما  عكس عملية التقولص ويود الطلاب ابؼبذكلة خلاؿ ابؼوسم الدراسي،  (أحيانا)العينة رأكا بأنو 

، كىذا راوع إلذ ما خلفتو ابعائحة من سياسة التساىل، إذ أف البعض 54 %: كقدرت نسبتيم بػػ
من الأسا ذة أصبحوا غتَ صارمتُ مع الطلبة في عملية  قولص، كبووو خاص فيما بىص الأدكات 

. ابؼتعلقة بابغصص التطبيقية كالبحوث ك إبقاز الأعماؿ

عملية التقولص  عكس ويود الطلاب ابؼبذكلة  (نعم)ك لييا نسبة ليست بقليلة  وويوا إلذ أف 
. إذ أف كل طالب يناؿ ما يستحقو.  من العينة34 %حيث  صل نسبتيم لػػ 

 عكس ويود الطلاب  (لا)في حتُ  صل نسبة الذين  وويوا بكو خيار أف عملية التقولص 
من بؾموع العينة،   %13ابؼبذكلة خلاؿ ابؼوسم الدراسي إلذ 

 يتضح من خلاؿ ما سبق من النتائج أنو غالبا ما لا  عكس أدكات التقولص ابؼختارة ويود 
الطلاب في قسم الآداب كاللغة العربية، ذلك يروع إلذ أف بعض الأدكات  تعامل بتساىل مع 

. الطلاب من ناحية الصرامة

ىل  عتقد أف ابؼذكرات كرسائل التخرج كناقشاتها :  المتعلقة بالسؤال الرابعالنتائج- 4
ميمة كمفيدة للطالب؟ ك ماذا؟ 

: بيكننا بسثيل إوابات الطلبة على ىذا السؤاؿ في ابعدكؿ ابؼوالر
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النسبة ابؼئوية التكرار الاقتًاح  
 % 90 13نعم 

  % 10 2أحيانا 
 % 0 0لا 

 % 100 15المجموع 
  التخرجكراتمذرسائل كاؿ آراء الطلبة في أبنية مناقشة (:24)  الجدول رقميوضح

 : ىذا ابعدكؿ بيكن بسثيل معطيا و في الدائرة النسبية التالية 

 
 آراء الطلبة في أبنية الرسائل كمذكرات التخرج كمناقشاتها (:27) الشكل رقمبيثل 

: قراءة البيانات

الغرض من إدراونا بؽذا السؤاؿ الوقوؼ على مدل أبنية الرسائل كمذكرات التخرج  ك
كمناقشاتها من كوية نظر الطلاب، فمن خلاؿ البيانات كابؼعطيات السابقة الذكر نلاحظ أنها 

ميمة  (نعم)أظيرت نسبة الطلاب الذين  وويوا بالقوؿ أف مناقشة ابؼذكرات كرسائل التخرج 
من العينة، ىذا راوع إلذ أف  (13)  بتكرار  % 90:ػكمفيدة للطلاب بنسبة كبتَة ودا قدرت ب

مناقشة الرسائل كابؼذكرات مع اللشنة العلمية للأسا ذة برفز الطالب على إبقاز بحثو بصورة دقيقة، 
. كما يتضح ابؼستول العلمي ابغقيقي للطالب كمدل بسكنو من موضوع بحثو

نعم

90%

أحٌانا

10%
لا

0%
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كمقارنة بالنسبة السابقة ففف نسبة الطلبة الذين  وويوا أف مناقشة ابؼذكرات ميمة كمفيدة 
من العينة، كىذه الإوابة قد  كوف راوعة إلذ أف بعض  (2) أم بتكرار %10: قدرت ب (قليلا)

. الطلبة يعتقد بأنها  ركز على ابعانب الشكلي من ابؼنيشية فقط

كنتوصل من خلاؿ ىذه النسب إلذ أف الرسائل ك ابؼذكرات كمناقشتيا  عد أداة  قولص ود 
ميمة كمفيدة، حيث  وضح للطالب الأخطاء التي كقع فييا ك قوميا علميا كمنيشيا، ك زيد من 

. دافعيتو للبحث أكثر 

ىل بسكن أدكات التقولص ابؼستخدمة في قسم : النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس- 5
الآداب ك اللغة العربية الطالب من التعرؼ على مناحي قو و كضعفو ؟ 

النسبة ابؼئوية  التكرار  الاقتًاح  
 54 % 8نعم 

 %33 5إلذ حد ما  
 %13 2لا 

 % 100 15المجموع 
راء الطلبة في برديد أدكات التقولص بؼناحي القوة ك الضعف في آ: (25) الجدول رقم يوضح

 .أدائيم

:  بيكننا بسثل معطيات ابعدكؿ السابقة من خلاؿ الدائرة النسبية ابؼوالية
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راء الطلبة في بقاعة أدكات التقولص ابؼباشرة من ناحية  وضيحيا آ(: 28) الشكل رقم بيثل

بؼناحي القوة كالضعف 

:  قراءة البيانات

إف إدراونا بؽذا السؤاؿ بؽو بؼعرفة ما إف كانت أدكات التقولص ابؼستخدمة في قسم الآداب 
 كيصلح ما بهب ػىكاللغة العربية بسكن الطالب من التعرؼ على مناحي قو و كضعفو حتى يتلاؼ

. إصلاحو، كيثمٌن ما بهب  ثمينو

كمن خلاؿ استقراء ابعدكؿ كابؼعطيات يظير أف نسبة كبتَة من الطلاب الذين يقركف بأف 
 %54بسكن الطالب من معرفة نقاط ضعفو كقو و  صل نسبتيم إلذ (نعم)الأدكات ابؼستخدمة 

طلبة من بؾموع العينة، كنروع سبب ذلك إلذ أف ابؽدؼ من اختيار أداة التقولص في  (8) بتكرار
الأساس ىو أف  كوف فكرة شاملة عن الطالب من خلاؿ بصع معلومات كبيانات صحيحة  

.       ساعده في  قولص نفسو ذا يا

من معرفة  (إلذ حد ما)في حتُ  صل نسبة الطلاب الذين ار أكا أف ىذه الأدكات بسكن 
الذين  وويوا إلذ أف  أما بالنسبة للطلبة. كىي ليست بنسبة قليلة %30مناحي قو و كضعفو إلذ

ىذه الأدكات لا بسكن الطالب من معرفة نقاط ضعفو كقو و نسبة ضئيلة ودا مقارنة بالنسب 
. طلبة من العينة ككل (2) بتكرارأم %13:ػالأخرل حيث قدرت ب

نعم

ماحدإلى54%

33%

لا

13%
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أدكات التقولص ابؼباشرة ابؼستخدمة في قسم الآداب : كمن خلاؿ ىذه النتائج نتوصل إلذ أف
كاللغة العربية فعالة نسبيا في مساعدة الطلاب على اكتشاؼ مناحي الضعف في سلوكيم 
التعليمي، كما  ساعدىم في  التعرؼ على قدراتهم  كمياراتهم في بـتلف المجالات ابؼر بطة 

بالتخصص في القسم، كسواء أكاف الطالب ضعيف ابؼستول أك متوسطو أك ويد، ففنو ابؼسؤكؿ 
الأكؿ عن  طوير قدرا و كبرستُ مستواه بالاوتياد أكثر من خلاؿ البحث الدؤكب كابعاد، لأف 

ابؽدؼ من أداة التقولص عادة ىو  زكيده بدعلومات عن مستول أدائو، ثم يروع لو ابػيار كالقرار فيما 
  .يفعلو بذاه ذلك 
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نتائج وتوصيات ومقترحات : المبحث الثالث

بعد أف قمنا بتحليل الاستمارة ابؼووٌية إلذ أسا ذة قسم الآداب ك اللغة العربية بجامعة 
بسكرة بصفة عامة، ككذا الاستمارة ابؼووٌية إلذ طلبة قسم الآداب كاللغة العربية في التخصص 

اللغوم، برصٌلنا على بؾموعة من النتائج كابؼقتًحات  عدٌ حلولا لإشكالية ىذه الدراسة كالتي 
:  ندرويا فيما يأتي

  أفَّ التقولص عملية ميمة للأستاذ كالطالب على حد سواء، ك ذلك يكمن في كونها الوسيلة -1
الوحيدة للتأكد من بقاعة العملية التعليمية من خلاؿ التحقق من كصوبؽا إلذ الأىداؼ ابؼرووة 

. منيا

بزتلف أدكات التقولص في ابؼرحلة ابعامعية عن التي في ابؼراحل التي قبليا من ناحية بنائيا بحيث - 2
.  واكب  طور ابؼراحل ك راعي طبيعة ابؼتعلمتُ كا﵀تول ابؼقدـ في كل مرحلة

إف أدكات التقولص ابؼباشرة ابؼستخدمة في قسم الآداب كاللغة العربية بؿدكدة ودا من ناحية - 3
 .العدد، ىذا ما بووؿ دكف  نويع الأسا ذة في اختيارىم بؽا

 .يفضل الطلبة أداة التقولص التي في شكل عركض كبحوث لأنها غتَ مربوطة بحصة- 4

أفَّ أراء الطلبة حوؿ أدكات التقولص ك مراعاتها لقدراتهم ك اختلافاتهم متباينة إلا انو يروٌح أف - 5
 . كوف ىذه الأدكات في متناكؿ ابعميع

لابد من استثمار بصيع أنواع أدكات التقولص ابؼباشرة ابؼتاحة في  قولص الطلاب، خصوصا كأف - 6
 .الأدكات ابؼتاحة في بؾاؿ الآداب كاللغة العربية بؿدكدة ودا

التقولص عملية ود ميمة في ابؼرحلة ابعامعية، فيي كسيلة للتحقق من بقاعة العملية التعليمية - 7
 .فييا، كمدل برقيقيا لأىدافيا ابؼسطرة من خلاؿ التحقق من مستول الطلاب
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إفَّ لكل أستاذ طريقتو ابػاصة في اختيار الأداة التي يقوٌـ بها معارؼ طلبتو، إلا أف ىذا - 8
الاختيار لا يكوف عشوائيا بل لابد من معايتَ  ضبطو، فينبغي مراعاة طبيعة ابؼادة العلمية 

 .كابؼتعلمتُ ابؼراد  قوبييم أكلا

لدل  (عدـ الفيم)لكل أستاذ طريقتو ابػاصة كابؼختلفة في التعامل مع التباسات الفيم - 9
الطلبة، كذلك بالنظر إلذ العوامل ابػاروة الداخلية التي سابنة بحدكث ذلك من شكل طرح أسئلة 

من شكل متى ككيف ك أين حدث ذلك خلاؿ بؾريات ابغصة، كبؼا؟ للبحث في العوامل التي 
 .سببت ذلك

 قوـ عملية التعلم في ابعامعة بتقولص الأىداؼ ك بـروات  علم الطلبة كما  سمح للمعلم - 10
 .بتقولص أساليبو كطرؽ  دريسو كمدل بقاعتو مع الطلاب

إفَّ عملية التصحيح التي  لي الامتحانات الربظية في ابعامعة، عملية لابد منيا لأنها  دخل - 11
ضمن مسار عملية التقولص في  عريف الطلاب على مناحي القوة ك الضعف في أدائيم، كما 

 . ؤسس لدييم ابؼنيشية الصحيحة للإوابة  ك ساعده في  صويب علاما و

إفَّ اختيار الأداة ابؼناسبة بؽا دكر كبتَ في إبقاح عملية التقولص، فيو يكسب عملية التعليم - 12
فعالية أكثر من خلاؿ إمدادىا ببيانات كمعلومات دقيقة كموضوعية عن السلوؾ التعليمي ابؼراد 

 .قياسو ك قوبيو

أفَّ ابعائحة ك التعليم عن بعد صحيح أثر في العملية التعليمية من الناحية الكمية كالكيفية، - 13
غتَ أنوٌ لد يغلي العملية التقوبيية فييا، بل استحدث طرؽ وديدة للتقولص بساشت مع الوضع 

 .الصحي آنذاؾ فتساىلت مع الطلبة بحكمو

أفَّ الرسائل كمذكرات التخرج ىي أداة ناوعة للتحقق من بسكن الطالب من ابؼنيشية - 14
العلمية ، ككذا للتأكد من بسكنو من اللغة ة الأسلوب كذلك شكليا، إلا أنها بحاوة ملحٌة دائما 
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إلذ اقتًاف بابؼناقشات العملية التي بردد ابؼستول ابغقيقي للطالب من ناحية بسكنو من موضوعو، 
 .بصرؼ النظر عن ابغالات الشاذة التي بذنح بكو الغش ك السرقات العلمية كغتَىا

يعتقد بعض الأسا ذة أف أدكات التقولص ابؼباشرة ابؼستخدمة في قسم الآداب كاللغة العربية - 15
غتَ فعالة لأنها لا  عطي  النتائج ابؼرووة منيا، فيذه الأدكات في اعتقادىم  عتمد على التسويغ 

 .كالتكرير كالإرواع  دكف بناء ابؼناىج كأدكات التفكتَ لدل الطالب

يعتقد بعض آخر من الأسا ذة أف أدكات التقولص ابؼباشرة ابؼستخدمة في قسم الآداب كاللغة - 16
العربية إبما ىي غتَ فعالة لأنها لا  عطي النتائج ابؼرووة منيا، فلا  كوٌف الطالب ابؼستقل القادر 

على البحث، كلا مشركع الأستاذ ابؼتمكن من معارفو كأدكا و كالششاعة الأدبية في الإلقاء 
 - في غالب الأحياف–كالشرح، كىذا راوع إلذ أنها  قوـ معارؼ نظرية في الأساس، غتَ قابلة 

 .للتطبيق في الواقع، فيم بحاوة إلذ استحداث أدكات وديدة
يعتقد أسا ذة آخركف بأف أدكات التقولص ابؼباشرة ابؼستخدمة في قسم الآداب كالغلة العربية - 17

مقبولة كفعالة من ناحية بصعيا للمعلومات ابؼطلوبة حوؿ أداء الطلبة، إذ  كشف عن معارفيم 
التي -بحكم التخصص–كقدراتهم ك قوٌميا من خلاؿ سياسة التصويب، كما  عد الأدكات الوحيدة 

كما  عد فعالة من ناحية إظيار قدرات . من خلابؽا بيكن للأسا ذة معرفة الفركؽ بتُ ابؼتعلمتُ
الأستاذ كميارا و في التعامل مع ىذه الأداة أكلا، ثم  قولص أدائو كأساليبو كطرؽ  دريسو للطلبة إذا 

ما كانت ناوحة ك ؤدم ابؼطلوب ىذا الذم سينعكس بالضركرة على أغلب الطلبة الذين يدرسيم 
 .في صورة دروات وديدة

التقولص عملية مفيدة إلذ حد ما في  كوين الطالب ابعامعي من الناحية العلمية، إذ أنها - 18
 ساىم في برفيزه على الاوتياد كالبحث ك عزز ركح التنافس بتُ الطلاب، إلا أف كمية ابؼعارؼ 

 .التي يكتسبيا لا بيكن  طبيق اغلبيا على أرض الواقع؛ لأنها لا  عدك كونها مفاىيم نظرية
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لا  وود أداة كاحدة مناسبة لتقولص بصيع الطلبة فلكل طالب قدرات كميارات بزتلف عن - 19
الأخر، لذا ينبغي التنويع في استخداـ ىذه الأدكات حتى  كوف عملية التقولص مراعية كمنصفة 

 .للشميع

غالبية الطلبة ييتموف بالبحث عن أساليب  صحيح الأخطاء بعد عملية  قوبييم كذلك - 20
لإدراؾ أخطائيم كالتعلم منيا كعدـ الوقوع فييا  مرة أخرل كمعرفة  نقاط الضعف كالقوة في 

أدائيم التعليمي، كما يتأكدكف كذلك من نزاىة العملية من خلاؿ النقاط ابؼتحصل علييا ككرقة 
 .الإوابة النموذوية

أفَّ أداة التقولص لابد من أف  راعي خصوصية ابؼقياس ك ابؼادة العلمية ابؼدرسة من ناحية - 21
 .الكم ك الكيف، فلا يصلح أف نقوـ أف نقوـ  علم الإعراب بأداة كالبحوث مثلا

أنَّوي غالبا ما لا  عكس أدكات التقولص ابؼختارة ويود الطلاب في قسم الآداب كاللغة العربية - 22
 .كذلك يروع إلذ أف بعض أدكات  تعامل بتساىل مع الطلاب من ناحية الصرامة

أفَّ الرسائل كابؼذكرات كمناقشتيا  عد أداة  قولص ود ميمة ك مفيدة، حيث  وضح للطالب - 23
 .الأخطاء التي كقع فييا ك قومو علميا كمنيشيا ك زيد من دافعيتو للبحث أكثر

أدكات التقولص ابؼباشرة ابؼستخدمة في قسم الآداب كاللغة العربية فعالة نسبيا في مساعدة - 24
الطلاب على اكتشاؼ مناحي الضعف في سلوكيم التعليمي، كما  ساعدىم في التعرؼ على 

 .قدراتهم كمياراتهم في بـتلف المجالات ابؼر بطة بالتخصص في القسم

أفَّ الطالب ابؼسؤكؿ الأكؿ عن  طوير قدرا و ك برستُ مستواه بالاوتياد أكثر من خلاؿ - 25
البحث الدؤكب كابعاد لأف ابؽدؼ من أداة التقولص عادة ىو  زكيده بدعلومات عن مستول أدائو، 

 .ثم يروع لو ابػيار كالقرار فيما يفعلو بذاه ذلك
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 ابؼرحلة فعالية أدكات التقولص ابؼباشرة في'' : من خلاؿ الدراسة النظرية كالتطبيقية ابؼوسومة بػػ

نصل إلذ الإوابة عن إشكالية ىذا ''  ابعامعية قسم الآداب كاللغة العربية بعامعة بسكرة أبموذوا 
البحث ك ساؤلا و التي طرحت في مقدمتو للكشف عن مدل بقاعة أدكات التقولص ابؼباشرة 

ابؼستخدمة من قبل الأسا ذة في قسم الآداب كاللغة العربية في عملية التقولص كعلاقتيا بدخروات 
 علم الطلبة، كمدل برقيق ىذه الأدكات للأىداؼ، كذلك من كوية نظر الأسا ذة أنفسيم، ككذا 

 :من كوية نظر طلبة القسم، كذلك من خلاؿ الإوابة عن التساؤؿ الرئيس

ما مدل فعالية أدكات التقولص ابؼباشرة ابؼستخدمة في قسم الآداب كاللغة العربية في قياس بـروات 
  علم الطلبة كالتحقق من بلوغ أىداؼ التقولص في القسم ؟

 :كعليو ففي ختاـ ىذه الدراسة  وصلنا إلذ النتائج الآ ية

فرؽ بتُ كل من مصطلحات الاختبار كالقياس كالتقييم كالتقولص، حيث يعد  ىناؾ أفَّ - 
التقولص أشمليا بصيعا في حتُ يعد الاختبار أداة للقياس، كالقياس ىو القيمة الكمية أما 

 .التقييم فيو  شخيص للمشكل، كالتقولص يقوـ بفصلاح ذلك ابؼشكل

أفَّ عملية التقولص عملية ميمة حيث أنها  ر بط بكافة المجلات ابغيا ية بؼعرفة إلذ أم مدل - 
 .تم برقيق الأىداؼ ابؼوضوعة

 ر بط عملية التقولص لدل بعض الطلبة كالأسا ذة بفكرة الدروات، في حتُ أنها عملية - 
متكاملة  بدأ بوضع ابؽدؼ منيا ثم بزتار الأداة ابؼناسبة لو بعمع البيانات حولو ثم برلليا 

ك تًبصيا في صورة دروات  قييم من خلابؽا أداءه كبرصي نقاط الضعف كالقوة حتى  تمكن 
 .من التعامل معيا للوصوؿ إلذ التعلم كالاكتساب
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 وصلنا إلذ أف ىناؾ اختلاؼ في أدكات التقولص بتُ الأقساـ العلمية كالأدبية، لأف ىناؾ - 
أدكات لا بيكن  طبيقيا على مستول الظاىرة الإنسانية في الأدب كأداء الطلبة في 

 .التطبيقات العملية ابغقيقية

أفٌ اختيار الأدكات ابؼناسبة للتقولص يساىم في إبقاح عملية التقولص، حيث  عد أكؿ خطوة - 
 .بعد برديد ابؽدؼ من التقولص

 .لكي  كوف أداة التقولص ابؼختارة فعالة لابد أف بستاز بابؼوضوعية كالصدؽ كالثبات- 

 : من خلاؿ النتائج ابؼتحصل علييا بعد طرح الاستبانة للأسا ذة كالطلبة  كبرليليا بللص إلذ

أفَّ التقولص عملية ود ميمة في ابؼرحلة ابعامعية، كأنو لابد من استخداـ بصيع أنواع التقولص - 
ابؼتاحة في  قولص الطالب، خصوصا أف ىذه الأدكات ود بؿدكدة في بؾاؿ الأدب كاللغة 

 .العربية

أفَّ عملية  صحيح الامتحانات الربظية في ابعامعة  كوف ضمن عملية  قولص الطالب - 
 .ليتعرؼ على مناحي القوة كالضعف عنده، كأيضا ابؼنيشية الصحيحة للإوابة

أفَّ اختيار الأداة ابؼناسبة لو دكر في إبقاح عملية التقولص، حيث ييكسب عملية التعليم - 
 .فعالية أكثر

لقد أحدثت وائحة كوركنا أثرا كبتَا على العملية التعليمية من الناحية الكمية كالكيفية - 
 .ىذه العملية لد  لغى بل تم استحداث طرؽ وديدة لإبقاحيا إلا أفَّ 

 يعد الرسائل كمذكرات التخرج أداة ناوعة للتقولص إذا ما اقتًنت بابؼناقشات العلمية، لأنها - 
بذلك تهدم الطالب إلذ التعرؼ على ابؽفوات التي كقع فييا، ك تحقق من بسكنو من 

 .ابؼنيشية العلمية ك كشف الغطاء عن ابؼستول ابغقيقي لو
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إفَّ الأدكات ابؼستخدمة في قسم الآداب كاللغة العربية لد  عد فعالة بالدروة ابؼطلوبة - 
حيث وب استحداث أدكات وديدة فعالة أكثر  تواكب مع العصر كابؼواد ابؼقدمة 

 .للطالب

ا  قوـ بتحفيزىم على -  يرل الطلبة أفَّ عملية التقولص مفيدة بغد ما في  كوينيم، لأنهَّ
 .البحث كالاوتياد أكثر

كبللص إلذ أنَّو من ابعيد أف يتم التنويع في أدكات التقولص ابؼستخدمة لتقولص الطالب حتى - 
 كوف ىذه العملية منصفة كمراعية بعميع الفئات الطلابية، كخصوصية ابؼقاييس كابؼواد 

 .العلمية ابؼدرَّسة

 .إفَّ أدكات التقولص ابؼباشر  راعي قدرات الطلاب كاختلافاتهم الفردية- 

غالبا لا  عكس أدكات التقولص  ويود الطالب ابؼبذكلة في قسم الآداب كاللغة العربية، - 
 .بعض الأدكات تم التساىل فييا خاصة في فتًة ابعائحة كلعل ذلك عائد إلذ أفَّ 

كفي الأختَ نتوصل إلذ أف أدكات التقولص ابؼباشر ابؼستخدمة في قسم الآداب كاللغة العربية 
فعالة إلذ حد ما، كذلك لأنها  ساعدىم على اكتشاؼ قدراتهم كمياراتهم، كالوقوؼ على نقاط 

ضعفيم ك قوبييا ك قويتيا، لأفَّ ابؽدؼ منيا  زكيد الطلاب بدعلومات عن مستول أدائيم للتطوير 
 .من قدراتهم بالاوتياد أكثر
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وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 
جامعة محمد خيضر بسكرة 

كلية الآداب واللغات 
قسم الآداب واللغة العربية 

ىذه استبانة مقدمة للأسا ذة بعمع بيانات أساسية بؼذكرة ماستً في بزصص اللسانيات التطبيقية 
: ابؼوسومة بػػػػ

 
 
 
 

 
 

؛ لأف نتائج  نروو منكم ابؼشاركة في الإوابة عن كافة الأسئلة ابؼدروة بدقة ك كضوح ك  ركٍّ
ىذا البحث معتمدة أساسا كإلذ حد كبتَ على ابؼعلومات ابؼصرح بها من قًبلكم، كما نعلمكم بأف 

 .البيانات سرية؛ كلن  ستغل إلا لغرض البحث العلمي
 . مع خالص الشكر ك الامتناف سلفان لتعاكنكم أسا ذ نا

 
 
 

 
م 2021/2022: السنة الدراسية

 

فعالية أدوات التقويم المباشرة في قسم الآداب و اللغة العربية لجامعة 
 بسكرة 
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البيانات الشخصية : المحور الأول

 ذكر   *                              أنثى :    * ابعنس -
:   الر بة -
بؿاضر ب        . أ*بؿاضر أ                     . أ*دكتور                     .أ* 

مساعد ب .  أ*مساعد أ                            . أ*              
: .......................................................................... التخصص -
: سنوات ابػبرة -
سنوات        10 إلذ 5من *  سنوات                           5 إلذ 1من * 
سنوات 10أكثر من * 

 التقويم أىميتو و أدواتو : المحور الثاني
 ما مدل أبنية عملية التقولص في الوسط ابعامعي من كوية نظرؾ؟ - 1
غتَ ميمة *ميمة إلذ حد ما                    * ميمة                        * 

:....................................................................... التعليل
  الأداة التي  ستعتُ بها أكثر لتقولص طلبتك ؟ما ىي- 2
الاختبارات الكتابية * الاختبارات الشفوية                                 * 
العركض ك إبقاز الأعماؿ * الاختبارات التطبيقية                                * 
بصيعيا  *
ىل براكؿ أف  نوع في اختيارؾ لأدكات التقولص ؟ ك بؼاذا؟   -3 

لا * أحيانا                          *  نعم                             * 
:................................................................................. التعليل

 : ىل بزتار الأداة بناءن على ملاءمتيا- 4
 بؼستول الطلبة * لك كأستاذ                   * لطبيعة ابؼقياس                  *
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بؼاذا؟ ك 
 : ..........................................................................التعليل 
 : بعد  طبيقك لأداة التقولص ابؼناسبة ىل - 5
براكؿ  دارؾ النقائص خلاؿ  طويع الدركس *  صحح ابؼفاىيم ابػاطئة عند الطلبة               * 
 كتفي بالتعقيب  *  نصح الطلبة بالإطلاع على مراوع معينة                * 
 ىل بررص على نشر الإوابة النموذوية أك بربؾة حصص معاينة لطلبتك ؟- 6
لا   * أحيانا                          * نعم                             * 

: ................................................................................ التعليل
 :فعالية أدوات التقويم المباشرة: المحور الثالث

  ىل اختيار الأداة ابؼناسبة بؽا دكر في إبقاح عملية التقولص حسب رأيك؟ ك بؼاذا؟-1
لا * إلذ حد ما                          * نعم                              * 

 : ...................................................................... التعليل
 ؟ككيف ذلك أثرٌت ابعائحة ك التعليم عن بعد على اختيارؾ لأدكات التقولص ابؼلائمة؟ ىل- 2
لا * بشكل نسبي                         * نعم                         * 

: ............................................................................. التعليل
  ىل  عتقد أف رسائل ك مذكرات التخرج أداة ناوعة للتحقق من مستول طلبة القسم ؟-3
لا  * أحيانا                     * نعم                            * 

 :.............................................................................التعليل
اللغة العربية؟ كفيم بسثل ك بما مدل فعالية أدكات التقولص ابؼباشرة ابؼستخدمة في قسم الآدا- 4

 ىذه الفعالية؟
:.................................................................................التعليل

................................................................................
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وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

جامعة محمد خيضر بسكرة 

كلية الآداب واللغات 

قسم الآداب واللغة العربية 

 

ىذه استبانة مقدمة للطلبة بعمع بيانات أساسية بؼذكرة ماستً في بزصص اللسانيات التطبيقية 
: كابؼوسومة بػػػػػ

 

 

 

 

؛ لأف نتائج ىذا  نروو منكم ابؼشاركة في الإوابة عن كافة الأسئلة اللاحقة بدقة ككضوح ك ركٍّ
البحث معتمدة أساسا كإلذ حد كبتَ على ابؼعلومات ابؼصرح بها من قبلكم، كنعلمكم بأف 

. البيانات سرية؛ كلن  ستغل إلا لغرض البحث العلمي

.  مع خالص الشكر ك التقدير لتعاكنكم

 

 ـ 2021/ 2022 :السنة الدراسية

فعالية أدوات التقويم المباشرة في قسم الآداب و اللغة 
 العربية لجامعة محمد خيضر بسكرة 
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 البيانات الشخصية: المحور الأول

 ذكر * أنثى                              *     :ابعنس- 

: ابؼستول- 

                      ثانية ماستً      *  أكلذ ماستً                       *ثالثة ليسانس                    * 

..................................................................... : التخصص- 

 التقويم أىميتو و أدواتو : المحور الثاني

ؿ لاحظت كوود اختلاؼ في أدكات التقولص ابؼستخدمة بتُ ابؼرحلة ابعامعية ك مرحلة ما ق- 1
 قبل ابعامعة؟ 

لا * قليلا                               * نعم                          * 
 إلذ أم مدل  عتقد بأف عملية التقولص مفيدة في  كوين الطالب ابعامعي ؟- 2
غتَ مفيدة إطلاقا  * نوعا ما                            * مفيدة                        * 

.................................................................................. التعليل
 ما ىي الأداة ابؼناسبة لك أكثر من بتُ أدكات التقولص ابؼباشرة التالية؟ كبؼاذا؟- 3

الاختبارات الكتابية * الاختبارات الشفوية                                    * 

الرسائل ك ابؼذكرات  * العركض ك إبقاز الأعماؿ                              * 

: ................................................................................ التعليل

ىل براكؿ البحث عن ابغلوؿ أك الإوابات النموذوية أك حضور حصص ابؼعاينة بعد - 4
 اوتيازؾ للامتحاف؟ كماذا؟

لا  * أحيانا                              * نعم                             * 
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: ................................................................................ التعليل

 فعالية أدوات التقويم المباشرة: المحور الثالث

 ىل  ناسب الأدكات ابؼختارة ا﵀تول ابؼقدـ ك  راعي خصوصية ابؼقاييس ابؼدرٌسة في قسم -1
 الآداب ك اللغة العربية؟

لا * أحيانا                            * نعم                        * 
 ىل  راعي أدكات التقولص ابؼستخدمة قدرات الطلبة ك اختلافاتهم ؟ - 2

لا * أحيانا                            * نعم                        * 

  ىل  عكس عملية التقولص ويود الطالب ابؼبذكلة خلاؿ ابؼوسم الدراسي؟-3

 لا* أحيانا                            * نعم                        * 

.................................................................................. التعليل
ىل  عتقد أف ابؼذكرات كرسائل التخرج كمناقشاتها ميمة ك مفيدة للطالب؟ ك بؼاذا؟ - 4
لا * قليلا                              * نعم                        * 

 :.................................................................................التعليل
ىل بسكن أدكات التقولص ابؼستخدمة في قسم الآداب ك اللغة العربية الطالب من التعرؼ على - 5

 مناحي قو و ك ضعفو؟ 

لا * إلذ حد ما                             * نعم                        * 

: ................................................................................ التعليل
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 القرآن الكريم برواية ورش عن نافع

 :قائمة المصادر والمراجع

 المعاجم والقواميس: 

عبد الكرلص : ػقيق،  حتاج العروس من جواىر القاموس: الزبيدم، بؿمد مر ضي ابغسيت1ٍ/ 

 .ق1392 /ـ1972 ط،. دالكويت، الكويت، العزباكم، مطبعة حكومة

ت، .ط، د.د، دار ابغديث، القاموس المحيط: الفتَكز أبادم، بؾد الدين بؿمد بن يعقوب2/ 

 .1القاىرة، مصر، المجلد 

 ،الفكر بؾمع اللغة العربية، دار: ، برقيقالمعجم الوسيط :مصطفى، إبراىيم ك الزيات، أبضد3/ 

 . ابعزء الثالشت،. دط،.د

 .ـ1986، 8، ابؼكتبة الشرقية، بتَكت، لبناف، طالمنجد الأبجدي4/ 

، دار صادر، بتَكت، لسان العرب: منظور، أبو الفضل بصاؿ الدين بن كرـ بن عليابن 5/ 

 .12 ـ، ج1997، 1 لبناف، ط

 الكتب: 

 ، دار الفكرعلم النفس الاجتماعي رؤية معاصرة: البيي، فؤاد السيد كعبد الربضن سعد6/ 

 .ـ1999ط، .العربي، القاىرة، مصر، د

،  اتجاىات وتطلعاتةيــمـيـالتقويم التربوي للمنظومة التعل :شعلةابعميل بؿمد عبد السميع 7/ 

 .ق1425/ـ2005، 1دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط
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 ، دار ابؼريخ للنشر كالتوزيع، الرياض،التدريس في اللغة العربية :، يوسف ظافرابغمادم8/ 

 .ـ2001ط، .ودة، د

، دار الفكر، البحث العلمي أساسيتو النظرية وممارستو العلمية: دكيدرم رواء كحيد9/ 

 . ـ2000، 1 طدمشق، سوريا،
، دار الفكر، مبادئ القياس و التقويم في التربية: الزيود، نادر فيمي كعلياف، ىشاـ عامر10/ 

 .ىػ1418/ـ1998، 2عماف، الأردف، ط

  دار الصفاء للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف،،التعلم والتقويم الأكاديمي : نعماف،شحادة11/ 

 .ق1430/ـ2009، 1ط
 ط،. د، دار الكتاب ابغديث،القياس والتقويم في التربية والتعليم: الصراؼ، قاسم علي12/ 

  .ـ/2002ق1422

 :علام، صلاح الدين محمود*

 ط،. د، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر،الاختبارات التشخيصية مرجعية المحك13/ 

 .ـ1995

 ، دار الفكر العربي،أساسياتو وتوجهاتو المعاصرة- القياس والتقويم التربوي والنفسي14/ 

 .ـ2002ط، .القاىرة، مصر، د

 .ـ1975ط،. د، معيد أكنركا اليونيسكو، بتَكت، لبناف،طرق التقييم وأدواتو: عمر الشيخ15/ 
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 المفاىيم، المعايير، المواصفات،)الجودة في التعليم : الفتلاكم، سييلة بؿسن16/ 

 . ـ2007ط،.، مكتبة الركاؽ، غزة، فلسطتُ، د(المسؤوليات

 ، عالد الكتب ابغديث للنشر كالتوزيع،اقتصاديات التعليم وتخطيطو: فليح، حسن خلف17/ 

 .ـ2007ط، .الأردف، د

  ماالتقويم مدخل لجودة خريج مؤسسات: أحلاـ الباز حسنكقاسم، بؾدم عبد الوىاب 18/ 

مكتبة الأبقلو ابؼصرية، القاىرة، مصر، ، –ممارسات تطبيقية متميزة - قبل الجامعي

 .ـ2015ط،.د

 ، دار الفكر للنشرتصميم التدريس: قطامي، يوسف كماود أك وابر كنايفة قطامي19/ 

 .ـ2000، 1كالتوزيع، عماف، الأردف، ط

، 1، دار ابؼشرؽ، لبناف، طالإعلامنجد في اللغة وم، اللويس معلوؼ20/ 

 .ىػ1394/ـ1973

، ابؼؤسسة ابغديثة للكتاب، طرابلس، ػلبناف، أسس التقويم التربوي ومعاييره :وورج، ماركف21/ 

 .ـ2010، 1ط

  دار الصفاء للنشر كالتوزيع،،تطورات معاصرة في التقويم التربوي: سوسن شاكربؾيد، 22/ 

 .ىػ1432/ـ2011، 1عماف، الأردف، ط

 ، دار الكتب، صنعاء، ابعميوريةمناىج البحث العلمي: ا﵀مودم، بؿمد سرحاف علي23/ 

 .126ـ، ص 2015، 3اليمنية، ط
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 ، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية،منهجية البحث في العلوم السياسية والإعلام: مصباح عامر24/ 

 .ـ2017ط، .ابعزائر، د

، دار البداية ناشركف كموزعوف، عماف، استراتيجيات التقويم في التعليم: مصطفى، بمر25/ 

 .ـ2010، 1الأردف، ط

 .1992ط، .، دار الفرقاف، الأردف، دالجديد في تعلّم العلوم: نشواف، يعقوب26/ 

 المجلات والمقالات: 

، بؾلة الواحات للبحوث كالدراسات، العدد فاعلية التعليم الجامعي: بن خويا، إدريس27/ 

 .ـ2010، 08
 فعالية استخدام أدوات التقويم المستمر لتحسين قياس نواتج: الثبيتي، عمر عواض28/ 

 ، بؾلة كليةالتعلم وبقاء أثرىا لمقرر علم النفس التربوي لطلاب كلية التربية بجامعة الشقراء

 .ـ2021، 03، ابعزء 45: التًبية، وامعة عتُ شمس، العدد

 .(مطبوعة)ـ 1994، مكتبة كمطبعة دار الأرقم، القياس والتقويم: وامعة القدس ابؼفتوحة29/ 

 .ـ1997، وامعة الأزىر، غزةٌ، فلسطتُ،المنهاج التربوي المعاصر: الفرا، فاركؽ30/ 

 .، وامعة بابلوسائل وأدوات البحث العلمي التربوي: ابؼرشدم، عماد حست31ُ/ 

  ابؼكتبة الشاملة،القاىرة، مصر،،الشرح الكبير لمختصر الأصول: ابؼنياكم، أبو منذر32/ 

 .ـ2011، 1ط
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 الرسائل و المذكرات: 

 من وجهة نظر الطلبة و الأساتذة L.M.Dتقويم تعلمات الطلبة في نظام : عمار مرلص33/ 

، مذكرة لنيل شيادة ماستً في علم -دراسة ميدانية بكلية العلوم الاجتماعية و الإنسانية–

، قسم العلوـ الاوتماعية، كلية العلوـ الاوتماعية كالإنسانية  النفس، بزصص  عليمية العلوـ

 .ـ2014/2015مستغالز، - وامعة عبد ابغميد بن باديس

 الندوات: 

 طرق تدريس مواد العلوم الشرعية في: شحا ة، زين بؿمد كابعغيماف، عبد ا﵁ بؿمد34/ 

 .، الإحساء، الندكة العابؼية للشباب الإسلاميالمرحلة الابتدائية

 المواقع الالكترونية: 

: الإضافة ،  اريخالفرق بين مصطلحي التقويم والتقييم: أبضد إبراىيم خضر35/ 

  :نقلا عن الرابط التالر .30/02/2013 

 http://www.alukah.net/web/khedr/0/50   

  .ـ2022 /27/04 : اريخ الدخوؿ

http://www.alukah.net/WEB/KHEDR/0/50
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 : فهرس الجداول/ 1

رقم  
 رقم الصفحة عنواف ابعدكؿ ابعدكؿ

 52  وزيع أبظاء ا﵀كٌمتُ على التخصص كابؼؤىل كالوظيفة 01
نسبة أفراد عينة الأسا ذة على متغتَ ابعنس وزيع  02  58 

 59 الر بة عينة الأسا ذة على  وزيع بيانات 03
 61  وزيع عينة الأسا ذة على التخصص 04
 62 على ابػبرة ةالأسا ذ  وزيع بيانات أفراد عينة 05
 63  من كوية نظر عينة الأسا ذةمدل أبنية عملية التقولص في الوسط ابعامعي 06
 65  الأداة الأكثر استخداما لتقولص الطلبةأراء الأسا ذة حوؿ وزيع  07
 67 لأدكات التقولص الأسا ذة  نوع اختيارمدل  وزيع بيانات  08
 68 داة التقولص الأسا ذة لأ اختيارطريقة 09
 70 طريقة  صحيح الأسا ذة للمفاىيم ابػاطئة لدل الطلبة خلاؿ الدركس 10

حرص الأسا ذة على نشر الإوابات النموذوية أك بربؾة حصص  مدل 11
 72 ابؼعاينة لطلبتيم

12 
في رأم عينة العلاقة بتُ اختيار أداة التقولص ابؼناسبة كبقاح العملية 

 الأسا ذة
74 

أراء عينة الأسا ذة في  أثتَ ابعائحة كالتعليم عن بعد على اختيارىم  13
 76 لأدكات التقولص ابؼلائمة

14 
 لتحقق منفي ا  التخرجذكراتـمدل بقاعة الرسائل كآراء الأسا ذة في 

 77 مستول الطلبة

 81  وزيع أفراد عينة الطلبة على متغتَ ابعنس 15
 82  وزيع عينة الطلبة على متغتَ التخصص 16
 83 رأم عينة الطلبة في الاختلاؼ بتُ ابؼرحلة ابعامعية كمرحلة ما قبل ابعامعة 17
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 :فهرس  الأشكال والمخططات / 2

 الصفحة عنواف ابؼخطط الرقم
 14 (التقولص الاختبار، القياس، التقييم،)يوضح الفركؽ بتُ ابؼصطلحات  01

 27 يوضح معايتَ التقولص ابعيد للمتعلم 02

 29 يوضح ملخص لوظائف التقولص 03

 31 ابػطوات الرئيسة لعملية التقولص 04
 58ابعنس متغتَ على   وزيع أفراد عينة الأسا ذة 05
 60الر بة  على الأسا ذةعينة  وزيع  06
 61على التخصصات   وزيع عينة الأسا ذة 07
 62ابػبرة سنوات   علىالأسا ذة عينة وزيع  08
 64  من كوية نظر عينة الأسا ذةمدل أبنية عملية التقولص في الوسط ابعامعي 09
 65  وزيع بيانات الأداة الأكثر استخداما لتقولص الطلبة من قبل الأسا ذة 10

 85 آراء عينة الطلبة في فائدة عملية التقولص في  كوينيم 18
 87 رأم عينة الطلبة في الأداة ابؼناسبة لتقوبييم 19
 89 أساليب  صحيح الأخطاءبطرؽ كاىتماـ الطلبة  20
 91 راء الطلبة في مدل مناسبة أدكات التقولص للمحتولآ 21
 92عينة الطلبة في مدل مراعاة أدكات التقولص لقدراتهم آراء  22

آراء عينة الطلبة في مراعاة أدكات التقولص بعيودىم ابؼبذكلة خلاؿ ابؼوسم  23
 94 الدراسي

 96 آراء الطلبة في أبنية مناقشة الرسائل كمذكرات التخرج 24
 97 آراء الطلبة في برديد أدكات التقولص بؼناحي القوة كالضعف في أدائيم 25
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 67  وزيع بيانات مدل  نوع اختيار الأسا ذة لأدكات التقولص 11
 69داة التقولص الأسا ذة لأاختيار طريقة  12
 70 طريقة  صحيح الأسا ذة للمفاىيم ابػاطئة لدل الطلبة خلاؿ الدركس 13

14 
مدل حرص الأسا ذة على نشر الإوابات النموذوية أك بربؾة حصص 

 72 ابؼعاينة لطلبتيم

 74 في رأم عينة الأسا ذةالعلاقة بتُ اختيار أداة التقولص ابؼناسبة كبقاح العملية  15

16 
آراء عينة الأسا ذة في  أثتَ ابعائحة كالتعليم عن بعد على اختيارىم لأدكات 

 76التقولص ابؼلائمة 

في التحقق من التخرج ذكرات ـمدل بقاعة الرسائل كآراء الأسا ذة في  17
 78الطلبة  مستول

 81  وزيع عينة الطلبة على متغتَ ابعنس 18
 82  وزيع أفراد عينة الطلبة على متغتَ التخصص 19
 84 رأم الطلبة في كوود اختلاؼ بتُ ابؼرحلة ابعامعية كمرحلة ما قبل ابعامعة 20
 85 عينة الطلبة في مدل فائدة عملية التقولص في  كوينيمأراء  21
 87 أراء الطلبة في أداة التقولص ابؼباشرة ابؼناسبة بؽم 22
 89 أساليب  صحيح الأخطاءطرؽ كاىتماـ الطلبة ب 23
 91راء الطلبة في مدل مناسبة أدكات التقولص للمحتول آ 24
 93عينة الطلبة في مدل مراعاة أدكات التقولص لقدراتهم آراء  25
 94 آراء عينة الطلبة في مراعاة أدكات التقولص لاختلافات قدراتهم 26
 96 آراء الطلبة في أبنية الرسائل كمذكرات التخرج ك مناقشتيا 27

آراء الطلبة في مدل بقاعة أدكات التقولص ابؼباشرة من ناحية  وضيحيا  28
 98 بؼناحي القوة كالضعف في أدائيم
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 :فهرس المحتويات 3/ 
 (د-  أ )........................................................................ مقدمة

 (47 - 6...................... ) عملية التقولص في ابعامعة كأدكاتها ابؼباشرة:الفصل الأول 
 (19 -  6................................ )التقولص إطار عاـ: لمبحث الأولا

 (6............................................................ ) مفيوـ التقولص -1

 (6)........................................................... في اللغة - 1-1
( 8) .....................................................في الاصطلاح - 1-2

 (10.................... )( قولص-  قييم- قياس– اختبار )الفرؽ بتُ ابؼصطلحات - 2

 (10).......................................................... اختبار - 2-1
 (11)........................................................... قياس - 2-2
 (12)...........................................................  قييم - 2-3

 (14.................................................. )موضوع التقولص كبؾالا و- 3
 (16...................................................... )أبنية عملية التقولص - 4
 (17............................................................ )أنواع التقولص - 5

 (19)................................................................. خلاصة 

 (32-20.. )(ابؼبادئ ك الأسس ، الإوراءات) عملية التقولص في ابعامعة :المبحث الثاني

 (20.................................................... ) مبادئ التقولص ك أسسو -1
 (23..................................................... ) قولص الطالب ابعامعي - 2
 (24........................................................ )معايتَ التقولص ابعيد- 3
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 (28........................................................... ) كظائف التقولص -4
 (30........................................................... )خطوات التقولص - 5

 (32)................................................................. خلاصة 

 (47-33............ ) أدكات التقولص في ابؼرحلة ابعامعية ك فعاليتيا :المبحث الثالث  

 (33...................................... )(ابؼباشرة كغتَ ابؼباشرة) أدكات التقولص -1

 (33)............................................. أدكات التقولص ابؼباشرة - 1-1
 (39)......................................... أدكات التقولص غتَ ابؼباشرة - 1-2

 (42......................................................... )مفيوـ الفعالية - 2
 (43............................................... )اختيار أداة التقولص ابؼناسبة - 3
 (44 ............................................. )خصائص أداة التقولص ابعيدة- 4

 (47).................................................................. خلاصة

 (103- 49).........................................  الدراسة التطبيقية:الفصل الثاني

 (57-50) .....(الإوراءات ابؼيدانية)التصميم ابؼنيشي للدراسة ابؼيدانية : لمبحث الأولا

 (50............................................................ ) بحث أداة اؿ-1
 (53........................................................... )منيج الدراسة- 2
 (54).......................................... (حدكد البحث )بؾالات الدراسة- 3
 (55............................................................ )عينة الدراسة- 4
 (57.................................................... )الأساليب الإحصائية- 5
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 (99- 58)......................... عرض وتحليل نتائج الاستبانة: المبحث الثاني

 (58.... ) كصف كبرليل استمارة الاستبانة ابؼووية لأسا ذة قسم الآداب كاللغة العربية-1
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 (123 – 122)......................................................... فيرس ابعداكؿ

 (124 – 123)............................................ فيرس  الأشكاؿ كابؼخططات

(127 – 125 )........................................................فيرس ا﵀تويات



 

 
 

: ملخص الدراسة

 في ابؼرحلة ابعامعية قسم الآداب ةفعالية أدكات التقولص ابؼباشر'' : تهدؼ ىذه الدراسة ابؼوسومة بػػػػ
بؼستخدمة  اإلذ الكشف عن مدل بقاعة أدكات التقولص ابؼباشرة'' امعة بسكرة أبموذوا جكاللغة العربية 

كذلك من كوية نظر الأسا ذة ، علاقتيا بدخروات التعلم، كمن قبل الأسا ذة في عملية  قولص طلبتيم
ما : من خلاؿ الإوابة عن  ساؤلات  طرح نفسيا أبنيا .أنفسيم، ككذا من كوية نظر طلبة القسم

ىي أدكات التقولص ابؼباشر؟ ك فيما  كمن فعاليتيا؟  
قسم  -  أسا ذة – طلبة – أدكات التقولص ابؼباشرة – عملية التقولص – فعالية : الكلمات ابؼفتاحية

وامعة  – الآداب كاللغة العربية 
Study Summary: 

This Study, Tagged With: “The Effectiveness Of Direct Evaluation  Tools At 

The University Level - Department Of Arts And Arabic Language Of Biskra 

University As A Model” Aims To Reveal The Extent Of The Effectiveness Of 

The Direct Evaluation Tools Used By Professors In The Process Of Evaluating 

Their Students, And Their Impact On Their Relationship With Learning 

Outcomes, And That From The Point Of View Of The Professors Themselves, 

As Well As From The Point Of View Of The Students Of The Department. By 

Answering Questions That Raise Themselves, The Most Important Of Which 

Are: What Are The Direct Evaluation Tools? And What Is Its Effectiveness? 

Keywords: Effectiveness - Evaluation Process - Direct Evaluation Tools - 

Students - Professors - Department Of Arts And Arabic Language – University. 

 


