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 : شكر

الحمد الله حمد الحامدين و الشكر لو الذي أعاننا عمى إتمام ىذه الرسالة فمو لا توفيقو عز و جل لما 
الله نبينا تحقق من ىذا الجيد شيء ، فبحمده صبحانو تتم الصالحات و الصلاة و السلام عمى خير خمق 

 محمد صمي الله عميو و سمم و عمى آلو و صحبو و من اتبع ىداه أجمعين و بعد ..

بأسمي معني التقدير و جزيل العرفان و الإمتنان نتقدم إلى كل من تفضل و أثرى جوانب ىذا البحث و في 
أطال الله في عمرىماىؤلاء والدينا  مقدمة  

الفاضمة د أ نسيمة بومعراف  نتقدم بخاص الشكر و التقدير إلى مرشدتنا  

قد وفقنا في تقديم ما يرضييا و ما يميق بإسميا . نرجو أن نكون  

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 ممخص الدراسة :
التفكير الابداعي لدي الطالب الجامعي المتفوق دراسياً . كمية العموم الانسانية و الاجتماعية سة بعنوان : ادر 

 جامعة محمد خيضر بسكرة 

ما مستوى التفكير الابداعي لدى الطالب الجامعي المتفوق دراسياً ؟ التساؤل :   

عمى المنهج  اعتمدنا نظرا لطبيعة موضوعنا و من أجل تشخيص الظاهرة و كشف جوانبهاالمنيج المتبع : 
 الوصفي . 

.طالب و طالبة  33تتمثل في الدراسة:عينة   

. لعز الدين شتوح استمارة استبيان التفكير الابداعي:أدوات الدراسة   

 النتائج التي توصمنا إلييا بعد تحميل البيانات :
.مستوي  التفكير الابداعي لدى الطالب الجامعي المتفوق دراسياً مرتفع   -  

.مستوي ميارات الأصالة لدي الطالب الجامعي المتفوق دراسياً مرتفعة  -  

. دراسياً مرتفعةمستوي ميارات الطلاقة لدي الطالب الجامعي المتفوق  -  

. مستوي ميارات المرونة لدي الطالب الجامعي المتفوق دراسياً مرتفعة -  

. مستوي ميارات الحساسية لممشكلات  لدي الطالب الجامعي المتفوق دراسياً مرتفعة -  

 

 

 



 

 

Résumé de l'étude : 

Le thème  d’étude :Pensée créative de l'étudiant universitaire supérieur sur le plan 

académique. Faculté des Sciences Humaines et Sociales, Université Mohamed 

Khider de Biskra. 

La question : Quel est le niveau de pensée créative de l'étudiant universitaire 

supérieur sur le plan académique ? 

Méthode :en raison de la nature de notre sujet et afin de diagnostiquer le 

phénomène et révéler ses aspects ,Nous nous sommes appuyés sur la méthode 

descriptive. 

L'échantillon d'étude : représentée chez 30 étudiants et étudiantes. 

Outils d'étude : Questionnaire sur la pensée créative Azze El Din Chtouh. 

Résultats que nous avons trouvésaprès analyse des données : 

Le niveau de pensée créative de l’étudiant universitaire supérieur sur le plan 

académique est élevé. 

Le niveau de compétence d’originalité de l’étudiant universitaire supérieur sur le 

plan académique est élevé. 

Le niveau de flexibilité de l’étudiant universitaire supérieur sur le plan académique 

est élevé. 

Le niveau de maitrise de l’étudiant universitaire supérieur sur le plan académique 

est élevé. 

Le niveau de compétences sensibles aux problèmes de l’étudiant universitaire 

supérieur sur le plan académique est élevé. 
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 مقدمة:



 مقدمة :
 

 ب‌
 

 :مقدمة 

أصبح العالم اليوم يقيس تقدم  و تطور الأمم بمقدار ما تعده من عمماء و مبدعين ،فإذا ما توفر لدى أمو 
مبدعون و مفكرين قادرين عمى مواكبة التطورات و التغيرات العممية و التكنولوجية ، أنتاج ما ىو جديد  فإنيا 

ليذا أصبح المناىج العممية و التربوية تضع في تدخل عصر العولمة  و تصنف ضمن الأمم الرائدة ،  
مقدمة أىدافيا أعداد فرد مبدع أنماء و أنعاش قدرتيم  نظر لما يقومون بو من دور ىام و فعال في تنمية 
مجتمعاتيم في جميع المجالات الاجتماعية و الانسانية و  النفسية ، الاقتصادية  ، العممية و غيرىا من 

 المجالات .

لابداعي علاقة ترابط ميمة جداً بالتفوق الدراسي فالطالب الجامعي  المتفوق دراسياً يتميز باكتشاف لمتفكير ا
أكبر قدر ممكن من الأفكار الجديدة  و التعبير عن أفكار بطلاقة و الاستجابة لمظروف و التعامل معيا 

رة الحديثة لمواكبة التطور ، بمرونة و في فترة زمنية محددة كما سعي جاىد لمتوافق مع المجتمعات المعاص
حيث يتميز الانتاج في التفكير الابداعي بخصائص فريدة تجعمو يتمتع بالجدة المبتكرة أي الاصالة و التنوع 

ومنو بالأفكار المرونة ، تعدد الافكار أي الطلاقة ، الحساسية لممشكلات ، التحسين والتطير و التوسيع . 
يقوم عمى عمميات عقمية معقدة و ىذا راجع إلى العقل الذي يتميز مركب أن التفكير الابداعي تفكير يظير 

بو الانسان من قدرات عقمية، باعتبارنا طمبة باحثين في مجال عمم النفس انطمقت دراستنا بتسميط الضوء 
 عمى التفكير الابداعي لدي الطالب الجامعي المتفوق ، و وفق ىذا المتغير تتجمي لنا ظاىرة يمكن دراستيا

 . موضوعيا تحت عنوان : التفكير الابداعي لدى الطالب الجامعي المتفوق دراسياً 

و  عميو سنقوم بالتفسير و توضيح ما إذا كان التفكير الإبداعي لدى الطالب الجامعي المتفوق دراسياً مرتفع 
 لية التا الكبرىو من خمل ىذه الدراسة كان لا بد من وضع خطة مناسبة والتي شممت الخطوات ، 

 . و بذلك قسمنيا إلى جانبين الأول  نظري و  الثاني تطبيقي

ثم فرضيات الدراسة  الفصل الأول : الإطار النظري العام لمدراسة و الذي تم فيو طرح اشكالية الدراسة ، 
الدراسة ، الدراسات السابقة ،  مصطمحات،  الموضوعو أىداف   الموضوع أسباب اختيار الموضوع ،  أىمية
 التعقيب عمى الدراسات السابقة .

الفصل الثاني : مفيوم التفكير الابداعي ، ميارات التفكير الابداعي ، مراحل التفكير الابداعي ، مستويات 
لتفكير التفكير الابداعي ، العوامل المؤثرة في التفكير الابداعي ، استراتيجيات التفكير الابداعي ، نظريات ا



 مقدمة :
 

 ج‌
 

، تعريف التفوق الدراسي ، خصائص  الابداعي ، معوقات التفكير الابداعي ، طرق قياس التفكير الابداعي
 .   التفوق الدراسي ، أساليب الكشف عن التفوق الدراسي 

، الدراسة الإستطلاعية ، أدوات  الفصل الثالث : إجراءات الدراسة الميدانية تطرقنا فييا إلى منيج الدراسة
 الدراسة .  عينة،  ، مجالات الدراسة السيكو مترية() الخصائص  استمارة استبان التفكير الابداعي  دراسةال

عمى  النتائج مناقشةالفصل الرابع : عرض و تحميل النتائج الدراسة تم فيو عرض و تحميل نتائج الدراسة و 
 .  ضوء الفرضيات 

 . الاقتراحاتو في الاخير خاتمة  التوصيات و 



 

 

 الفصل الأول
 الإطار العام للدراسة
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 الدراسة 5 إشكالية – 1

في ظل التغيرات السريعة التي يعيشيا العالم اليوم من مختمف النواحي أىميا التطور العممي المعرفي و 
المجتمع الذي تيتم بو العموم  الازدىارالتكنولوجي ، و منو يعتبر الابداع مظير من مظاىر التطور و 

 الفرد  الإنسانية عامة و عمم النفس خاصة ، لمتنمية العقول عمى حل المشكلات و التي  تبدء منذ ولادة
و داخل أسرتو ثم في المدرسة  بالمناىج التعميمية  بمختمف أطوارىا مما يساىم في تنمية مختمف الميارات 

 يدة . القدرات لتكوين ترابطات و تنظيمات جد

اليدف الرئيسي من العممية التعميمية في كل مجتمع من المجتمعات و ىو و يعد التفوق  الدراسي            
يدة تنمية القدرات العقمية للأفراد مثل التفكير الابداعي الذي ىو أحد أنماط التفكير تزود المجتمع بأفكار جد

ية ميارات التفكير الابداعي و التعامل مع   المواد معاصرة لمواكبة التطور ، كما يساعد الطالب عمى تنم
نياية السنة تحصيل الطالب النيائي في نياية فصل دراسي أو  الدراسية بنشاط و حيوية ،  يحدد من خلال 

، يعتبر المخرج النيائي لمجموعة من الاجراءات التي من شأنيا الوصول إلى أقرب ما يمكن من تحقيق 
 . يا المؤسسات التعميمية التي تقوم عمي الأىداف

النفسية النظرية لدراسة ظاىرة الإبداع  ومن بينيا المدرسة الترابطية التي ركز فييا   الاتجاىاتلذا سعت   
صر المترابطة في تشكيلات  معينة  لمقابمة الحاجات أو لتحقيق انفي تفسيره عمى أنو تجمع الع دنيكمي

القدرة عمى  ىمستو  ازداد ة الجديدة متنافرة و غير متجانسةالتشكيمبعض الفوائد ، و كل ما كانت عناصر 
 الترابطيةأن الابداع ىو تفكير ترابطي تنتج عنو العلاقة ثروندايك   وحسب النظرية السموكية يري  الابتكار .

، فإن كانت الرابطة قوية فإنيا تتكرر و تقوى ، و إن كانت ضعيفة فإنيا تتلاشي و  الاستجابةبين المثير و 
 (  01بدر : ب ت ، ص  إبراىيم  تتحدد قيمة التفكير الإبداعي بمدى نوعية الرابطة . )

أو و لقد تعددت الدراسات الأجنبية و العربية التي تناولت متغير الدراسة ) التفكير الابداعي ( ،           
علاقتو ببعض المتغيرات منيا ) الأنشطة الممارسة ، الجنس ، التخصص الدراسي ، البيئة الاجتماعية... و 

 غيرىا من المتغيرات ، من بين الدراسات المماثمة لدراستنا :

و التي ىدفت إلى معرفة أثر برنامج تعميم التفكير   ( 5 1441ناديا السيرور ) أكدت دراسة           
إلى  بوية في الجامعة الأردنية ، توصلتكر عمى تنمية الميارات الإبداعية لدى طمبة طمية العموم التر ماستر 

جود فروق فردية ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في الاداء و الميارات الإبداعية لصالح المجموعة و 
 (    83،    4112بي ، الفيافي 5  باالج داود)التجريبية  . 

التي ىدفت لمتعرف عمى العلاقة التفاعمية بين  ( 5 4112محمد أحمد صالح الإمام )  دراسةأما           
التفكير الابداعي و متغيرات التكيف الأكاديمي و مستوى الدافعية للإنجاز و الجنس لدي الطلاب التفوقين 
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بداعي لدي طمبة دراسيا في جامعة السمطان قابوس حيث توصمت نتائجيا إلى أن  درجات التفكير الا
الجامعة تفوق المتوسط النظري ، كما أظيرت أن ىناك فروق ذات دلالة تعزي التفاعل عمى المتغيرات 

 (   4، ص   4112محمد عامر 5  طارق) الثلاثة المبحوثة عمى درجات التفكير الابداعي . 

ي فىدفت إلى معرفة أثر استراتيجية العصف الذىني  ( 5 4112رندة بامقابل )  دراسةكما أن           
تنمية التفكير و التحصيل لدى طمبة الصف الأول و ثانوي في مادة الكيمياء ، وقد أظيرت النتائج وجود 
فروق دالة إجصائيا لصالح المجموعة التجربية كما أثبتت الدراسة عدم وجود علاقة بين التفكير الابداعي و 

 ص ( 84،   4112الفمفي 5 هناء ، جبابيال داود ). التحصيل الدراسي  

 ؟  دراسيا ً  ومن خلال ما سبق ما مستوى التفكير الابداعي لدى الطالب الجامعي المتفوق          

 فرضيات الدراسة 5 – 4

 الفرضية العامة 5 -

 مستوى التفكير الابداعي لدى الطالب الجامعي المتفوق دراسياً  مرتفع .

 الجزئية 5الفرضيات  -

 .مستوى ميارات الأصالة لدى الطالب الجامعي المتفوق دراسياً مرتفع 

 .لدى الطالب الجامعي المتفوق دراسياً مرتفع المرونةمستوى ميارات 

 لدى الطالب الجامعي المتفوق دراسياً مرتفع. الطلاقةمستوى ميارات 

 .دراسياً مرتفع قلدى الطالب الجامعي المتفو  الحساسية لممشكلاتمستوى ميارات 

 أسباب اختيار الموضوع 5 -8 

العممية والعممية  قياس مستوى التفكير الابداعي لدي الطالب  موضوع يمفت نظر أي باحث نظراً لقيمتو – 0
 .الجامعي المتفوق دراسياً 

أكثر من ىذه الفئة  للاقترابنظراً لوجود العينة في محيطنا ، حفزنا ىذا الأمر ليكون موضوع دراستنا و   - 2
 و الاىتمام بو  .دراسياً الطالب الجامعي المتفوق 

 .في المجتمع و عصرنا الحالي  المتفوق دراسياً  الطالب الجامعي نظراً  لأىمية ىذه الفئة –3
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 5 الموضوع أهمية  – 2

الذي  ، دراسياً  تكتسي أىمية الدراسة في تناوليا لموضوع التفكير الابداعي لدى الطالب الجامعي المتفوق  
أصبح غاية مستيدفة عمى مستوي المجتمع والتربية بمؤسساتيا المختمفة ، إلى جانب قيمتو العممية التي 

و  نظرياتما أشارت إليو عدة تتعمق بمسألة النمو و التقدم و مواجية تحديات المستقبل و ىذا حسب 
لدى الطالب الجامعي المتفوق  ابراز أىمية موضوع التفكير الابداعيالدراسات و عميو احصائيات ونتائج 

مستوى الكشف عمى ،  إيجابية تعود عمى الفرد و المجتمع لما لو من تأثيراتو ضرورة الاىتمام بو  دراسياً 
إحدى  الإبداعف نا الحاليكفئة ميمة في عصر المتفوق دراسياً  لدى الطالب الجامعي  التفكير الابداعي 

توضيح دور استخدام ميارات التفكير الابداعي في حل المشكلات ، ورفع ... ،  مقومات و نيضة الأمم
 الدراسي . مستوى الاحتفاظ بالمعمومات و آ ثرىا عمى التحصيل

 5 الموضوعمن  الهدف  – 5

 .مرتفع دراسياً  المتفوق  يالابداعي لدي الطالب الجامعفكير الكشف عن ما إذا كان الت

 مصطمحات الدراسة 5 – 1

العاطفية في  الانطباعاتنشاط عقمي يتضمن سيلًا غير منظم للأفكار و الذكريات و الصور و  5التفكير  -
 (  14، ص  4111الجراح  5 عبد الناصر العتوم ،  عدنان)الذىن . 

 الأفكار و أشياء حقيقية أو خيالية ، ووضعيا في طريقة جديدة و مفيدة .الابداع : عممية أنتاج  -

 (  41، ص 4114طيف عبد الله عمى 5 ل) 

ىو طريقة النظر لممشكمة و حميا من منظور فردي و تجنب الحمول التقميدية و التفكير التفكير الابداعي 5 -
 ة التحديات الجديدة و البحث عن خارج المجال ، تتيح ىذه العممية اكتشاف الاتصالات و مواجي

 .  (GOFOUR : 2020 , P 2)حل أصيل . 

و ذلك من خلال  دراسياً  يتحصل عميو الطالب الجامعي المتفوق الذي المستويىو التعريف الاجرائي 5
 .لعز الدين شتوح  التفكير الابداعي استبيان استمارةعمى  الاجابة

 مهارات التفكير الابداعي 5  -

ىي قدرة العقمية عمى توليد أكبر عدد ممكن من الأفكار بسيولة و سرعة بالاعتماد عمى الثروة الطلاقة 5 
 المغوية و اتساع الخيالي لمذاكرة ىنا الاىتمام بالكم الأفكار  .
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ىنا  ىي القدرة عمى تغيير الحالة الذىنية بشكل يتلاءم مع الموقف أو المشكمة ) تمقائية ، تكيفية (المرونة 5 
 عمى الاىتمام بتنوع الأفكار .

ىي الجدة و التفرد تتميز عن غيرىا بقيمة الأفكار و نوعيتيا ،كما أنيا لا تشير إلى عدم إعادة الأصالة 5 
 تصوراتو أفكاره الشخصية بل إلى عزوفو عن تقميد ما يفعمو الأخرون .

حي النقص و القصور  فبعض الأفراد تعني الوعي لوجود مشكمة  ، الأخطاء ، نوا الحساسية لممشكلات 5
 أسرع من غيرىم في ملاحظة المشكمة و التحقق منيا و بذلك تزيد فرصتيم لخوض غمار البحث .

أو التفوق في  طالب في مادة دراسيةتحصيل لمالانجاز ال ىوالدراسي 5  المتفوق الطالب الجامعي  - -
بالدرجات طبقاً للاختبارات الجامعية ، الاختبارات المقننة أو ، يقدر محددة أو مجموعة من الميارات ميارات 

ل عمى معدل أكاديمي مرتفع أو يالتحص في  غيرىا من وسائل التقويم المختمفة  وىو قدرة الطالب الجامعي
 .أعمى من أقرانو 

 الدراسات السابقة 5 – 2

بعنوان : التفكير الإبداعي لدى طلاب كمية التربية جامعة السودان  محمد عوص الإمام سميمان دراسة– 1
لمعوم و التكنولوجيا و علاقتو ببعض المتغيرات مذكرة لنيل ماجستير في الإرشاد النفسي و التربوي ، فبراير 

 ، السودان ، قسم عمم النفس ، كمية التربية ، جامعة السودان لمعموم التكنولوجيا . 2102

 احث من تساؤل مفاده : انطلاق الب

 ماىي السمة العامة لمتفكير الابداعي لدى طلاب كمية التربية جامعة السودان لمعموم و التكنولوجيا ؟ 

المعدل عمى البيئة  الإبداعيو للإجابة عمى ىذا التساؤل تبنى المنيج الوصفي بالاعتماد عمى مقياس التفكير 
الاجتماعية     لمعموم الإحصائيةالحزم  باستخدامتحميل البيانات  العربية من إعداد محمد سيد خير الله ، تم

(spss ) اختبار ) ت( ، بيرسون ، اختبار أنوفا . الإحصائيةبتطبيق المعالجات 

 طالب و طالبة . 230عمى عينة قدرت ب 

 ليتوصل بعد تحميل البيانات إلى النتائج التالية : 

 . بالانخفاضيتسم التفكير الابداعي لدى الطلا ب كمية التربية جامعة السودان لمعموم و التكنولوجيا 

توجد فروق دالة إحصائياً في التفكير الابداعي لدي طلاب كمية التربية بجامعة السودان لمعموم و  -
 التكنولوجيا تعزي لممتغير النوع لصالح الذكور .
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في التفكير الابداعي لدى طلاب كمية التربية بجامعة السودان لمعموم و  توجد فروق دالة إحصائياً  -
 التكنولوجيا تعزي لممتغير التخصص لصالح الربية الفنية . 

لا توجد فروق دالة إحصائياً في التفكير الابداعي لدى طلاب كمية التربية بجامعة السودان لمعموم و  -
 متغير المستوى الدراسي . التكنولوجيا في التفكير الابداعي تعزى ل

لا توجد فروق دالة إحصائياً في التفكير الابداعي لدى طلاب كمية التربية بجامعة السودان لمعموم و  -
 التكنولوجيا في التفكير الابداعي تعزى لمتغير الوالدين ) الأب ، الأم ( . 

التفكير الابداعي و علاقتيا بالتحصيل الدراسي لدى طمبة معيد العموم و  : بشري بن عطية دراسة– 4
 .  2102تقنيات النشاطات البدنية و الرياضية جامعة محمد بوضياف المسيمة ، 

 ل :الباحث من تساؤ  انطلاق

 ما  مستوى التفكير الابداعي لدى طمبة قسم كمية التربية البدنية ؟ 

 و  التحصيل الدراسي لدى طمبة قسم  التربية  البدنية ؟ لإبداعياىل توجد علاقة بين التفكير  

 و للإجابة عمى ىذا التساؤل اعتمد عمى  اختبار التفكير الابداعي لسيد خير الله  . 

طالب مقسمة عمى ثلاث مستويات  21عمى عينة من طمبة قسم التربية البدنية السنة ثانية ماستر قدرىا 
 يل دراسي جيد ، متوسط ، ضعيف ( .حسب تحصيميم الدراسي ) تحص

 ليتوصل بعد تحميل البيانات إلى النتائج التالية :

 مستوى التفكير الابداعي لدى طمبة قسم التربية البدنية عالي . -

 توجد علاقة طردية بين التفكير الابداعي و التحصيل الدراسي لدى طمبة قسم التربية البدنية .  - 

عنوان : التدريس بالمقاربة بالكفاءات و علاتو بالتفكير الابداعي لمتمميذ في ب عز الدين شتوحدراسة – 8
قسم النشاط  2102حصة التربية البدنية و الرياضية دراسة نفسية متمحورة في البعد التربوي . ، أجريت بسنة 

 البدني و الرياضي التربوي جامعة زيان عشور الجمفة . 

جد علاقة ذات دلالة إحصائية بين التدريس بالمقاربة بالكفاءات و انطمق الباحث من تساؤل مفاده ىل تو 
 التفكير الابداعي لمتمميذ في حصة التربية البدنية و الرياضية ؟ 

للإجابة عمى ىذا التساؤل تبني منيج الوصفي بالاعتماد عمى استمارة استبيان : الأولى لممقاربة بالكفاءات و 
 الثانية : لمتفكير الابداعي . 
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أستاذاً تم اختيارىم بالطريقة العشوائية بسيطة ، و تلاميذىم المقدرة عددىم ب :  33ى عينة قدرة ب عم
 تمميذ تم اختيارىم عنقودياً . 0131

 ليتوصل بعد تحميل البيانات إلى النتائج التالية : 

لمتمميذ في حصة توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين التدريس بالمقارنة بالكفاءات و ميارات الأصالة  -
 التربية البدنية و الرياضية . 

توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين التدريس بالمقاربة بالكفاءات و ميارات المرونة لمتمميذ في حصة  -
 التربية البدنية و الرياضية .

لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين التدريس بالمقاربة بالكفاءات و ميارات الحساسية لممشكلات  -
 التمميذ في حصة التربية البدنية و الرياضية و منو تحققت الفرضية العامة مفادىا : توجد علاقة ذات 

حصة التربية البدنية و  ميذ فيدلالة إحصائية بين التدريس بالمقاربة بالكفاءات و التفكير الابداعي لمتم
 . الرياضية
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 عمى الدراسات السابقة 5 التعقيب – 3

 من خلال ما تم عرضو من الدراسات التي تناولت متغيرات الدراسة يمكن إجمال الملاحظات التي توضح
و  ارتباط كل الدراسات بالدراسة الحالية ، تطرقنا لمعديد من الدراسات التي تناولت متغير التفكير الابداعي

، و قد اتفقت ىذه الدراسات عمى أن التفكير الابداعي ىو الاستعداد قدرات الفرد عمى الانتاج  التفوق الدراسي
، الأصالة و تنوع الأفكار كاستجابة لمشكمة أو  موقف الطلاقة الفكرية و المرونة و التمقائية  و أكبر قدر من

و أن التفوق الدراسي ىو من وصل في أدائو إلى أعمى من مستوى العاديين في مجال من مجالات التي 
 تعبر عن المستوى العقمي و الوظيفي لمفرد .

لة وفق لمتغير إلى عدة نتائج منيا  من أثبتت أن ىناك فروق ذات دلاسات االدر  توصمت  عميو قد و   
أو توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين دلالة احصائية وفق لمتغير التخصص ، الجنس ،  فروق ذات 
، توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين التدريس فاءات و ميارات الأصالة لمتمميذ التدريس بالمقارنة بالك

توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين التدريس بالمقارنة  ءات و ميارات المرونة  لمتمميذ ،بالمقارنة بالكفا
بالكفاءات و ميارات طلاقة لمتلاميذ ، لا توجد فروق دالة إحصائياً في التفكير الابداعي لدى طلاب  تعزى 
لمتغير المستوى الدراسي ، لا توجد فروق دالة إحصائياً في التفكير الابداعي لدى طلاب تعزى لمتغير 

 ب ، الأم (.الوالدين ) الأ

و اتضح من  لقد فادتنا ىذه الدراسات في تحديد الفرضية ، اختيار العينة بدقة  ، و الأدوات الملائمة .  
فيي ن حيث اليدف ، العينة ، المكان خلال الدراسات السابقة التي تناولت متغير درستنا أنيا تختمف م

كما ىي موجودة لدى المجتمعات  فوق الدراسي و الت دراسات وصفية التي اىتمت بوصف القدرات الابداعية
لوصف  و التفوق الدراسي الدراسية من خلال  تطبيق مختمف المقاييس و أدوات قياس التفكير الابداعي

 القدرات الفكرية الموجودة لدى مجتمع الدراسة  ، 

مع تطبيق  لجامعي لدى الطالب ا و التفوق الدراسي  و درستنا الحالية تناولت متغير التفكير الابداعي
 . لعز الدين شتوح الإبداعياستمارة  استبيان التفكير 



 

 

 الفصل الثاني 
مدخل إلى متغيرات 

 الدراسة
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 تمييد : 

الممارسة التي  الاستجاباتلما لو مف جياز عصبي ك قدرات عقمية يتمثؿ في  الإنسافيعد التفكير ميزة لدل  
مف مجتمعو أك عمر كاحد  تتيح لو   الأخرل السمككياتيقدميا الإنساف عمى شكؿ سمكؾ يختمؼ بو عف 

لمكصكؿ إلى نتائج ذات قيمة عالية ك مفيدة  تخدـ الشخص نفسو ك  أفكار جديدة ك قدرات جديدة ،
خدـ لمكصكؿ إلى حؿ مشكلات أك يستنشاط عقمي ىادؼ  الإبداعيالتفكير ،  أخرلالمحيطيف بو مف جية 

سيطرح في ىذا حيث  رات ك المكارد المعرفية بفاعمية نتائج  لـ تكف معركفة سابقان ك ذلؾ باستخداـ القد
بالتفصيؿ بداية مف التعاريؼ المتعددة . الإبداعيالفصؿ التفكير   

: داعيالإبتعريف التفكير  –1  

(  95)ص شيءأعماؿ عقمو في   لغة :) فكر ، تفكر ، أفكر (التفكير   

.  ك التفكير ىك التأمؿ ك يقاؿ رجؿ فكير ك فيكر أم كثير التفكير ك التأمؿ في الأمر نظر ك أعمؿ عقمو فيو
( 59 ص : ب ت ،أبي فاضل)   

لفيـ ، ك التخطيط ، ك الخبرة مف أجؿ الكصكؿ إلى اليدؼ الذم قد يككف ا اكتشاؼبأنو يعرفو دي بونو : 
اتخاذ القرار . ك عرفو أيضان بأنو عمارة عممية يمارس بيا الفرد ذكاءه باعتماده عمى خبراتو . ككذلؾ بأنو 

ك إصدار  الأمكرالمعالجة العقمية لممدخلات الحسية ك ذلؾ لتككيف الأفكار ، كىذه المعالجة تمكف مف إدراؾ 
(    5 ص ، 4112:  برىان)  الحكـ عمييا .  

بأنو كؿ نشاط  ذىني أك عقمي يتضمف سيلاَ  مف الأفكار تبعثو أك تثيره موسوعة عمم النفس التربوي : 
مشكمة أك مسألة تحتاج إلى حؿ ، فيك لا يحدث إلا إذا سبقتو مشكمة تتحدل عقؿ الفرد . فالتفكير مفيكـ 

العالقة في  الانطباعاتذكريات ك ر ك الصكر ك الايتضمف سيلا ن أك تكاردان غير منظـ مف الأفك افتراضي
( 15 ص ، 4115: ،  عدنان)الذىف .   

:  الإبداع  

) أبدع ، ابتدع ، تبدع ( كىي أنشأه ك بدأه ك البدع ىك الشأف الذم يككف أكلا ، كفلاف بدع أم أكؿ لك لغة : 
(  10 ص ) ابن منظور : ب ت ،أم اخترعتو .  الشيءيسبقو أحد ، أبدعت   

بأنو " عممية إنتاج أفكار ك أشياء حقيقية أك خيالية ك عرفت المنظمة الأمريكية لمتدريب و التطوير الإبداع 
 كضعيا في طريقة جديدة ك مفيدة "

بأنو :  الإبداعو يعرف خبراء مركز المينية للإدراك  ) بميك (   
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يد . عممية ينتج عنيا عمؿ جديد ، يرضي جماعة ما ، أك تقبمو عمى أنو مف -  

الأصمي السائد ، فيصير معرضاَ  الاتجاهبعيداَ عمى  بالانحراؼأنو عممية التفكير المخاطر الذم يتميز  -
أخر . شيءما بأف يؤدم غمى  لشيءلمخبرة ، ك يسمح   

( 41 ص ،9102لطيف:)أنو ممارسة القدرة عمى حؿ المشكلات بطرؽ أصمية ك مفيدة .  -  

يكمف كراء دافع كىك الذم يقكد كراء المثابرة في التطكير ك التعبير عف مكاىب  الإبداعسمفاتور مادي : 
أنما ىي تدفع نحك التعديؿ ك  الإبداعيالفرد ك قدراتو ك ىذه المثابرة تشكؿ جانب مف أىـ  جكانب النشاط 

يصؿ إلى أكمؿ صكرة يراىا المبدع .  حتىالتحسيف لمعمؿ   

كي يحقؽ ذاتو ، كيستغؿ الإنساف لا يصدر أساسا عف ميؿ لدل إنما يصدر أنم الإبداعأف كارل روجرز : 
تخريبية إذا صدر عف عدـ كعي بمجالات قد يتخذ صكرة  الإبداعي  الإنتاج أقصى إمكانياتو ، ك يرم أف

.إبداع، ك أف الفرد عندما يتفتح أماـ كؿ خبراتو ف فإف سمككو يصبح عند إذف  نسافللإالخبرة الكاسعة   

(52 - 56،  4119 :ممدوح  )  

جزء مف أم ظاىرة نفسية ك عقمية يعالج فييا الفرد المكاقؼ ك الخبرات ك المشكلات  الإبداعيكيشكؿ التفكير 
 بطريقة غير مألكفة . 

ك العناصر المفقكدة ك محاكلة  الاختلاؿبأنو عممية إدراؾ الثغرات ك  : الإبداعيتورانس عرف التفكير 
صياغة فرضيات جديدة ك التكصؿ إلى نتائج محددة بشأنيا ك اختبار الفرضيات ك الربط بيف النتائج ك 

 تعديميا ك إعادة اختبارىا ثـ تعميميا . 

كعرفو بأنو عممية يتـ فييا تحسس المشكمة ك الكشؼ عف الثغرات ، ك البحث عف الحمكؿ  ك المقترحات 
لكصكؿ لحؿ لتمؾ المشكمة .  بيدؼ ا  

فييا بخاصية مدىشة ك منفردة ، ىي تنكع الإجابات  الإنتاجىك تفكير في نسؽ مفتكح يتميز  جيمفورد :
 المنتجة . 

ىك القدرة عمى حؿ المشكلات في أم مكقؼ يتعرض لو الفرد ، ك بيذا  الإبداعي: التفكير  ليفنك يرل 
ة شاممة ك معقدة ، تحدث ضمف محتكل معرفي ذم قيمة ك يتضمف عممية ذىنية معرفي الإبداعيفالتفكير 

رات سمسمة مف ميا الإبداععكامؿ معرفية ك انفعالية ك أخلاقية متداخمة تشكؿ حالة ذىنية نشطة ، كيتطمب 
ك التنظيـ ك التحميؿ ك التركيب ك التقييـ ، ك التنبؤ ، ك غايتو التفاعؿ مع التفكير ضمف تتضمف التخطيط 

.صؿ إلى حمكؿ إبداعية أصيمة لياك المشكلات القائمة في حياة الإنساف مف أجؿ التك  المكاقؼ  
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نشاط إدراكي تنتج عنو طريقة جديدة أك غير مألكفة في ركية مشكمة أك إيجاد حؿ لمشكمة :  4112سولسو
 ما . 

، طريقة ، لـ تكف  مة أف ينتج فكرة ، ككسيمة ، أداةائىك حؿ لممشكلات الق الإبداعيالتفكير  : 4112جونز 
 12، ص  4112) محمود :  مكجكدة مف قبؿ ، أك تطكير رئيسي ليا دكف تقميد بما يحقؽ نفعان لممجتمع .

– 15 )  

 الإبداعيحد كبير نستنتج  بأن التفكير  إلىو من خلال التعريفات السابقة المتقاربة والمتشابية        
ىو نشاط عقمي ينطوي عن عدة عوامل متداخمة ) معرفية ، انفعالية ، وراثية ، أخلاقية ، ..... ( يتميز 
بالشمولية والتعقيد تنتج عنيا أفكار جديدة يساعد عمى تنمية القدرات العقمية و معالجة المواقف الطارئة 

الغير مألوفة  لحل المشكلات و التي بأساليب و وسائل  متنوعة  ، من أجل إيجاد أكبر عدد ممكن الأفكار 
 . الأصالةصف بالطلاقة والمرونة ، تت

 : الإبداعي التفكير ميارات  – 4

يقصد بميارة التفكير قدرة الفرد عمى ممارسة كاعتماد العمميات المعرفية العقمية قصديا في معالجة المعمكمات 
 لتحقيؽ أىداؼ تعميمة متنكعة. كالبيانات  بمعنى جمعيا كتخزينيا كاستدعائيا عند الضركرة

 كالتفكير الإبداعي يضـ ميارات عدة ىي:

 أولا:الطلاقة

كتعني القدرة عمى تكليد عدد كبير مف البدائؿ أك المترادفات أك الأفكار أك المشكلات أك الاستعمالات عند 
رات العقمية الميمة الاستجابة لمثير معيف مع سرعة كسيكلة في تكليدىا كىي أحدل القدرات الذىنية كالميا
مف القدرة عمى تعدد التي تعتمد في كجكدىا عمى الثركة المغكية ك التحصيمية كالاتساع الخيالي لمذاكرة كتتض

كضرب الرجؿ كلده كضرب الفلاح خيمة في  ا عف العمؿ .الكاحد نقكؿ: ضرب الأرض بحث ئالخيارات لمش
 . العراء كضرب كلامي عرض الحائط

ة تذكر كاستدعاء اختيارية لمعمكمات كخبرات كمفاىيـ سبؽ تعمميا فالمبدع متفكؽ مف ىي في جكىرىا عممي
حيث كمية الأفكار التي يقترحيا عـ مكضكع معيف في مدة زمنية محددة مقارنة بغيره أم عمى درجة مرتفعة 

رتفع.)تشرشؿ( مف القدرة عمى سيكلة الأفكار كسيكلة تكليدىا كتتكافر ىذه القدرة عند بعض الأفراد بشكؿ م
مثلا كاف يستطيع أف يقدـ عشرة أفكار لآية مشكمة في كقت قياسي كشكسبير الذم مؿ مسرحيتو )الممؾ لير( 

معرفتو بالنباتات كأسمائيا كمزاياىا تكاد  أف( مرة كما 011(حيكانا مختمفا )46بكثير مف رمكز الرعب كذكر )
 . تككف مذىمة



مدخل إلى متغيرات الدراسة       الفصل الثاني:                                                       
 

16 
 

 : تقسم الطلاقة إلى أنواع ثلاثة ىي

الطلاقة المفظية أك الطلاقة الكممات مثؿ اكتب اكبر عدد مف الكممات التي تبدأ بحرؼ الميـ كتنتيي  -
 بيو؟

 طلاقة المعاني أك الطلاقة الفكرية مثؿ: -
 اذكر اكبر عدد مف استعمالات الأشياء المدكرة؟

اكبر قدر ساعة اك  64اذكر اكبر عدد ممكف مف النتائج المترتبة عمى مضاعفة طكؿ اليكـ ليصبح 
 مف العنكانيف لقصة معينة.

طلاقة الأشكاؿ:كىي القدرة عمى الرسـ السريع لعدد مف الأمثمة كالتفصيلات كالتعديلات لمثير بصرم  -
 أك كضعي مثؿ:

ككف أقصى ما تستطيع مف الأشكاؿ أك الأشياء باستخداـ ثلاثة دكائر مغمقة أك ستة خطكط متكازنة 
 (60ص  ،4112:   )جلال.  ؟

 :المرونةثانيا

كىي القدرة عمى تكليد أفكار متنكعة ليست مف النكع المتكقع اك العادم فيي عكس الجمكد الذىني 
الذم يعني تبني أنماط ذىنية محددة سمفا كغير قابمة لمتغير حسب ما تستدعي الحاجة كتعني القدرة 

يقصد منو إتاحة  عمى تغيير الحالة الذىنية بتغيير المكقؼ كىي سمة شخصية كسمكؾ ذىني متقدـ
 الفرصة لقبكؿ حمكؿ أخرل غير الأصمية تككف صالحة لتككف حلا بديلا لمشكمة ما.

مف الكاجب أف يمتاز الفرد المبدع بدرجة مرتفعة مف المركنة كي يككف قادرا عمى تغيير حالتو 
ية كالتكيفية العقمية بشكؿ يتلاءـ كتعقد المكقؼ أك المشكمة ،كالمركنة عمى أشكاؿ عدة منيا: التمقائ

عادة التعريؼ كالتخمي عف مفيكـ أك علاقة قديمة لمعالجة مشكمة جديدة مثؿ:  كا 
 اكتب مقالا قصيرا لا يحتكم عمى فعؿ ماض؟ -
 فكر في جميع الطرؽ التي يمكف بيا أف تكازف الأشياء الخفيفة جدا؟ -

ابات بينما في الطلاقة كالملاحظ في المركنة أف ىناؾ تركيز عمى الاىتماـ بتنكع الأفكار أك الاستج
 يتركز الاىتماـ عمى الكـ دكف الكيؼ أك النكع.

 ثالثا:الأصالة
 كىي أكثر الميارات ارتباطا بالإبداع كتعني:

الجدة كالتفرد كىي العامؿ المشترؾ بيف معظـ التعريفات التي تركز عمى النكاتج الإبداعية كمحؾ 
 لمحكـ عمى مستكل الإبداع.

ذا نظرنا إلييا في  ضكء عكامؿ الطلاقة كالمركنة كالحساسية لممشكلات نجد أنيا تتميز عف الطلاقة كا 
في ككنيا لا تعني بكمية الأفكار الإبداعية التي يعطييا الفرد بؿ تعتمد عمى قيمة تمؾ الأفكار 
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كنكعيتيا كجدتيا، كعف المركنة أنيا لا تشير إلى الابتعاد المبدع عف تكرار تصكراتو أك أفكاره 
 ة عف مكضكع المشكمة بؿ إلى عزكفو عف تقميد ما يفعمو الآخركف.الشخصي

أما ما يميزىا عف الحساسية لممشكلات فيي لا تحتكم شركطا تقكيمية تتعمؽ بالبيئة كلا تحتاج إلى 
قدر كبير مف تمؾ الشركط لنقد الذات كي يتمكف المبدع مف انجاز عممو عمى أتـ كجو عمما أف 

 لقدر عاؿ مف التقكيـ سكاء في البيئة أك الذات. الحساسية لممشكلات تحتاج
كتتفاكت أىمية الأصالة بتفاكت مياديف البحث كالتأليؼ ففي مجاؿ الأدب كالفف تزداد أىميتيا بشكؿ 
كبير فمثلا لك استعرضنا عملا أدبيا لمشاعر امرئ القيس نجد فيو الكثير مف الأفكار الأصمية بينما 

 كالرياضيات تككف اقؿ.في مجاؿ البحث العممي 
 رابعا:الإفاضة 

كتعني القدرة عمى إضافة تفاصيؿ جديدة كمتنكعة لفكرة أك حؿ تساعد عمى تطكيرىا أك اغنائيا 
 .كتنفيذىا 

 خامسا:الحساسية لممشكلات
بيا الكعي بكجكد مشكلات أك حاجات أك عناصر ضعؼ في البيئة أك المكقؼ فبعض  كيقصد

 الأفراد أسرع مف غيرىـ في ملاحظة المشكمة كالتحقؽ مف كجكدىا.
فالفرد المبدع يستطيع رؤية الكثير منيا في المكقؼ الكاحد فيك يلاحظ الأخطاء كنكاحي النقص 

بيعي أف الأفراد الذيف تزداد حساسيتيـ بذلؾ كالقصكر كيحس بالمشكلات بشكؿ مرىؼ كمف الط
ستككف فرصتيـ اكبر لخكض غمار  البحث كالتأليؼ فإذا قامكا بذلؾ فاف الاحتماؿ سيزداد أماميـ 

بنظرية عممية أك قصة أك نحك الإبداع الخلاؼ مثؿ العمماء كالفنانيف إذا يتجسد ذلؾ إما 
 .(   21ص  ،4112:.)جلال ركاية

 بالاتجاه ومواصمتو سادسا:الاحتفاظ
تظير ىذه القدرة في الإمكانية عمى متابعة ىدؼ معيف كتخطي أم معكقات أك مشتتات كالالتفاؼ 

 ايف مثلا ظؿ معنيا بمشكمتو العممية سبع سنكات دكف ممؿ أك كمؿ.فاينشتحكليا بمركنة عالية،
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 التفكير الإبداعي: مراحل -6

تعد مراحؿ التفكير الإبداعي مف الأمكر التي تعددت حكليا أراء الباحثيف فمنيـ مف قسـ تمؾ المراحؿ عمى 
ثلاث مراحؿ ،كمنيـ مف قسميا عمى أربعة كمنيـ مف قسميا إلى خمس مراحؿ،كلعؿ أكثر تمؾ التقسيمات 

يث حددىا في أربعة مراحؿ، شيكعا كتدكلا ذلؾ التقسيـ الذم قدمو جراىاـ كلاس في كتابو )فف الفكرة( ح
 :كالأتي

 المرحمة الأولى: مرحمة الإدراك والوعي بوجود مشكمة :

كىي مرحمة إدراؾ الشخص لما حكلو مف المتغيرات ، كيشار إلى ىذه المرحمة بأنيا مرحمة الإعداد 
المبدع، كالتحضير كتتمثؿ في جمع المعمكمات حكؿ المكضكع أك المشكمة التي تمثؿ محكر اىتماـ 

عمى أف ىذه المرحمة ىي مرحمة جمع المعمكمات ، كالتقصي عف المشكمة في جميع الاتجاىات 
جراء القراءات المختمفة ،حيث يتـ بعدىا القياـ بعدة  ،كاستخداـ الخمفية النظرية كاستخداـ الذاكرة كا 

 محاكلات لمعمؿ عمى حؿ المشكمة.
 ةالمرحمة الثانية:مرحمة التأمل وحضانة المشكم

كىذه المرحمة ىي أكثر المراحؿ غمكضا لأنيا تتـ داخؿ كجداف الفرد كلا تترجـ الى السمكؾ ظاىرم، 
 كيمكف أف نجمؿ ىذه المرحمة بكممة التحميؿ .

كالذم يعني البحث عف البيانات كتحديدىا ،كتجميعيا ثـ تجزئة المشكمة إلى عناصرىا المختمفة، 
عداد جمع حتى نتعرؼ عمييا جيدا كنتعرؼ عمى تأث ير عناصرىا المختمفة عمى بعضيا البعض كا 

المعمكمات المرتبطة بالمشكمة ىك أمر ضركرم كدقيؽ في الكقت نفسو، إذ لابد مف تحديد المعمكمات 
 المطمكبة أك المتعمقة بالمشكمة المعقدة محؿ الدراسة.

ر، حيث يتحرر العقؿ كيشار إلى ىذه المرحمة بأنيا : مرحمة الاحتضاف مرحمة ترتيب كترقب كانتظا
مف كثير مف الشكائب كالأفكار كالمكاد التي لا صمة ليا بالمشكمة كاف فترة الحضانة تظير ما قبؿ 
الكعي أك ربما قبؿ أف يبدأ التفكير العقمي ، كفي مرحمة الحضانة يككف التفكير في المشكمة محدكد 

الاستقرار النيائي للاعتراؼ  الإطار،كغير كاع كغير متسمسؿ كيعكد ذلؾ في تقديرنا إلى عدـ
 بالمشكمة كتحديد طبيعتيا.

الحضانة بأنيا المرحمة التي يشعر فييا الفرد بشكؿ مباشر  )تورانس وسامنتر(كيعرؼ كؿ مف 
بالإبداع ،كتبدأ ىذه المرحمة بالخمؽ الجديد كالابتكار الناجـ عف الحالة الغمكض كالمكجو نحك 

ية إلى الرمزية، كيبدأ الشعكر باف ىناؾ شيئا مفقكدا، فالمرحمة الكضكح ، كيبدأ ىذا بالمراحؿ الحس
الأكلى تككف غامضة كمخيفة ثـ يحدث الصراع كىذا يزكؿ عند ظيكر أكؿ شعاع مف شعاعات 

 الإلياـ.



مدخل إلى متغيرات الدراسة       الفصل الثاني:                                                       
 

19 
 

كيؤكد جركاف باف مرحمة الاحتضاف ىي مرحمة تعقب عدة محاكلات بائسة لمتكصؿ إلى حؿ خارؽ 
لاحتمالات الممكنة،في ىذه المرحمة قد يمجا الباحث إلى عدة أساليب لممشكمة بعد التفكير في كؿ ا

لتحكيؿ انتباىو الكاعي عف المشكمة كاف يتمشى أك يذىب لمسباحة، أك اصطياد السمؾ أك مشاىدة 
المبدعيف أف  الأشخاصالتمفزيكف أك النكـ أك تعمد الانشغاؿ بمكضكع أخر، كما تشير خبرات 

صكرة أكثر جاىزية خلاؿ الأكقات التي يتركز فييا كعييـ حكؿ مكضكع انجازاتيـ الخارقة تحدث ب
 تكصمكاالتي  لدييـعمى الأقؿ كىـ بعيدكف مف مراجعة الحمكؿ غير المقنعة كغير المقبكلة  أكأخر،

 إلييا ، ابتداء ككاد الإحباط يعميـ.
كما يشير البعض إلى ىذه المرحمة بمرحمة التشبع كىي مرحمة التعرؼ عمى المشكمة بصكرة مفصمة 
مف جميع أبعادىا كالظركؼ المحيطة بيا كالأسباب  التي دعت إلى ظيكرىا ككافة الأفكار التي 

 ( 55 ص ، 4115: )لطيف ترتبط بيا.
 المرحمة الثالثة:مرحمة الخمق والإليام

ناتج أك حاصؿ العمميات الذىنية التي تمت داخؿ الفرد ،كىي مرحمة الذركة في  ىذه المرحمة تخرج
إذا كجد ك العممية الإبداعية، حيث تظير الفكرة فجأة كيبدك ككأنيا نظمت تمقائيا دكف تخطيط ،

أك يتركيا لكقت ما عمى أف يعكد إلييا ثانية ، كينظر  سو عاجزا عف المشكمة ، فيجب عميوالباحث نف
 مف جديد.إلييا 

تمثؿ ىذه المحظة بمكغ النياية أك الأماف  كالتي ىي في الكاقع محصمة تفكير عدة ساعات كأياـ ، بؿ 
كقد تككف سنكات عمى الرغـ مف ذلؾ فاف ىذه المحظة قد لا تستغرؽ ثكاني أك دقائؽ ،لكنيا تمثؿ 

،كىي المحظة التي لا انجاز الساعات العديدة مف التكتر العصبي التي تراكمت في مرحمة  التأمؿ 
 يمكف التنبؤ بيا.

كتتجسد فييا حالات أك خصائص الإبداع  شراؽالإالمرحمة بأنيا مرحمة البزكغ ك كما يشار إلى ىذه 
كيشير باحث كبيف ما يقكـ بع المبدعكف  الذاتية التي تمثؿ فاصلا فعميا ما يمكف أف يقكـ بو أم

ير العميؽ كىك التفكير المركز عمى المشكمة كتحميمييا البعض إلى ىذه المرحمة عمى أنيا مرحمة التفك
كتفحص جميع جكانبيا كدراسة الأفكار كالافتراضات المتعمقة بيا كتنظيـ ىذه الأفكار كالعلاقات 

 القائمة بينيما بأشكاؿ مختمفة.
رة كما اف ىناؾ مرحمة تسبؽ مرحمة الإشراؽ كىي مرحمة الإصرار كالمثابرة خلاؿ مرحمة اختزاف الفك

كبعدىا ،أم أف مرحمة الإشراؽ يقصد بيا  تمؾ المحظة التي يتفؽ فييا التفكير فجأة عف حؿ أك بكادر 
حؿ لممشكمة التي طالما شغمت حيزا كبيرا مف النشاط العقمي خلاؿ مرحمتي الإعداد كالاحتضاف 

عكر أك ما قبؿ ،كأثناء الانتقاؿ مف مستكل الكعي الكامؿ بجميع حيثيات  المشكمة إلى مستكل اللاش
الشعكر الذم تتـ فيو معالجة البيانات كالمعمكمات في أعقاب مرحمة التحضير كالإعداد فاف الإشراؽ 
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ىك الخبرة التي تنتيي بحؿ المغز المحير كالشعكر بالرضا كالارتياح بعد معاناة ذىنية قد تطكؿ أك 
 ( 57ص ،  4115لطيف:   )تقصر، لأنو لا يمكف التنبؤ بيا كاستعجاليا.

 المرحمة الرابعة: مرحمة التأكد والتحقق
كىي المرحمة النيائية لمعممية الإبداعية، كتتضمف فحص كتقييـ الأفكار الجديدة الناتجة مف الخطكات 

كتيتـ ىذه المرحمة بالأفكار الجديدة لمتحقؽ مف صحتيا ،أم أف ىذه المرحمة يتـ اختبار  السابقة ،
 الفكرة الجديدة عمميا لمتأكد مف صحتيا ، ثـ إعادة تقييميا.

كعادة ما يتـ اختبار الاكتشافات العممية في المعامؿ ، أما الاكتشافات أك الأفكار الجديدة في مجاؿ 
صلاحيتيا مف خلاؿ تطبيقيا في المشركعات مف حيث المقارنة بيف تكمفة  الإرادة فيمكف الحكـ عمى

تنفيذىا ،كبيف ما تدره مف عائد ، كقد لا تحقؽ العديد مف الأفكار الجيدة النجاح المطمكب لاف 
 أصحابيا لـ تكف لدييـ القدرة عمى تحكيميا إلى حقائؽ.

يحمؿ كيختبر تقييـ اختراعاتو قبؿ اف  كعادة ما يحتاج المبدع أك المخترع إلى سنكات عديدة لكي
تصبح مفيدة لمناس، كفي حالات أخرل يحتاج الأمر إلى ساعات أك أياـ لكي يتـ اختبار صلاحية 

 الفكرة.
فالإبداع قد يتحقؽ مف خلاؿ العمميات المنظمة ،إلا أف العمميات المنظمة لا تحقؽ الإبداع بالضركرة 

لممكة  الذاتية في عقؿ الإنساف عف نفسيا ذات مرة ، كاف يككف ، كلابد لحدكث الإبداع مف أف تعبر ا
: ) محمد الشخص المعني كاعيا لذلؾ كقادرا عمى التثبت بو بكعيو الظاىر ، كالعمؿ عمى تحقيقو .

 (554،ص 4111
 : الإبداعيمستويات التفكير  -2

ليذا ك ميارتو بشكؿ خاص  الإبداعيانطلاقا مف الأىمية التي يحتميا التفكير بشكؿ عاـ ك التفكير 
لجعؿ التعميـ مشكقا ك مفيدان ك فاعلان ك  لإبداعيمميز في تنمية الإبداع ك التفكير ا المبحث دكار

 مثير لمتفكير في أذىاف الطمبة  
 تسكسة 0290ك قد حاكؿ تكرانس  الإبداعياختمفت كجيات نظر الباحثيف حكؿ مكضكع التفكير 

 ك ىي :  الإبداعيالخلافات بيف كجيات النظر تمؾ ك اقترح خمسة مستكيات لمتفكير 
 Expressive Creativityالتعبيري : الإبداع – 1

 ك يشير ىذا المستكل  إلى تطكير أفكار فريدة بغض النظر عف نكعيا .
 Productive Creativityالمنتج :  الإبداع – 4

 تكحد في ىذا المستكل مؤشرات قكية عمى تكافر بعض القيكد التي تضبط الأداء الحر للأفراد .
 Inventive Creativity: ألابتكاري الإبداع – 6

البراعة في استخداـ المكاد لتطكير استخدامات جديدة ، دكف كجكد  إظيارك يشير ىذا المستكل إلى 
 جكىرية في تقديـ أفكار أساسية . إسيامات
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  Innovative Creativityالتجديدي :  الإبداع – 2
عمى اختراؽ مبادئ فكرية ثابتة ، ك تقديـ منطمقات جديدة ، ك يتضمف ىذا ك يمثؿ ىذا المستكل قدرة 

المستكل كذلؾ إدخاؿ تحسينات جكىرية مف خلاؿ إجراء التعديلات المتضمنة في الميارات ك 
 المفاىيـ .

 Emergentive Creativityالانبثاقي :  الإبداع – 9
، تستطيع تقديـ مدارس ك حركات فكرية جديدة ، ك يعد  افتراضاتيتضمف ىذا المستكل مبادئ ك 

  ( 69 - 62ص ،  4111:  غازى) ان  . ك أقميا تكرر  الإبداعأعمى درجات ىذا المستكل 
 :  الإبداعيالعوامل المؤثرة في التفكير  – 9

ىناؾ العديد مف العكامؿ نذكر منيا الصفات الشخصية ، المحاكات ، الرقابة ، أساليب التربية ك 
 التعميـ . 

 : المبدع  الصفات الشخصية لمفرد  – 1
المركنة ، المبادرة الحساسية ك الدافعية ، ك المزاجية ك الاستقلالية ك تأكيد الذات ك الفكاىة ك 

ص ،  4115) عبد العزيز :ك الابتكار . الإبداعر قدرة عمى أكثالسيطرة ، ك ىذه السمات تجعمو 
70) 
    الشخصيةكضع العديد مف الباحثيف كؿ حسب تكجيو ك دراستو العممية  العديد مف الصفات  

 :  كالتاليلممبدع -حدد سمات الشخصية  ( 4111م أحمد عبادة  ) منع
 .مغامر طمكح ، مؤكد لذاتو مستؽ بيا  - 
 محب للاستطلاع ، ك غير قانع بما ىك متاح لمجميع  شجاع ، -
 مسيطر محب لمقيادة ، نشط فعاؿ ، سيؿ الاستثارة . -
 يعشؽ التجربة لمتحقؽ مف فركضو ك حمكلو غير التقميدية .  -
 مرف ، مرح ، خيالي ، متحرر مف القيكد ، الجماعة التي ينتمي إلييا  -
 ك الفكر ز الرأمأم مميـ ، مستقبؿ  مجدد ف صريح ك حدسي ، -
 ، كما أنو يميؿ إلى تغيير العادات السائدة .  الأسئمة، مدرؾ ك مثابر ، كثير  الأفؽكاسع  -
 تأممي ككاسع الحيمة ، ككاثؽ مف نفسو ، كثير الأسئمة يميؿ إلى تغيير العادات السائدة . -
ميب لا ييتـ بالنظريات المكضكعية ك لكف يقكـ بتق ، الاختلاؼيتحمؿ الغمكض ك كذلؾ التبايف أك  -

تمفة ك فحصيا ك تمحيصيا لا ليدميا ك لكف لإعادة بنائيا ك ك جيات النظر عمى كجييا المخ
 تطكيرىا . 

 غير تقميدم ك متنكع الميكؿ ك الاىتمامات ، ككذلؾ متعدد المكاىب .  -
افس عمى التعاكف لاف التنافس يضعو في يميؿ إلى التحميؿ ك الاستدلاؿ ، كما أنو يفضؿ التن -

 .  للإبداعمما يدفعو  الآخريفمكقؼ تحدم مع 
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الجديدة ، ك يتمتع بدرجة  الأفكار، فيك يحب المتمعف في  الآخريفيدركيا  يدرؾ الأشياء كما لا -
 (150ص ،  4115:) فاطمةعالية مف الذكاء .  

 : المحاكاة – 4
 الآخريفتحد مف قدرة الفرد عمى الإبداع بينما الاستقلالية عف  الآخريفك ىي عامؿ سمبي لاف تقميد 

  الابتكارم.ك عدـ الاكتراث بآرائيـ يسيـ في تطكير السمكؾ 
 الرقابة :  – 6

حيث النقد ك  الإبداعيالاجتماعية القاسية تحد مف قدرات الأفراد عمى التفكير أف طرؼ التنشئة 
بعكس غيرىـ ممف لدييـ السخرية ك التسمط ك القمع  يحد مف قدرتيـ عمى التعبير عف أفكارىـ 

الفرص لاف يعيشكا أسرة تشجع الاستقلالية ك المركنة ك حرية التعبير ك تقدـ ليـ الدؼء ك الدعـ 
 المعنكم  ك العاطفي . 

 :أساليب التربية و التعميم  -2
زناد فكرىـ ك تسخيرىا  يقدمكاتعتمد عمى  التمقيف ك حشك أدمغة الطمبة لاف  التيإف أساليب التربية 

) المنتج بينما الأساليب التربكية غير المقيدة  تفسح المجاؿ  فرصة التفكير الحر .  الإبداعيلمتفكير 
 (  75ص ،   4115عبد العزير : 

 : الإبداعي التفكير تنمية إستراتيجية -5
 المبدع لممشكلات:أولا: أسموب الحل 

يعد أسمكبا إجرائيا مماثلا لخطكات حؿ المشكمة ، مع التأكيد عمى الجانب الإبداعي في الحؿ . كيقكـ 
 عمى مجمكعة مف الأفكار الرئيسية أىميا ما يأتي :

 تتضمف عممية الحؿ المبدع لأم مشكمة عمى ثلاثة عمميات متعاقبة ىي: -0
 ملاحظة المشكمة كالإحاطة بيا.

 جة المشكمة ، كالتكصؿ إلى الحؿ.معال
 تقيـ الأفكار التي تـ التكصؿ إلييا.

 يعطي السمكؾ المبدع ناتجا يتصؼ بالأصالة ، كالقيمة العممية أك الكظيفة . -9
 تكافر درجة عالية مف القدرة عمى استشفاؼ المشكلات المحيطة بالفرد .

 تعدد مختمؼ الجكانب المشكمة في مراحؿ متعاقبة تشمؿ :
 ( 10ص  ،4115:.)عبد العزيزتحديد المشكمة

 ثانيا :أسموب العصف الذىني :
الأسمكب الأكؿ مف أساليب تنمية التفكير الإبداعي ىك أسمكب العصؼ الذىني أك طريقة اكزبكرف في 

 تنمية التفكير الإبداعي ،كيمثؿ ىذا الأسمكب عممية الفصؿ بيف عمميتي تكليد الأفكار كتقكيميا.
 الأسمكب عمى فرضيتيف كالآتي:كيقكـ ىذا 
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 الفرضية الأكلى تنص عمى:
إذا سمح لمذىف باف يطمؽ العناف لمتفكير في قضية أك مكقؼ ،فاف الأفكار تتدفؽ دكنما كابح ، 

 كبغض النظر عف مدل تحققيا .
 أما الفرضية الثانية كىي فرضية الكبح تنص عمى :
يقكـ ىذا الأسمكب عمى تصكر مكقؼ حؿ المشكمة فكر الآف ثـ قيـ كتحقؽ فيما بعد مف ناحية أخرل 

عمى انو مكقؼ تحد بيف طرفيف ، يككف فييا العقؿ البشرم أك المخ يمثؿ الطرؼ الأكؿ، أما المشكمة 
 فتمثؿ الطرؼ الآخر.

 مما سبؽ يتضح أف عممية العصؼ الذىني ىي عممية مكاجية 
مة كالبحث عف حؿ ليا لابد لمعقؿ مف المشكلات المستعصية بحمكؿ إبداعية كفي مكاجية ىذه المشك

 الالتفاؼ حكليا مف أكثر مف جانب ، كمحاكلة تطكيقيا كاقتحاميا بكؿ الحيؿ الممكنة .
أما ىذه الحيؿ فيي الأفكار التي تتكلد بنشاط كسرعة تكاد تشبو قصؼ المدفع الرشاش لطمقات 

 الرصاص .
ة التي يجب أف تستخدـ مف اجؿ أسمكب العصؼ الذىني بأنو الطريق 4111محمد غانم يعرؼ 

تنمية الفكر الإبداعي لدل الأفراد كيحدد اليدؼ منو في ىذه العبارة تحرير المرء مف عكامؿ الكؼ 
 التي تعكؽ نشاطو الإبداعي كيتـ ذلؾ كالتالي :

 تقبؿ فكرتو ميما كانت. -0
 أك إضافة عناصر عمييا. -9
 أك ربطيا يغيرىا مف الأفكار . -1
 لأفكاره أف تنساب بدكف عائؽ سكاء كانت صحيحة أـ خاطئة. مع السماح -6
 (172ص  ، 4110)فاطمة:  .كفي نياية الجمسة ، يتـ فحص كؿ فكرة إذا كانت ملائمة أـ لا -5

 ثالثا:أسموب التالف بين الأشتات :
فكير ييدؼ ىذا الأسمكب إلى مساعدة الفرد عمى استخداـ كؿ العناصر الذىنية كغير العقلانية في الت

 لمكصكؿ إلي استبصارات جديدة تساعد في حؿ المشكمة مكضكع البحث.
متكفر مف الأساليب لمتكصؿ  ما ىككيمكف تسمية ىذا الأسمكب أيضا بتحكيؿ الاتجاه ) استخداـ كؿ 

جديد( كالذم يحدث عندما تككف علاقات منيا ما يككف شاذا كغير كتكقع ، كمف ثـ تتحكؿ  ءيشإلى 
قمب إلى تشبيو بميغ كالذم بدكره ينمك كيتطكر كيترجـ بالمعنى العكسي لمعرفة ماذا ىذه العلاقات كتن

 سيحدث أم تحكيؿ أك جعؿ )غير المألكؼ مألكفا ، كالمألكؼ غير مألكؼ (كالتالي:
 جعؿ غير المألكؼ مألكفا: -0

 عف طريؽ تحميؿ المشكمة أك مناقشتيا مع خبير لجعؿ غير المألكؼ مألكفا.
 غير مألكؼ :جعؿ المألكؼ 
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 ويعتمد عمى ثلاثة طرق لتناول المشكمة بطريقة جديدة :
 1- كيقصد ب ىاف يتصكر الفرد نفسو محؿ الشيء مكضكع البحث.التماثل الشخصي : 

 مثاؿ: أف يعتبر الكيميائي نفسو جزئيا أك يساؿ نفسو كيؼ يشعر إذا كاف جزئيا.
الذم يتفؽ كدكافعو كحاجاتو ، كميكلو الإبداعية ، ىذه الطريقة تشبو لعب الأدكار ،فيختار الفرد الدكر 

فيمارسو ، كيقكـ بالتعبير عف خبراتو اللاشعكرية ، كىذا يساعده عمى فيـ ذاتو ، كتكسيع أفاؽ 
طلاؽ العناف لخيالو .  شخصيتو ، كا 

 مثاؿ : أف يتصكر الفرد نفسو رئيس عممو ، ككيؼ ينظـ العمؿ كيقسمو ، كىكذا.
 4- فاطمة  .كيقصد بيو أف يتـ التشابو بيف الأشياء أك التشابيات البيكلكجية  :التماثل المباشر(

 (104ص ،4110:
 6- :طريقة تغيير الخواص 

ىي طريقة تكليد الأفكار تيدؼ إلى تحسيف أك تطكير منتج ما ، ككذالؾ التعرؼ عمى الخصائص 
صائص الأساسية لشيء الأساسية المميزة ليذا المنتج ، كتقكـ ىذه الطريقة عمى حساب كحصر الخ

أك مكضكع أك فكرة ، ثـ يتـ تغيير كؿ خاصية عمى حدة ، لإنتاج مجمكعة مف الأفكار كالتي يتـ 
 تقكيميا كؿ عمى حدة .

 2-  : )طريقة التحميل المورفولوجي ) الشكمي 
 ىي طريقة تقكـ عمى أساس تحميؿ المشكمة إلى أبعادىا الأساسية ، كمف ثـ تحديد الفئات المختمفة

التي تنتمي إلييا ىذه الأبعاد ، ثـ يقكـ الطالب يربط ىذه الفئات بالطرؽ المحتممة لمحؿ. كمف خلاؿ 
 ذلؾ يحصؿ عمى طرؽ أخرل جديدة .

 9-  نموذج سكامبير:  
يستعمؿ ىذا النمكذج في تفعيؿ التفكير باستخداـ أسئمة تطرح حكؿ مكضكع معيف اك ظاىرة معينة ، 

النمكذج التي يعتمد عمييا في إجراء عمميات الاستدلاؿ كالاستقراء  كىذه الأسئمة تمثؿ مدخلات
كالاستنباط كالتصنيؼ كالتنظيـ ، أما المخرجات فتمثؿ بإجابات الطمبة، التي تستخمص منيا الأفكار 

 . في بناء منظكمة معرفية متكاممة عف المكضكع المطركح كىي تمثؿ التفكير الإبداعي
 (41ص  ،4115)عبد العزيز :  
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: الإبداعينظريات التفكير  – 7  

الشخصي ، ك إنما يرل أف الإبداع  بالإبداعيسمي  شيء يكجد  حيث يرل أنو لانظرية الإليام لأفلاطون :
تسمي الإلياـ . إليامية ناتج عف كجكد قكة خارجية   

ي تخضع إلى قكانيف الطبيعة ، ك يركز عمى دكر الطبيعة ف الإبداععمميات  أفالذم يعتقد نظرية أرسطو : 
قد تحدث تمقائيا أك صدفة . ي، الت الإبداعيةإنتاج الأعماؿ   

بالمكىبة ك العبقرية ، ك  الإبداعالذم يِؤكد علاقة  الأمرف ، ل أف العبقرية تعطي القكانير ينظرية كانت : 
، نابعان مف مخيمة الفرد الحرة .تميز طبيعيان   

بالاستعداد الكراثي ، ك قد عرؼ  الإبداعكراثة البيئة : مف النظريات البيكلكجية التي تبحث في علاقة جالتون 
(  45، ص  4112: برىان) بأنو قدرات طبيعية تستمد مف الكراثة .  الإبداع  

  Thoreau psycho Analys   نظرية التحميل النفسي – 1

العدكانية التي تؤدم إلى السمكؾ العصابي لدل  الجنسية ك الرغباتتلاميذه إلى أف الصراعات  ك فرويد ذىب
مف  لا يستطيعكف حميا حلان سكيان ىي نفسيا التي يحميا المبدع عف طريؽ التسامي أك الإعلاء فينشأ عف 

 91ص ، 4119:  ممدوح) يرل : حيث  ذلؾ أشكاؿ النشاط الإبداعي ، بعد ىذا التفسير أنشؽ تلاميذه عنو
) 

ك  عند كبتو ، بمعنى أف الدافع الجنسي يتـ إعلاؤه الإعلاءكفؽ مفيكـ التسامي ك  الإبداعفسر فرويد : 
صراعو مع جممة الضكابط الاجتماعية ، ليتـ تكجيو ىذا الدافع ليصبح دافعان مقبكلان اجتماعيان ، ثـ يتسامى  

دافنشي عندما قاـ بتفسير اـ ليكنارد فدراسة فركيد لمفناف الرس نحك أىداؼ ك مكاضيع ذات قيمة ايجابية
و بؿ عزا إبداعو الفني إلى الدكافع اللاشعكرية ، بداء مف عممية الإبداع الفني لديلـ يتعامؿ مباشرة مع  الإبداع

في طفكلتو إلى عمميات التسامي التي –كما يقكؿ فركيد –لمغرائز التي شعر بيا  لاشعكرهالكبت التي قاـ بيا 
 - 26 ص ، 4115:  فاطمة) .  الفني  الإبداعقاـ بيا بعد ذلؾ ك التي كجيتو نحك البحث ك المعرفة ك 

22)  

                                                      In feriority feeling -  فسر  أدلر ألفرد :
الذم يدفع المكقؼ في الحالتيف بالشعكر بالنقص الدكنية  compensation ما خاصة النقص العضكم م

 يدفع العبقرم أف يكاجو بشجاعة ىذا النقص عف طريؽ التعكيض

صاحبو لمتفكؽ في ناحية أخرل ىذا ما يميز العصابي عف العبقرم الذم يتخذ مف النقص حجة لعدـ بذؿ 
 جيد . 
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كىما:  : يرل أف ىناؾ نكعيف مف اللاشعكر يونغ  -  

 الشعكر الفردم :الذم يضع ما أكتسبو الفرد خلاؿ حياتو مف أفكار كمشاعر ك التي نسيانيا أك كتابتيا 

الشعكر الجمعي : الذم يبدأ قبؿ حياة الفرد لمدة طكيمة كتتـ كراثة محتكياتو كىك يشتمؿ عمى الأساطير ك 
 4119:  ممدوح).لخيالية ك ىذه الأخيرة ىي منبع الإبداع لدل الشاعر ك الأديب الأفكار الدينية ك الصكر ا

(  94 ص ،  

يفترض كجكد عمميتيف ضركريتيف لحدكث الإبداع ك ىي : كوبي :  

عممية ما قبؿ الكعي : كىي ضركرية لجميع النشاطات الإبداعية . – 0  

باعتبارىا الأداة التي يستخدميا الفرد لمربط بيف معني ك آخر مف خلاؿ أجزاء  عممية الكعي الرمزية : – 9
ص ،  4119: عدنان). الخبرات في نمكذج مكحد ، حيث يتـ ترتيب ىذه الكحدات في مجمكعة معينة 

166 )  

ك سمات  الإبداععمى الربط بيف  أكدكاك بعض العمماء ماسمو  ( إف 9111) تشيز ليندا دافيدوف : 
  بالسخط ك النقمة ،انسويفت  و جوناث اللاسكاء النفسي ، مثلان فغالبان ما كاف يتصؼ بيتيكفف بالغضب ،

أميمي برونت  بالإجراـ ،آىر رمبود  بالذىاف ،ويميام بميك  بالعزلة ك الكحدة الكبيرة ،فينسنت فان جوج 
(  22 – 26، ص  4115: فاطمة) باليأس .  

دوافع بين ال ناتج عن  عنف و صراعيتوقف عمى الفرد نفسو  إلى أن إبداع الفرد  الرأييذىب أنصار ىذا 
و إخوتو و مركزه في الأسرة ، كونو موضع الرضا أو موضع السخط ،  بيوالحيوية حسب علاقة الطفل بأ

، بل ترجع شيرتو إلى عوامل فيتمر لا ترجع شيرتو إلى قدرت و مواىب خارقة أو محروماً كونو مدللًا 
العدوانية و ما كان يعكسو عمى  ذاتية و عقد نفسية أحدثت عنده القمق و السخط و الكراىية و النزعة

 الغير بتصرفاتو التي قادت إلى الحرب و الدمار . 

theore of Behavior  - : النظرية السموكية 2  

ىك في حقيقة الأمر مشكمة تككيف العلاقة بيف  الإنسانييفترض العمماء السمككييف أف النشاط أك السمكؾ 
ما عمييا مف ملاحظات في تفسير ، مع العمـ  أف ىذه العلاقة لا يمكف استخداميا ب الاستجاباتالمثير ك 

كؾ أف الفرد يستطيع تنفيذ استجابات إبداعية د اختلاؼ حكؿ ما يؤكده عمماء السمكلا يكجكؾ الإبداعي . السم
( 05 ص ، 1557:  محمد)المبدع .  الأداءفي  مف خلاؿ تعزيز فرصتو  

خلاؿ نكع التعزيز الذم يقدـ  الإجرائي مف الإشراطأك  سيميالك  الإشراطيدخؿ أيضا في إطار السمككية مفيكـ 
ذلؾ أم أف الأطفاؿ لدييـ القدرة عمى تنفيذ استجابة مبدعة كؾ ك تككيف العلاقة بيف المنبو ك الاستجابة لمسم
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لدييـ القدرة عمى التأثير في  الآباءالمبدعة لديو ، كىذا يعني أف  اتالأداءبناء عمى تعزيز أك إحباط 
(   99 ص ، 4119:  ممدوح )طمكحات أطفاليـ ك قيادتيـ نحك التفكير المبدع .   

في حدكث الإبداع ، كما أف التعزيز  الكراثة ك البيئة عامميتفاعؿ بيف : أف ىناؾ علاقة  سكينركجية نظر  
المناسب ليذه الأعماؿ يكفر الفرص الكافية لظيكر الإبداع ، أم أف الأفراد المبدعكف راجع لسبب نظاـ 

 ص ، 4115:  عدنان).  لاستمرارهالمكافآت ك الحكافز التي يحصمكف عمييا مف أعماليـ الإبداعية ك يؤدم 
166 )  

تتم عبر تكوين علاقة بين المثير و الاستجابة ، و يدخل  الإبداعيرى أصحاب ىذا الاتجاه دراسة ظاىرة 
الطفل الوصول إلى  باستطاعةالذين يرو أن  الإجرائيالوسيمي أو  الاشراطمفيوم  الإطارضمن ىذا 

معين و من ىنا  لسموكا بتقديم تعزيزت استجابات مبدعة و إيجاد الارتباطات بين المثيرات و الاستجابا
و المحيطين بالفرد المبدع من حيث قدرتو عمى التأثير بالسمب أو بالإيجاب عمى أفكار  الآباءيتضح دور 

.    الإبداعيأطفاليم و قيدتيم نحو التفكير   

Théorie of Association 6-   : النظرية الترابطية  

يرياف في الإبداع تنظيـ لمعناصر المترابطة في ميدنيك ن و زمامالت الارتباطية مف أبرز مؤيدم النظريات 
لا منفعة ما ، إف معيار التقكيـ في ىذه التركيبات تراكيب جديدة  ك متطابقة مع المقتضيات الخاصة أك تمث

( 99 ص ، 4119الكناني : ممدوح  )ك التكرار الإحصائي .  الأصالةىك   

 1557.  محمد)كاف الناتج أكثر إبداعاَ .  متباعدة بقدر ما ككمما كانت ىذه العناصر المشتركة في التراكيب
(09 ص ،  

كان تنظم في العناصر المترابطة  أو مجموعات المترابطة ، بقدر ما  يرى أصحاب ىذا الاتجاه بأنو كل ما
اعاإبدتكون العناصر الجديدة الداخمية في التركيب أكثر تباعداً الواحد عن الآخرة بقدر ما يكون الحل أكثر   

النظرية المعرفية : – 2  

، كىذا د الأشياء ك الكقائع ، ك كيؼ يفكركف بالطرؽ المختمفة التي يدرؾ الأفراـ النظرية المعرفية أساسا تتي
الطرؽ التي يمجأ لييا الأفراد في تحصيميـ لممعمكمات مف البيئة                  ما يتعمؽ أساسا ب :

.GOGNITIVE STYLE :   الأساليب المعرفية  

فالأشخاص المختمفكف لدييـ طرؽ مختمفة في التعامؿ مع العمـ الخارجي ، فيـ يستقبمكف المعمكمات بطرؽ 
بطرؽ خاصة ، ك يخزنكىا كفؽ لممعمكمات النشطة التي سبؽ تخزينيا في الماضي . معينة ف ك يفسركنيا 
مى ك لكنو يمثؿ طرائؽ مختمفة في الحصكؿ عؽ مختمفة مف العلاقات الترابطية افالإبداع لا يمثؿ أنس
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ؽ مختمفة أيضا في الدمج بيف ىذه المعمكمات مف أجؿ  البحث عف الحمكؿ المعمكمات ك معالجتيا ، ك طرائ
( 97- 95ص  ،  4119:  ممدوح ).الأكثر كفاءة لممشكمة الإبداعية  

التنظيـ ، التكيؼ  كما يعتقد أف ىناؾ كضيفتيف أساسيتيف لمتفكير ىما :  

تيف فرعيتيف تكيؼ تتضمف عمميالتنظيـ : تشير إلى نزعة الفرد لمتكيؼ مع البيئة التي يعيش فييا ، بينما ال
ما يصادؼ الفرد مكاقؼ لا يستطيع تصنيفيا أك تمثيميا في ضكء معرفتو ك دائمة  ك عنىما : التمثيؿ ك المك 
جديدة أك تعديؿ ما لديو مف  استراتيجياترؤية  إلىكىذا يدفعو  في التكازف المعرفي اختلاؿخبرتو يحدث لديو 

أخرل قديمة أك دمجيما معا لمكاجية المشكمة القائمة ك ىكذا فإف الفرد يكيؼ نفسو مع المعمكمات الجديدة ك 
(  76 ص ، 4112:جلال) يقكـ بتمثيميا .   

التفكير الإبداعي حسب الاتجاه المعرفي ىك تفكير تظير فيو حالات سيطرة الكعي ك التفاعؿ الذىني في 
ك الإدراؾ ك الكعي ك التنظيـ ك  كالانتباهالمكاقؼ الإبداعية ، كعميو فإف الإبداع يتضمف عممية ذىنية 

التفكير يسير كفؽ سمسمة مف الترميز ك الكصكؿ في النياية إلى إبداع ك خبرة جديدة ، كىذا النمط مف 
عمى الخبرات السابقة المخزنة في النظاـ  اعتماداالتي بكاسطتيا يتـ معالجة المكاقؼ لمادة الخبرة العمميات 

(165 ص ، 4115:  عدنان) المعرفي لدم التعمـ ك يظير النتاج عمى صكرة معالجة معرفية .  

الجانب التحميمي ك الجانب الإبداعي ك الجانب العممي ك  تشمؿالذكاء  ؿثلاث عناصر تشك ستينبرغ ك حدد
 ص ، 4119: رافد) . التفاعؿ بينيما أمر ضركرم لحؿ المشاكؿ ك اتخاذ القرار ك طرح الأفكار المبدعة  

45 –  29 )  

ك المعرفي حيث أف ىذا حؽ : التفكير الإبداعي ليس مرتبط بالشكؿ مباشرة بؿ بالنمبياجي  كجية نظر
، كقد لخص بياجي  إبداعيلى حدث ميع الأطفاؿ كلا يِدم بالضركرة  إيكلكجي نفسي يمارسو جتطكرم ب

لا بد مف تكافرىما لدم الفرد إلى أف ىناؾ شرطيف   بتجربتو الشخصية كبدراستيا لظكاىر المعرفية المتنكعة
يبدع في مجالو ك ىما :  حتى  

مف حكلو ، كلا يثؽ بأم تأثير خارجي .  أخرىك أف يعمؿ الفرد كحده ك يتجاىؿ أم إنساف  – 0 -  

المختمفة خارج نطاؽ مجالو . أف يقرأ الفرد الكثير مف المجالات العممية  – 9 -  

ك في  إطار نظرية  بياجي يعزم التفكير الإبداعي إلى عممية التجريد الانعكاسي ك ىك تجريد لا يقكـ عمى 
الأسئمة  إثارةخصية المبدعة ىي تمؾ الشخصية التي تحاكؿ الأشياء نفسيا بؿ مف أفعاؿ الفرد نفسو ، كأف الش

(  512  ص ، 4115)كاظم:  . حكلو ، كتعتمد عمى نفسيا بالدرجة الأكلى لمتعمـ  ك الاستكشاؼ  
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أن أدراك الفرد لمبيئة  و استجابتو ليا يتم وفق لما يدور في ذىنو من عمميات يرى أصحاب ىذا الاتجاه 
و عند الفرد ناتج عن النظر لمبيئة بالايجابية   والإبداع،التمثيل ، الموائمة ،  الوعيعقمية كالتفكير ، 

 تبدأف  و الأفكار بشكل جيد ر الفيم الكامل لممشكمة  ) فحص الأجزاء (  ، أعادة دمج أو ترجمة المعا
لديو  و بذلك تكونالاتزان  لاستعادةد يفيبذل أقصي ج الإدراكيةنتيجة شعور الفرد بنقص في العممية 

.  الإبداعيالقدرة عمى إيجاد الحل   

النظرية الجشطالتية : – 9  

المكقؼ ككؿ ، ك  ك بصفة خاصة ككفكا ككىمر فرتيايمر ، يقكلكف أف الفرد يدرؾ الاتجاهإف أقطاب ىذا 
 يمكننالمكؿ مميزاتو ك خكاصو التي ليست للأجزاء ، كلا نستطيع أف ندرس خكاص الكؿ مف الجزء ، كما لا 

تفكير  يبدأ . لمذاف يدخلاف في تركيبوا الأيدركجيفدراسة خكاص الماء مف مجرد دراسة خكاص الأككسجيف ك 
، أما  الاعتبارعند صياغة مشكمة ما ك حميا بأف يِخذ الكؿ بعيف  الاتجاهالمبدع كما يقكؿ أصحاب ىذا 

(95 – 90 ص ، 4119:  ممدوح )فينبغي فحصيا ضمف إطار الكؿ . الأجزاء  

كصؼ عمماء الجشطمت التفكير الإبداعي عمى أنو إعادة بناء المكقؼ المشكؿ ) مكقؼ المشكمة ( ك الذم 
 انجازه. ىذا ىك تصكر مكقؼ اليدؼ ، أم الفكرة المحددة لما يجب أف يككف البناء  إعادة  يحدد اتجاه عممية

ف ك أيضا الطاقة الضركرية لجيد أك تحقيقو بإضافة إلى التكتر الكاقع بيف ما ىك كائف ك ما يجب أف يكك 
الذم تتقدـ فيو عمميات إعادة البناء أك التنظيـ  بالاتجاهالتفكير التي يستثيرىا ىذا التكتر ، ك ىي أيضا تكحي   

فإف العمميات المختمفة الخاصة بتشكيؿ مادة التفكير يمكف فيميا فقط عمى أنيا متحكـ فييا مف  باختصارك 
 )ىذا التصكر فإف الإبداع يككف شبييا بمعب الأطفاؿ أثناء بناء المكعبات . خلاؿ تصكر أساسي ك بدكف 

(  27 ص ، 1507: شاكر  

كليس قكة  الاستبصارككفكا كليفف ىك مفيكـ  ك  أمثاؿ ككىمر الاتجاهلدل أصحاب ىذه  الأساسيالمفيكـ 
سحرية لخمؽ الحمكؿ ، ك يتـ ذلؾ بعمميات التنظيـ ك إعادة تنظيـ لممدركات ، ك ىي عممية ليا أكثر مف 

المختمفة مثؿ ا الاستقرار ك التعقد ك التصمب انبو تنظيـ لو جك  ككنيا انعكاسا لمخبرات الإدراكية السابقة ك كؿ
ؿ بيف المبدع ك البيئة . ك كغيرىا مف الخصائص ، ك أف التنظيـ  ينتج مف تفاع  

كعمكما المنظريف الجشطالتيكف ينظركف إلى العممية الإبداعية نظرة كمية تكاممية ك ينصحكف بعدـ تحميميا 
.ا كعممية كميةإلى عناصر جزئية حيث أف ىذا قد يفقدىا الكثير مف الخصكبة أك الثراء المتضمف فيي  

(  512 ص ، 4115 :) ميند  
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 أف الدراسة ك البحث عف حمكؿ لأم مشكمة يعتمد عمى التعامؿ مع الكؿ ، كتككف دراسة الجزء ورثايمريرل 
ديده  كإطار شامؿ لمكؿ مع ضمف ما تـ تحديده كإطار شامؿ لمكؿ ، كتككف دراسة الجزء ضمف ما تـ تح

كرة فجائية أثناء صمية مرتبة ك مسمسمة لكنيا تظير بليست نتاج عم الابتكاريةي الاعتبار أف الحمكؿ فالكضع 
 1557: محمد)في إطارىا الكمى كلا نستطيع تكقع ىذه المحظة . محاكلة إعادة ترتيب عناصرىا ك فحصيا 

( 09 ص ،  

صدفة أو يمكن أن  يكون  يأتي الإبداعيو أن الحل  الأجزاءصحاب ىذا الاتجاه أن أدراك الكل يسبق يرى أ
الحدس و فيم المشكمة . تطمبيقائم عمى أساس التعمم   

:  الإنسانيةالنظرية  – 5  

كيعرؼ ىذا الاتجاه أيضا في عمـ  كآخركفركجرز ...... ،  سمكما مجمكعة مف العمماء الاتجاهيمثؿ ىذا 
نية التي تجاه عمى الطبيعة  الإنساا الاثمك ىذالنفس تحت تسمية السيككلكجية الشخصانية ، إذا يركز مم

مة حتراـ المتبادؿ في صيركرة دائالمممكء بالثقة ك العاطفية ك الا الدافئ صاؿالاتتنطكم عمى حاجات في 
ىدا التطكر . يبدك ىذا الاتجاه بأنو ردة فعؿ تجاه السمككية ك ردة فعؿ تجاه التحميؿ النفسي ك يؤكد ممثمك 

ىذا ما يسمي الاتجاه ك إبداعو ك  اطلاعوك اعتباره قيمة القيـ بأىدافيا ك حب  الإنسافاحتراـ الاتجاه عمى 
 الإنساني بالمظير الإيجابي ، كليذا السبب يدعي القكة الثالثة . 

كاحد مف المفاىيـ  الأساسية لعمـ النفس الإنساني في مجاؿ الإبداع ىك التحقيؽ الذاتي : ك يعني الشحنة  أف
:  يميه ممثمك ىذا الاتجاه بما كفؽ ما يرا الإبداعيالذم يمثمو كؿ إنساف ، كيشتؽ الدافع  الإبداعالدافعة نحك 
( 44 ص  ، 1550) ألكسندر:   

:  المكاىب الخاصة ك إبداعية التحقيؽ الذاتي داعيةإب: قاـ بالتمييز بيف ماسمو   

الفني و  بالإبداعترتبط   Spécial talent creativmess الأدبي ك :المواىب الخاصة إبداعيةأي  لأولىا-
. يطمح لتحقيؽ الذات  

Actualizing creatiiviness تحقيق الذات  إبداعيةالثانية  –  

ترتبط بمجالات الحياة المختمفة لا يظير فقط في النكاحي الإبداعية العظيمة ك الكاضحة لكنو يظير أيضا 
بطريقة غير مألكفة ك جديدة ك  شيءخلاؿ الميؿ لأداء كؿ  الإنسافخلاؿ كسائؿ ك طرائؽ عديدة يستخدميا 

.أك التعميـ بشكؿ غير تقميدم ك ىيا أكثر شمكلَا في الرغبة في التدريس   
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يمكننا أف نفكر بطبيعة الحاؿ أف النكع الأكلى لا يستند لمنكع الثاني فالإبداع الفني ك العممي الذم يستند  -
عمى مكاىب خاصة ك يطمح أيضا إلى تحقيؽ الذات لكف كنزعة إنسانية لا تقتصر فقط عمى الأدب ك الفنكف 

(  57 ص ، 4119: ممدوح ).  الإنسافكـ بؿ عمى كؿ نشاطات ك العم  

ك الحاجة إلى الجدة : تصكره لمدفاعات الإبداعية ، فقد أكد عمى أىمية الحاجة إلى الكفاءة سمفاتور مادي  -
في النشاط الإبداعي . الكفاءة : يقصد بيا أف الفرد تستثار دافعيتو في اتجاه أشياء تتيح لو ممارسة ك 

استخداـ قدراتو ك إمكاناتو  في أفعاؿ تجعمو يرل نفسو يقكـ بنشاطات خاصة ذات قيمة بالنسبة لو، أف ىذا 
ك التعبير عف مكاىب الفرد ك قدراتو ك ىذه المثابرة تشكؿ جانبا نحك المثابرة في التطكير  يقكد الذمالدافع ىك 

يصؿ إلى  حتىك التنقيح كالتحسيف لمعمؿ مف أىـ جكانب النشاط الإبداعي أنما ىي التي تدفع نحك التعديؿ 
 حكاليأكمؿ صكرة يراىا المبدع مثمما فعؿ د.ق لكرانس مع ركايتو قكس قزح حيث قاـ بكتابتيا مف جديد 

 ، 4119: ممدوح ). الذم يعقب الأمراض الشديدة دخؿ بعدىا في طكر نقاىة صحيحة ك حتىت عشر مرا
(   52 -56ص  

ى أف الاتجاه الإبداعي لدم الأفراد ما ىك إلا تكجو منتج يقكـ عمى أساس العلاقة أشار إلفروم :  كجية نظر 
ا ما بشكؿ سعيد عندما يبدع شيئالتأكيد يككف يقيميا الإنساف مع العالـ الخارجي ، ك يرم أف الشخص ب

 ميند:) .  انسجاـعفكم ك عندما يتحد مع العالـ ك مف نفسو ، حيث يرل عقمو ك عاطفتو يككناف في 
(516 ص ، 4115  

موجودة عند  جميع الأفراد و الفرق يمكن في  الإبداعيةالقدرات  الإبداعيري أصحاب ىذي الاتجاه أن 
الدرجة ، يمكن أن تظير و تتطور إذا توفرت ليا البيئة الملائمة الخالية من الضغوط و المعوقات و 

،  يولون أىمية كبيرة لمحتوى النفس يتمثل في الصحة النفسية الجيدة   الإبداعالصراعات ، مصدر 
الغرائز فقط بل تشمل طاقاتو الكامنة، التمقائية ، الحرية في التعبير الداخمية ) اللاشعور ( لا تنحصر في 

عن أفضل ما في الإنسان ، فالفرد مزود بإرادة تدفعو الى النمو المستمر و التطور الذي يدفعو لتحقيق 
 ذاتو و استثمار إمكانيتو . 

:  الاجتماعيةالنظرية  – 7  

لفردية ، بؿ ىك أنتاج لى العبقرية ازل إأف الفف ليس إنتاجا فرديا ، كلا يع الاجتماعيةيرل أصحاب النظرية 
. اجتماعيةنيـ ظاىرة جمعي ك ف  

كنتاج نسبي يخضع لظركؼ الزماف ك المكاف كلا يبني عمى  اجتماعيةأميؿ دكر كايـ " ظاىرة  رألالفف في 
نما عف ) نحف ( أم عف ال  الاختمارمجتمع بأسرة ك يتـ ذلؾ عف طريؽ العبقرية الفرية كلا يعبر عف الأنا ، كا 

اللاشعكرم كىك ما يشبو العمؿ الفني نتيجة للإخصاب الذم تـ عف طريؽ المجتمع ك عمى الرغـ مف أف 
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أف يدخؿ الفناف ىي  الاجتماعيةالمجتمع ىك مصدر الأعماؿ الفنية ، إلا أف الأصالة عند أصحاب النظرية 
ك تطكرات لـ تكف مدركة مف قبؿ كلكنيا مع ذلؾ مكجكدة في المجتمع .  عمى التراث الفني لممجتمع تعديلات

ك يؤخذ عنيا كذلؾ أنيا تحدثت عف عقؿ جمعي ك شعكر جمعي ، ك الذم ىك عقكؿ الأفراد كقد انصيرت 
جميعا كنتج عف انصيارىا عقؿ جديد لا نستطيع أف نميز فيو بيف عقؿ فردم ك آخر ك أف  حدث ذلؾ 

اف عف غيره مف الناس بالإبداع الفني .فمماذا يتميز الفن  

نكعا ك درجة لدل الفنانييف ، فجعمت مف فناف نحاتا ،  اختمفتك إذا تساءلنا كيؼ تميزت الإبداعات الفنية ك 
أك رساما ، أك مكسيقيا ، مع أف العقؿ الجمعي كاحد ، كاللاشعكر الجمعي مكحد لدم الجميع في مجتمع  

، كأف ىذا قيؿ أف الفناف صانع  يجيد حرفتو  ، ك أف ميارتو ػتأتي عف مجتمعو معيف ، كفي زمف بعينو فإذا 
يتعمـ ك يحترؼ التصكير ، بينما آخر يتعمـ ك يحترؼ الباليو ....إلخ ، ك اف التعمـ يتـ عف طريؽ المجتمع ، 

ف طريؽ المجتمع ك بمغة المجتمع ، ك حسب الثقافة السائدة فيو ، فإف إجابة ىذا السؤاؿ ىك أف التعمـ يتـ ع
صفة أك حرفة  اكتسابكبمغة المجتمع ك حسب الثقافة السائدة  فيو ، فإف إجابة ىذا السؤاؿ ىك أف التعميـ  

تفترض كجكد عقؿ فردم لا جمعي ، كما تفترض ميارة يدكية فردية ، كفي ضكء ذلؾ يتبيف أنو لا دكر عمى 
(55ص، 4119: ممدوح )الإطلاؽ لما يسمي بالعقؿ الجمعي .   

ة منيا الجانب العقميتتضمن جوانب عدة  عيةااجتمعممية نفسية  الإبداعيرى أصحاب ىذى الاتجاه ن 
متوقف إلى  الإبداعمتغير يقل و يزيد ، أي أن  شيء، ىو الآخرينمرتبط بالتفاعل مع  الجانب الاجتماعي

 حد كبير عمى المناخ الاجتماعي الذي يعيش فيو الفرد .  

جيمفورد : نظرية  – 0  

الذم يقكـ عمى أساس التمييز بيف بعد المحتكل ك بعد العمميات ،  الثنائييرل أف التصنيؼ  جيمفوردنظرية   
غير كافي لتصنيؼ مظاىر النشاط العقمي لذلؾ أضاؼ إلى ىذيف البعديف بعدان ثالثا ، كىك بعد النكاتج ، ك 

( . ك بناء عمى ىذه الأسس الثلاثة يميز جيمفكرد في تصنيفو بيف ىذه  الأبعادسمى نمكذجو ) نمكذج ثلاثي 
 الأبعاد  :

 أولا : بعد العمميات:

:العمميات العقمية إلى مجمكعتيف جيمفورد يقسـ   

مجمكعة قدرات التفكير ك تتصؿ بتجييز المعمكمات ك تنقسـ إلى ثلاثة أقساـ ىي ::المجموعة الأولى   

 : Cognition التفكير المعرفي قدرات – أ  

أك التعرؼ عمييا . اكتشافياك إعادة المعمكمات التي يتطمبيا الاختبار  باكتشاؼك ىي تتعمؽ   
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  :Prouduction  قدرات التفكير –ب  

. الأخرلالمعمكمات  الإنتاجىك قدرات تستخدـ المعمكمات المتاحة في الاختبار   

:Evaluation التفكير التقويميقدرات  – ج   

ة أك تتفؽ مع أم محؾ تتكفر في الاختبار مناسبة أك صالحىي قدرات تحدد ما إذا كانت المعمكمات التي 
)ب( إلى قسميف ىما:  الإنتاجيك تنقسـ قدرات التفكير . مف محكات الحكـ   

 : Convegent thinkin التقاربي الإنتاجيا لتفكير  - 1   

مسبقا أك متفؽ عميو .  ات بو إنتاج معمكمات صحيحة أك محدد كيقصد  

:Divergnt thining 4 –  التباعدي الإنتاجيالتفكير  

كىك التفكير الذم يتـ فيو إنتاج معمكمات متنكعة متعددة دكف أف يككف ىناؾ اتفاؽ مسبؽ عمى محكات 
 الصكاب ك الخطأ . 

.ف المعمكمات مجمكعة قدرات التذكر ، ك ىي مجمكعة صغيرة العدد تتعمؽ بتخزيالمجموعة الثانية :   

 كيمكف تمخيص نكع العمميات الخمس عند جيمفكرد فيما يأتي : 

  دراكيالإقدرات التفكير  – 0

قدرات التفكير القاربي  – 9  

قدرات التفكير التباعدم  – 1"  

قدرات التفكير التقكيمي  – 6  

قدرات التذكر– 5  

 ثانيا : بعد المحتوي : ) المضمون ( 

نكع المعمكمات التي تنشط فييا عمميات الذاكرة ك التفكير ك يمكف تقسيـ نكع المحتكل  جيمفوردكيقصد بو 
:  يأتيفيما   

:Figural ؿمحتوى الأشكا – 1  
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أك محتكل المدركات الحسية ك ىك نكع مف المعمكمات لو خصائص عيانية محسكسة ، ك ىذه الأشكاؿ ك 
 المدركات الحسية قد تككف بصرية أك سمعية أك لمسية .

:Symbolic  4 – محتوى الرموز  

ك ىك نكع مف المعمكمات لو خصائص مجردة ) أم ليست عيانية أك محسكسة ( ك لا يلاعب عنصر المعنى 
 فيو دكر كبيرا ، مثؿ الحركؼ ك الأرقاـ ك العلاقات . 

:Semantic 6 – محتوى المعاني أو محتوي السيمانتي  

في صكر لغكية .كىك نكع مف المعمكمات تتمثؿ فيو الأفكار ك المعني ك التي تتشكؿ في معظـ الأحياف   

:Behavioral  2 – المحتوي السموكي  

 أك محتكل المدركات الاجتماعية ، ك ىك نكع مف المعمكمات يتمثؿ فيو سمكؾ الآخريف أك سمكؾ الذات .

 ثالثا : بعد النواتج

ك ىي الأساس الثالث في التصنيؼ عند جيمفكرد ، كيقصد بيا الطريقة التي يتـ بيا التعامؿ مع المحتكيات 
سكاء كانت شكالا أك رمكزا أك معاني أك مكاقؼ سمككية ، ك سكاء استخدمت في ذلؾ عمميات الذاكرة أك 

 التفكير 

 كيحدد جيمفكرد ستة أنكاع مف النكاتج ىي :

:Units 1 –  الوحدات  

كىي تمثؿ أبسط ما يمكف أف تحمؿ بو معمكمات المحتكل ، كىي كحدات المعمكمات التي تككف ليا خاصية 
ؿ النسبي ، فكحدة محتكل الأشكاؿ مثلا ىي الفكرة الكاحدة , ككحدة لمتميز بذاتيا ك تتميز بالاستقلا الشيء

ة ىي الكممة الكاحدة .محتكل الأشكاؿ مثلا ىي الفكرة الكاحدة ، ككحدة محتكل المعاني المغكي  

 : Classes 4 –  الفئات  

مشتركة ك ىي أساس التصنيؼ .الفئة عبارة عف مجمكعة مف الكحدات تجمع خصائص معينة   

 : Relations العلاقات  – 6  

  الاختلاؼك ىي ما يربط الكحدات بعضيا ببعض كعلاقات التشابو أك 

  : Systems 2 –  المنظومات أو الأنساق  
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تدؿ عمى مجمكعة أك مجمكعات مف العلاقات المنظمة المتداخمة التي تربط بيف أجزاء متفاعمة مف مركب أك 
.نمط معقد . ك ىذه الأجزاء قد تككف كحدات أك فئات مثؿ المسألة الحسابية   

  : Transformation 9 –  التحويلات  

ك يقصد بيا التغييرات أك التعديلات التي تطرأ عمى معمكمات الاختبار سكاء أكاف ىذا التعديؿ مف حيث 
.  الاستخداـأك الدكر أك  المعنىالصيغة أك الشكؿ أك البنية أك التركيب أك الخصائص أك   

حكيؿ في ك الت الإحساسأك الكيفي في  الكميالتغير  الشكمييؿ في المحتكل ك مف أشير صكر التحك 
ؿ المعادلات الجبرية . ك مف المحتكل السيمانتي يطرأ التحكيؿ كحالمحتكل الرمزم يتمثؿ في الرياضيات 

يتمثؿ التحكيؿ في تغيير السمكؾ أك في الحالة عمى المعني أك الدلالة أك الاستخداـ . كفي المحتكل السمككي 
 المزاجية أك الاتجاىات .

  : Implication 5 – و الموازم التضمينات أ  

كىي ما يتكقعو المفحكص أك يتنبأ بو أك يسبؽ بو الأحداث أك يستدؿ عميو مف المعمكمات المتاحة في 
الاختبار ، ك معنى ذلؾ أف ىذه التضمينات تتطمب ارتباط كحدات المعمكمات في الاختبار بعضيا البعض 

طؽ بالرابطة ، ك لك أنيا لا تصؿ إلى مستكل العلاقات بحيث تترتب بعضيا عمى بعض فيما يسمى في المن
( 74 – 55 ص ، 4119: ممدوح)تتضمف السبب ك الأثر  .   التي  

ذلك نتيجة توالى و تعدد الدراسات و الأبحاث العممية التي  الإبداعيتعددت النظريات المفسرة لمتفكير 
و  أخرىفمنيا من تناولت جانب و أىممت جوانب  لتعقد ىذه الظاىرة   ،نتيجة  الإبداعيبالتفكير  اىتمت

ثين و اىتماماتيم العممية و الثقافية و و مناىج الباح الأساسية حسب كل نظرية  لمبادئىذى وفق 
تفاعل منيا وفق لمنظرة الشاممة مفسرة الإبداع   ب الاستفادة، و رغم ىذا يمكن الفكرية من جية ثانية 

خصائص  حدد معرفة طرق تطويره  و سيل ىذا ما  ،  ووظيفي ليمعني اء عطإنتائج دراساتيم  و 
.الشخص المبدع  

 :معوقات التفكير الإبداعي  - 0

 ( مجمكعتيف لممعكقات ىي : جروان(كما يذكر ) ترنفنجر ، واسكاكسنصنؼ الباحثاف )

 الأولى : العقبات الشخصية:

 .عكاقبيا فيك يقكد إلى الخكؼ مف الإخفاؽ كتجنب المخاطرة كالمكاقؼ غير المأمكف ضعؼ الثقة بالنفس :
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الميؿ لممجاراة : إذ أف التقميد يحد استخداـ التخيؿ كالتكقع كبالتالي يعني ذلؾ كضع حدكد لمتفكير   (0
 الإبداعي .

الانجازات إلى استعجاؿ الحماس المفرط: إذ تؤدم الرغبة القكية في النجاح كالحماس الزائد لتحقيؽ  (9
النتائج قبؿ نضكج الحالة كربما القفز إلى مرحمة متأخرة في العممية الإبداعية دكف استنفاد المتطمبات 

 المسبقة التي قد تحتاج إلى كقت أطكؿ.
التشبع:كبعني الكصكؿ إلى حالة مف الاستغراؽ الذم قد يؤدم إلى إنقاص الكعي بحيثيات الكضع  (1

لمشاىدات كىك حالة مضادة للاحتضاف )المرحمة الأكلى للإبداع( أك الاختزاف الراىف كعدـ دقة ا
 المرحمي لمفكرة أك المشكمة .

التفكير النمطي: كىك ذلؾ النكع مف التفكير المقيد بالعادة كيعد مف ابرز المعكقات مثؿ ميؿ  (6
يؿ تعبير)الجمكد( إلى التمسؾ بالاستعمالات المألكفة للأشياء كاستخداـ في كصؼ ىذا الم الأشخاص

 أك )الثبات الكظيفي (.
في استشراؼ أبعاد المشكمة  المبادأةعدـ الحساسية أك الشعكر بالعجز :كيعني تخمي الشخص عف  (5

 كالانشغاؿ في إيجاد حمكؿ ليا بمجرد الإحساس ليا.
 التسرع كعدـ احتماؿ الغمكض : كىي الرغبة في التكصؿ إلى جكانب المشكمة مف خلاؿ انتياز أكؿ (4

فرصة سانحة دكف استيعاب جميع جكانبيا أك العمؿ عمى تطكيرىا بدائؿ أك حمكؿ عدة ليا كمف ثـ 
كمف المشكلات المرافقة ليذه الصفة عدـ احتماؿ المكاقؼ المعقدة أك الغامضة  أفضميااختيار 

 كالتيرب مف مكاجيتيا.
التعامؿ مع مكاقؼ جديدة كمتنكعة نقؿ العادة: كيعني ترسخ أنماط كأبنية ذىنية معينة كانت فعالة في  (9

 (20، 4112: )جلالجيات أخرل أكثر فعالية.يكبالتالي يتـ تجاىؿ استرات

 ثانيا:العقبات الظرفية

 كىي المتعمقة بالمكقؼ ذاتو أك بالجكانب الاجتماعية أك الثقافية السائدة كمف أىميا:

 مقاومة التغيير: (أ 
عمى الكضع الراىف بكسائؿ عدة  خكفا مف  فيناؾ نزعة لمقاكمة الأفكار الجديدة كالحفاظ

انعاكستيا عمى امف الفرد كاستقراره كىناؾ مف يعتقد باف الخبرة الحديثة تشكؿ تيديدا لمكتسباتو 
 كأكضاعو مثؿ:

 لف تنجح ىذه الطريقة في حؿ المشكمة. -
 ىذه الفكرة ستكمؼ كثيرا جدا. -
 لـ يسبؽ أف فعمت ذلؾ مف قبؿ. -

 لفكاىة عدـ التكازف بيف الجدة كا (ب 
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إذ يعتقد البعض أف التفكير الإبداعي تفكير منطقي كعقلاني كعممي كجدم كلا مكاف فيو لمحدس 
كالتأمؿ كالتخيؿ كالمرح ،بينما تنمية التفكير الإبداعي تتطمب نكعا ممف التكازف الدقيؽ بيف كؿ 

 العناصر السابقة.
 
 

 عدم التوازن بين التنافس والتعاون (ج 

ركح التنافس كركح التعاكف لكؿ مف الفرد كالجماعة لتحقيؽ انجازات قيمة كقد فيناؾ حاجة لممزج بيف 
يككف الترجيح كالتفضيؿ لأم منيما سببا في فقداف الاتصاؿ بالمشكمة الحقيقة أك التقدـ  في حميا 

 كلذلؾ فاف التكازف بينيما شرط لتحقؽ التفكير المنتج أك التفكير الإبداعي.

 ية وتشمل :المعوقات الاجتماع: ثالثا

المعكقات الأسرية: مثؿ المستكل الاقتصادم المتدني كالتعميمي المنخفض كالاتجاىات  السمبية  .1
للأسرة كأسمكب التنشئة الاجتماعية القائـ عمى التسمط كالسيطرة كعدـ الاىتماـ كالنمطية في 

 التعامؿ مع الأبناء حسب الجنس.
س التقميدية كالمناىج القديمة كأساليب الحفظ معكقات الإبداع في المدرسة: مثؿ طرائؽ التدري .4

 كالاسترجاع كنقص الإمكانات التربكية الملائمة كالمعمـ المتسمط.

معكقات اجتماعية مثؿ: الاتجاىات كالقيـ السائدة في المجتمع المتمثمة في الطاعة كالخضكع كالمبالغة في 
كؿ جنس كالتدىكر الاقتصادم كالاجتماعي  تقديس الماضي كالتميز بيف الجنسيف كالتحديد الصارـ لادكار

كالتفجر السكاني كما يترتب عمى ذلؾ مف أثار سمبية في مجالات التعميـ كالعنؼ السياسي كالاضطرابات 
الأمنية كالحركب التي تشكؿ ظاىرة مزمنة في الكطف العربي مثؿ حرب الخميج كالعنؼ السياسي كجماعة 

) جلال للإبداع كخاصة في سنكات المرحمة الأساسية أك الابتدائية.الرفاؽ كاتجاىاتيا السائدة المحيطة 
( 91، ص  4112،  

: الإبداعيطرق قياس التفكير  – 5  

:اختبار تورانس  – أولاً   

للأشكاؿ ز  أخرلكىك يتضمف صكرتيف إحداىـ لفظية ك   

ك ىيالصورة المفظية  تقيس ثلاثة أبعاد  :  – 1  
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ك   الإبداعيالطلاقة ك المركنة ك الأصالة ) لكؿ بعد درجة منفصمة ( ك تضاؼ إلييا الدرجة الكمية لمتفكير 
ك الكممات كالتالي .  الألفاظتعتمد ىذه الصكرة عمى   

 مثاؿ :

حكؿ مجمكعة مف الصكر معكضة عميو . إبداعوطرح أسئمة عمى الفرد المراد قياس  - 0  

المترتبة  الآثارالتي أكجدت المكاقؼ أك الحدث ، بالإضافة إلى التفكير في النتائج ك  الأسبابتخميف  – 9
 عمى الحدث . 

التي يمكف إدخاليا عمى بعض الألعاب ك الدمى لتككف أكثر تسمية ك  التعديلاتالتفكير في الإجراءات ك – 1
 إثارة لممرح . 

ف النفايات ، مثؿ عمبة الصفيح .التفكير في استخدامات الأشياء متعارؼ عمى أنيا م – 6  

افتراض حدكث أمر مستحيؿ الحدكث عمى الإطلاؽ . – 5  

 مثاؿ : أذا فرضنا أف البحر الأحمر تحرؾ نحك الغرب لمسافة مائتي كيمك متر فماذا سيحدث ؟ 

ك ىي الصورة الشكمية تقيس أربع قدرات :   – 4  

ك المركنة ك الأصالة ك إثراء التفاصيؿ ، ) لكؿ بعد درجة منفصمة ( ك تضاؼ إلييا الدرجة الكمية الطلاقة  
.  الإبداعيلمتفكير   

ك تتضمف ىذه الصكرة عدة أنشطة كالتالي : -  

التفكير في صكرة لمكضكع لـ يفكر فيو أحد ك رسـ ىذه الصكرة . – 0  

. إبداعو إكماؿ صكرة معركضة عمى الفرد المراد قياس – 9  

إضافات يقكـ بيا الفرد عمى خطكط متكازنة لمكصكؿ إلى أشكاؿ جديدة .  – 1  

: الإبداعي: اختبار جيمفورد لقياس التفكير  ثانياً   

اعدم أم البعد عف الطرؽ المألكفة في التفكير ، ك المجكء لمحمكؿ بك ىك يقكـ عمى أساس مفيكـ التفكير الت
 غير التقميدية . 

لمفرد كالتالي : الإبداعيالمعايير ك الأسس التي استخدميا جيمفكرد لمحكـ عمى التفكير   
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الطلاقة  –عدد الاستجابات المعطاة لقياس ) لقياس الطلاقة ( بأنكاعيا المختمفة ) الطلاقة المفظية  – 0
الطلاقة الفكرية  ( .  –الطلاقة التعبيرية  –الارتباطية   

ات مف حيث النكع ك المستكل ) لقياس المركنة التمقائية (التنكع في الاستجاب – 9  

لمفكرة المقاسة  ) الإثراء في التفاصيؿ ك التكسع ( .  لمشيء أكإضافة التفاصيؿ  – 1   

الندرة في الاستجابة ك عدـ شيكعيا ) الأصالة ( . – 6  

:ة ملاحظ  

القدرات التي يجب أف تقاس لتدلؿ عمى التفكير نلاحظ أف ىناؾ تكافقان بيف اختبارم تكرانس ك جيمفكرد عمى  
 ، 4115)فاطمة: في التفاصيؿ .  الإثراءك  الأصالةلدل الأفراد ، ك ىي الطلاقة ك المركنة ك  الإبداعي

(  417 ص  

تعريف التفوق الدراسي :– 11  

للاختبارات المكضكعية يدؿ عمى التحصيؿ في مادة دراسية أك التفكؽ في ميارة ، ك يقدر بالدرجات طبقان 
مف كصؿ في أدائو إلى مستكل أعمى مف مستكل العادييف في  المقننة أك غيرىا مف كسائؿ التقكيـ أم ىك

مجاؿ معيف أك ؼ المجالات التي تعبر عف المستكل العقمي الكظيفي لمفرد . أم أنو يممؾ قدرات عقمية 
الجيد قد يعد جاز المدرسي المرتفع ، فالتحصيؿ معرفية مرتفعة . ك ىك يشير إلى التحصيؿ العالي ك الإن

مؤشر عمى الذكاء ، كيعرؼ التفكؽ تحصيميان بأنو الطالب الذم يرتفع في إنجازه أك تحصيمو الدراسي بمقدار 
بالمئة ، ك بذلؾ  21ممحكظ فكؽ الأكثرية أك المتكسطيف مف أقرانو ، أم إذا زادت نسبة تحصيمو الأكاديمي 

( 54 – 51،  4115) سموي: . لطمبة في التحصيؿ الأكاديمي فيـ أعمى فئة مف ا  

النظرية  التي ينطمقكف منيا  منطقاتيـاختمؼ الباحثيف في تحديد مفيكـ التفكؽ الراسي ، يعكد ذلؾ الاختلاؼ 
 ، ك عميو ركزنا عمى التعريفات التالية :

ركزت تعاريؼ التفكؽ الراسي في بدايتيا عمى مستكيات الذكاء المرتفعة ، فكانت الكسيمة المعتادة في تصنيؼ 
ك الابتكار ، مستكيات الذكاء ، التحصيؿ  الإبداعالمتفكقيف لتتطكر بعد ذلؾ لتشمؿ معايير أخرل مثؿ : 

(  16،  4117) محمد و:  الدراسي .  

معرفية متطكرة في ميداف كاحد أك أكثر مف مياديف النشاط  ميارات  أك ات قدر التفكؽ ىك " جراون يعرفو 
( 4112". ) حصة: الاجتماعيةالإنساني الأكاديمي ك التقنية الإبداعية ، ك العلاقات   
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في اختبارات الذكاء العاـ ك الذيف يحصمكف عمى درجات عالية المتفكقيف  ىـ  "  آخرونكما عرفو تيرمان و 
 التي تدؿ عمى استعدادىـ ك استمرارىـ في جديتيـ في الاختبارات ، ك أف يككنك أعضاء منتجيف في المجتمع

(  44،  4115) أحمد:  . "   

 

 

 

خصائص التفوق الدراسي :  – 11  

خصائص عامة : -  

كلدييـ ثركة مفردات كبيرة . يتعممكف القراءة مبكران قبؿ دخكؿ المدرسة أحيانان ، -  

ك يحتاجكف فقط قميؿ مف التماريف .يتعممكف الميارات الأساسية أفضؿ مف غيرىـ ك بسرعة  -  

. أفضؿ مف أقرانيـ في بناء الفكر ك التعبير التجريدم ك استيعابو-  

. مف أقرانيـ الإشاراتأقدر عمى تفسير التمميح ك  -  

غالبان ما يسألكف كيؼ ؟ كلماذا ؟ عمى حاليا ، الأمكرلا يأخذكف  -  

لدييـ القدرة عمى العمؿ معتمديف عمى أنفسيـ عند سف مبكر كلفترة زمنية أطكؿ  -  

لييـ القدرة عمى التركيز ك الانتباه لمدة أطكؿ  -  

يتمتعكف بطاقة غير محدكدة -  

الأكبر منيـ سنان لدييـ قدرة متميزة لمتعامؿ الجيد مع مدرسيف ك الراشديف ك يفضمكف الأصدقاء  -  

: الإبداعيةالخصائص   

لمربط  الإبداعمرنكف قادركف عمى طرح بدائؿ عند اشتراكيـ في حمكؿ المشاكؿ ، لدييـ القدرة ك  مفكركف-
. ببعضياتبدك ك كأنيا ليس ليا علاقة  أفكاربيف معمكمات ك أشياء ك   

الحمكؿ  إيجادلدييـ الرغبة ك عدـ التردد في مكاجية المكاقؼ الصعبة ك المعقدة ك يبدكف نجاحا في  -
 لممكاقؼ الصعبة .
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. الأسئمةعمى التخميف الجيد ك بناء الفرضيات ك  القدرةلدييـ  -  

. الآخريفيعرفكف بحدسيـ ك يبدكف حساسية عاطفية تجاه  -  

ب الاستكشاؼ .مف غريزة حيتمتعكف بمستكل عالي  -  

عادة ما يمارسكف المزاح ك التخيلات الذكية  . -  

ذىنيان مف أقرانيـ ك غالبان ما يظيركف ذلؾ عند اختلاؼ ك جيات النظر . أنشط -  

 الخصائص الدافعية :

أك يرغبو ك يقكمكف بتنفيذه بدقة ، في الكقت الذم يفضؿ العمؿ بمفرده  إلييـيسعكف لإتقاف أم عمؿ يككؿ -
: )سموىقميؿ مف الحث لاتماـ عمميـ .   إلى، كما أنيـ لا يستريح الى الاعماؿ الركتينية ، ك ىـ بحاجة 

( 71،ص  4115  

 الخصائص العقمية ) المعرفية ( :

.  الإبداعك الابتكار ك  كعمى الحفظ ك الفيـ قدرة عالية في التفكير ك الاستدلاؿ المنطقي -  

قدرة عمى المثابرة ك التركيز ك الانتباه لفترة طكيمة . -  

رصيد لغكم كبير . -  

حب الاستطلاع العقمي ك المعرفي . -  

دقة ك خصكبة الخياؿ ك اليقظة . -  

فييا . الاىتماـ بالمستقبؿ ك الطمكح لبمكغ ميف راقية التي غالبان ما يحقؽ نجاحان  -  

ك طبيعتو . الإنسافالاىتماـ بالمسائؿ العقمية ك العممية ك بعمـ  -  

يتميزكف بالطلاقة ، المركنة ، الأصالة ، الاعتماد عف النفي . -  

. إبداعيةيعالجكف المشكلات التي تكاجييـ بأساليب  -  

ك عمى التعمـ الذاتي . الأفكارالقدرة عمى الربط بيف الأشياء ك  -  

لمكاضعات النظرية ك المجردة . الاىتماـ با -  

 الخصائص النفسية و الاجتماعية :
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الحاجات . إشباعتطكر مبكر لمقدرة عمى التحكـ ك الضبط الداخمي ك  -  

. الآخريفحساسية غير عادية لتكقعات ك مشاعر  -  

.مستكيات متقدمة مف الحكـ الأخلاقي  -  

.عمؽ العكاطؼ أك الانفعالات ك قكتيا  -  

. الآخريفشدة الكعي الذاتي ك الشعكر بالاختلاؼ عف  -  

سرعة الحس بالدعابة ك استخداميا في الاستجابة في المكاقؼ . -  

قدرة معرفية ك انفعالية متقدمة لتصكر مشكلات اجتماعية ك حميا . -  

(  116 - 611، 4115: ) بن الأبيض. تحقيؽ الذات إلىدافعية قكية ناجمة عف شعكر قكم بالحاجة  -  

 الخصائص القيادية : 

كؼء في تحمؿ المسئكليات . -  

. إليوينجز كؿ ما يككؿ  -  

. إليوتحدثا  إذايتمتع بثقة كبيرة في نفسو ، فلا يعبأ بالجميكر  -  

يتمتع بالمركنة في التفكير ك مركنة العمؿ كسط البيئات المختمفة . -  

الأنشطة التي يشارؾ بييا .اجتماعي بطبعو يييمف عمى مف حكلو ك يدير  -  

 الخصائص السموكية :

ك عندىـ ميؿ ك فضكؿ لمبحث ك التحقيؽ .ك لفحص الأشياء الغريبة لدييـ الرغبة  -  

تصرفات منظمة ذات ىدؼ ك فعالية ك خاصة عندما تكاجييـ بعض المشاكؿ . -  

داء كاجباتيـ بأنفسيـ.لدييـ الحافز الداخمي لتعمـ ك البحث ك غالبان ما يككنكف مثابريف عمى أ -  

بطريقة جديدة . الأشياءيستمتعكف بتعمـ كؿ جديد ك عمؿ  -  

لدييـ القدرة عمى التركيز ك الانتباه أطكؿ مف أقرانيـ . -  

أكثر استقلالية ك أقؿ استجابة لمضغط مف أقرانيـ . -  
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لفني .يتمتعكف بركح الدعابة ، فالمتفكؽ مرىؼ الحس ، ذكاؽ لمجماؿ ك ممـ بالإحساس ا -  

لديو القدرة عمى الجمع بيف النزعات المتعارضة كالسمكؾ اليادـ ك البناء . -  

عادة ما يظير سمكؾ أحلاـ اليقظة . -  

(  74-،  4115: ) سمويالكاضح ك الحقيقي حكؿ قدراتو ك جيكده .  الإحساسغالبان ما يككف لدييـ  -  

 

 

الدراسي :  التفوقساليب الكشف عن أ - 14  

ىناؾ عدة أساليب يمكف بكاسطتيا الكشؼ عف المتفكقيف دراسيان ك مف أىـ الأدكات المستخدمة في ىذا 
: ما يميالصدد   

الاختبارات التحصيمية المقننة . -  

اختبارات الذكاء . -  

قكائـ الانجاز الفني ك العممي . -  

قكائـ تقييـ الأداء الميني أك الكظيفي بالنسبة لمراشديف . -  

مقاييس تقييـ الأداء الميني أك الكظيفي بالنسبة لمراشديف . -  

مقاييس تقدير النكاتج الفنية أك الأدبية أك المكسيقية . -  

الفكز في المسابقات العامة العممية  ك الأدبية ك الفنية  ك الرياضية . -  

نشر بحث عممي أك أكثر في مجمة عممية متخصصة . -  

فنية عمى المستكل القكمي .  ات تقديرية في مسابقات أدبية أك عممية أككسب جكائز مالية أك شياد -  

تصميـ بعض الأجيزة أك اختراع بعض الأدكات . -  

( 76،  4115) سموى: المشاركة بالتأليؼ .  -   
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 خلاصة الفصل : 

تناكلت العديد  الإطارمف قبؿ الباحثيف ، ك في ىذا  الإبداعيتعددت التعريفات التي طرحت مفيكـ التفكير 
الذم يستخدمو الفرد لإنتاج أكبر عدد ممكف مف الأفكار حكؿ المشكمة  الإبداعيمف الدراسات مفيكـ التفكير 

أك المكضكع الذم يتعرض لو ) طلاقة ، مركنة أصالة ....(  تصؼ ىذه الأفكار بالتنكع ك الاختلاؼ ، عدد 
لنظريات ك النماذج . التكرار  ، كما تطرقت لتفسيرىا العديد مف  ا  

أصبح في الكقت الراىف ضركرة لتطكر الأمـ ، ك عاملا ىاما مف أجؿ  الإبداعيك بيذا يتضح أف التفكير 
تنمية قدرات  ك النكاحي ك تنمية شخصية ايجابية ك في مختمؼ المجالات الحياة ، لمكاكبة التطكرات ك 

في رفاه ك تسييؿ ك تحسيف الحياة اليكمية  لمجميع ك التغيرات العممية ك التكنكلكجية ك استثمارىا لمعيش 
. إيجابييصبح ليا معنى   

 



 

 

  الفصل الثالث

 الدراسةجراءات إ 

  الميدانية
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 منهج الدراسة: .1
يعتبر المنيج الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراسة الموضوع لموصوؿ إلى نتائج عممية وموضوعية، 

لذلؾ يختار المنيج الملائـ الذي يمكنو مف  ؛تمكنو مف الإجابة عف الأسئمة و الاستفسارات التي يثيرىا البحث
 (118ص ،2008: )حامد خالد . وغ أىداؼ بحثوبم

 تطبيؽ يستوجب لدى المتفوقيف، فإنو الإبداعيعف التفكير  موضوع الدراسة يبحثلكوف  وبالنظري
الوصفي؛ الذي يركز فييا الباحث في وصؼ ظاىرة معينة  في الموقؼ الراىف فيقوـ بتحميؿ تمؾ  لمنيجا

اج تحميؿ البيانات واستخر  إلىالظاىرة والعوامؿ المؤثرة فييا، ويتعدى البحث الوصفي مجرد الوصؼ 
 . الاستنتاجات ذات الدلالة والمغزى بالنسبة لمشكمة البحث

 الدراسة الاستطلاعية : .2

تعتبر الدراسة الاستطلاعية أساس المرحمة التحضيرية لمبحث ، و يعرفيا " ماثيو جدير " بأنيا عبارة عف 
البحوث إلى  دراسة عممية كشفية ، تيدؼ إلى التعرؼ عمى المشكمة ، و تقوـ الحاجة إلى ىذا النوع مف

عندما تكوف المشكمة محؿ الدراسة جديدة لـ يسبؽ طرحيا . إذ تيدؼ الدراسة الاستطلاعية إضافة لمتحقيؽ 
مف صلاحية أدوات البحث إلى تعميؽ المعرفة بالموضوع المراد دراستو ، و تجميع الملاحظات و التعرؼ 

 عمى أىمية البحث و تحديد فروضو .

ة إلى التعرؼ عمى مدى صلاحية استبياف الدراسة مف خلاؿ قياس خصائصو و تيدؼ الدراسة الاستطلاعي
" حساب الصدؽ و الثبات " و ذلؾ كما جاء في  :   ةالسيكو متري  

"  التدريس بالمقاربة بالكفاءات و علاقتو بالتفكير تحت عنواف  7102سنة   عز الدين شتوحمذكرة  
لرياضية " ) دراسة نفسية متمحورة في البعد التربوي المرحمة الإبداعي لمتمميذ في حصة التربية البدنية و ا

الثانوية أ نموذجا (  مذكرة تخرج ضمف متطمبات نيؿ شيادة الدكتوراه في عموـ و تقنيات الأنشطة البدنية و 
 ( تخصص النشاط البدني و الرياضي التربوي :LMDالرياضية وفؽ نظاـ ) 

 : نتائجيا كالتالي

توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف التدريس بالمقارنة بالكفاءات و ميارات الأصالة لمتمميذ في حصة  -
 التربية البدنية و الرياضية . 

توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف التدريس بالمقاربة بالكفاءات و ميارات المرونة لمتمميذ في حصة  -
 التربية البدنية و الرياضية .
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جد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف التدريس بالمقاربة بالكفاءات و ميارات الحساسية لممشكلات لا تو  -
 التمميذ في حصة التربية البدنية و الرياضية و منو تحققت الفرضية العامة مفادىا : توجد علاقة ذات 

حصة التربية البدنية و دلالة إحصائية بيف التدريس بالمقاربة بالكفاءات و التفكير الابداعي لمتمميذ في 
 الرياضية. 

 الدراسة: أدوات .3
إف طبيعة مجاؿ الدراسة و طبيعة التساؤلات و الفروض التي تتضمنيا، والبيانات المراد الحصوؿ 
عمييا، ىي التي تحدد لمباحث الأداة أو التقنية الملائمة لبحثو، ونظرا لتعقد معظـ الظواىر التربػوية، النفسية 

وتماسكيا وصعوبة فيـ متغيراتيا، يستخدـ الباحث أكثر مف أداة لجمع المعمومات والبيانات و الاجتماعية 
 نوعا مف الدقة العممية والموضوعية. -لحد ما –التي تخص موضوعو لما في ذلؾ مف تحقيؽ 

 الآتية :الأدوات فقد تـ استخداـ  ؛وللإجابةعنأسئمةالدراسة
 : اعي التفكير الابد الاستبياناستمارة   -1 3

أسموب جمع البيانات التي تستيدؼ الأفراد المبحوثيف بطريقة منيجية ومقننة لتقديـ حقائؽ وآراء وأفكار معينة 
في إطار البيانات المرتبة بموضوع الدراسة وأىدافيا دوف تدخؿ مف الباحث في التقرير الذاتي لممبحوثيف في 

 ىذه البيانات .

 ابعاد وىي : 10عبارة بو  01ف مكوف مف بياتشكؿ لنا الاست إذا

 عبارات. 10بعد الطلاقة تتكوف عباراتو مف  -0

 عبارات. 01بعد الاصالة تتكوف عباراتو مف  -7

 عبارة . 00بعد المرونة تتكوف عباراتو مف  -3

 عبارات . 01بعد الحساسية لممشكلات تتكوف عباراتو مف  -0

ساتذة اىؿ الاختصاص لبياف صلاحيتو عمى عينة وقد تـ عرض استمارة الاستبياف عمى المحكميف عمى الا
 ؽ بشدة،محايد،لا( بالتدرج السممي الخماسي )تنطب01البحث وكاف عدد الفقرات المقدمة بعد اعادة صياغتيا )

( عمى التوالي وبذلؾ تتراوح درجة استمارة 5-0-3-7-0تنطبؽ،لا تنطبؽ بشدة (وتعطى الدرجات )
و الجدوؿ بيف ابعاد التفكير الابداعي وتحديد العبارات المطروحة في ( درجة 711-01الاستبياف مابيف )

 استمارة الاستبياف الموزعة عمى التلاميذ.

 



  الميدانية  الدراسة إجراءات                                                                            الفصل الثالث : 

 

48 
 

 ين عبارات ابعاد التفكير الابداعي بي 01جدول رقم 

 العبارات ابعاد التفكير الابداعي
 31-32-33-71-72-70-01-07-0-2 بعد مهارة الاصالة -1
 01-31-30-73-02-03-01-0-0 بعد مهارة الطلاقة -2
 02-32-37-70-75-77-00-05-1-5-7 بعد مهارة المرونة -3
 30-35-30-72-70-71-00-00-2-3 بعد الحساسية لممشكلات -4

 ( 98 ص،  2017) عز الدين شتوح :

 الخصائص السيكومترية :   -

 :  Reliabilityالثبات   –0

يعني " مدى قياس الاختبار لممقدار الحقيقي لسمة التي ييدؼ يعد الثبات مف المؤشرات الضرورية كونو 
في عدد مرات الاختبار  و يشير ثبات الاختبار الى اتساؽ الدرجات التي يحصؿ عمييا نفس الأفراد لقياسيا "
 و اعتمدوا لحساب الثبات عمى الطرؽ التالية :المختمفة 

 التجزئة النصفية : -2

تجزئة فقرات الاستبانة الى جزئيف ، الجزء الأوؿ يمثؿ الأسئمة الفردية و الجزء الثاني يمثؿ ب قاموحيث 
الزوجية ثـ  الأسئمةمة الفردية و درجات ئس( مف درجات الأ Rpالأسئمة الزوجية ثـ يحسب معامؿ الارتباط ) 

 بات عبارة كؿ محور :تصحيح معامؿ الارتباط بمعادلة بيرسوف براوف و الجداوؿ التالي تمثؿ مدى الث

 : يبين درجة الثبات و الصدق الذاتي لأبعاد التفكير الابداعي : 02جدول رقم  -

عي
بدا

 الا
كير

لتف
ا

 

 الصدق الذاتي  الثبات التفكير الابداعي
 1.23 1.535 الأصالة
 1.10 1.252 الطلاقة 
 1.20 1.502 المرونة 

 1.25 1.522 الحساسية لممشكلات 
 1.00 1.132 الكمي البعد

 

و الذي يبيف درجة ثبات استمارة الاستبياف لمتفكير الابداعي و الذي قدر معامؿ ثباتو  17مف خلاؿ الجدوؿ 
و ىي درجة عالية ، و جاءت معاملات الثبات لميارات  1.00بصدؽ ذاتي قدر ىو الآخر ب :  1.132
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و  1.25تمتيا الطلاقة بثبات قدر  1.23و صدقيا  1.535التفكير الابداعي أولًا الأصالة قدر ثباتيا ب : 
تمتيا الحساسية لممشكلات بثبات  1.20و صدقيا  1.502ثـ ثبات المرونة و الذي قدر ب 1.10صدقيا 

 .  1.25و بصدؽ ذاتي قدر ب: 1.522قدر ب : 

 الصدق :  – 1

 الاتساق الداخمي لفقرات الاستبانة ( : صدق المحتوي ) صدق -

 بالطرؽ التالية :  ااستعانو و  استخدموالإيجاد صدؽ الاستبياف 

و ىو عبارة عف استطلاع آراء المحكميف الخبراء مف أكثر طرؽ الطريقة الاولى : صدق المحكمين :  -أ 
 الصدؽ شيوعاً و سيولة و أشيرىا استخداماً لدى الباحثيف ، و لقد تـ ذلؾ عرضو عمى المشرؼ و تـ 

 مراجعتو و إجراء التعديلات عميو أولا ثـ عمى مجموعة مف الخبراء .

و ذلؾ مف خلاؿ حساب معاملات الارتباط بيف انة : للاستب الداخميالطريقة الثانية حساب الاتساق  –ب 
كؿ فقرات مجالات الاستبانة و الدرجة الكمية لممجاؿ نفسو ، فإف كاف معامؿ الارتباط قوى و معنوي إحصائياً 

 الداخمي للاستبانة ، ولقد جاءت قيـ الارتباط لممتغيرات عمى النحو التالي :  الاتساؽدؿ عمى صدؽ 

) التفكير  كمية لبعد مهارات الاصالةلات الارتباط بين درجة كل عبارة و الدرجة الاممع 03رقم جدول – 2
 الابداعي (

 معامل الارتباط عبارات بعد الأصالة
 1.512 أحاوؿ أف أجد حؿ لممشكؿ مختمفا عف حموؿ الاخريف 

 12575 لا أحب أف أكرر في الدرس أفكار سابقة لحؿ مواقؼ تـ حميا
 1.505 مف تماريف بأسموب متجددانجز ما يسند إلى

 1.555 الصحيحة و غير المألوفة لحؿ مشكلاتي أثناء المواقؼ تالإجراءااتبع 
 1.511 تدفعني الوضعية ) الموقؼ ( لمتوليد أفكار مفيدة

 1.000 أشعر بالممؿ مف تكرارالاجراءات المتبعة في انجاز التمريف
 1.272 بأف لي مساىمة خاصة بإنتاج أفكار جديدة حوؿ المواقؼ التعميمي  أشعر

 1.521 لدى القدرة عمى توليد أفكار جديدة غير مرتبطة بتكرار حموؿ سابقة
 1.577 اتمتع بالميارات في النقاش و الحوار و أمتمؾ القدرة عمى الإقناع 

 1.522 أبحث عف حموؿ جديدة لموضعية التعميمية .



  الميدانية  الدراسة إجراءات                                                                            الفصل الثالث : 

 

50 
 

أعلاه معاملات ارتباط درجة كؿ فقرة مف فقرات البعد الأوؿ لميارات الأصالة بالدرجة  13خلاؿ الجدوؿ  مف
و بمغ  1.272حيث بمغ أقصي معامؿ ارتباط  1.15الكمية لممحور ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

 .  1.15و ذلؾ عند مستوى دلالة  1.000ادني معامؿ 

 لارتباط بين درجة كل عبارة و الدرجة الكمية ببعد مهارات الطلاقة :معاملات ا 04جدول رقم  -

 معامل الارتباط  عبارات بعد الطلاقة
 1.055 اعتمد عمى حدسي لموصوؿ إلى حؿ لممشكلات 

 1.201 غالبا ما أقدـ أفكار جديدة و كثير و بسرعة 
 1.200 لدو القدرة عمى تصور الحموؿ السريعة لمواجية المواقؼ التعميمية 

 1.200 الأسئمة المطروحة داخؿ الدرس تستثير تفكيري لإنتاج أكبر قدر مف الأفكار الجديدة 
 1.250 لدي القدرة عمى تقديـ أكثر مف فكرة خلاؿ فترة زمنية قصيرة 

 1.507 أنتج أفكارا و استجابات متنوعة حوؿ المواقؼ التعميمي 
 1.223 الأخرى المختمفة لدي القدرة عمى التفكير السريع في المواقؼ

 1.230 لدي القدرة عمى إنتاج أكبر عدد ممكف مف الأفكار ذات معنى و ليا ىدؼ
 1.520 لدي القدرة عمى التعبير عف فكاري اتجاه المواقؼ التعميمية بطلاقة 

لاقة أف معاملات ارتباط درجة كؿ فقرة مف فقرات البعد الثاني لميارات الطأعلاه   10الجدوؿ  ؿمف خلا
 1.230حيث بمغ أقصى معامؿ ارتباط  1.15بالرجة الكمية لممحور ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

 .  1.15و ذلؾ عند مستوي دلالة  1.055و بمغ أدني معامؿ ارتباؾ 

 معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة و الدرجة الكمية لبعد مهارات المرونة : 05جدول رقم  -

 معامل الارتباط المرونةعبارات بعد 
 1.555 أحرص عمى مخالفة الرأي المخالؼ لرأيي للاستفادة منو

 1.051 لا أتردد في تغيير موقفي عندما أكوف مخطأ
 1.557 أحرص عمى إحداث تغييرات في أسموب تفكيري كؿ فترة

 1.520 لدي القدرة عمى تقديـ الأفكار الجديدة لتطوير العمؿ بتمقائية و يسر
 1.550 مح حصة التربية البدنية و الرياضية بنقد الأفكار و إنتاج أخرى غير مألوفة تس
 1.021 قرارات و خيارات متنوعة الاتخاذحصة التربية البدنية و الرياضية فرص لييح تت

 1.020 لدى القدرة عمى رؤية الأشياء مف زوايا مختمفة 
 1.500 خبرتي و طاقتي تمنحني فرصا لتنويع أفكاري نحو المواقؼ و المشكلات 

 1.531 اىتـ أكثر بإيجاد حموؿ أكثر مما ىي متوفرة
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 1.501 تتيح الحالات المستجدة فرصا لأغير مف موقفي بسيولة 
 1.521 أدرؾ أوجو الشبو و الاختلاؼ بيف المواقؼ و الحالات بسيولة  

معاملات ارتباط درجة كؿ فقرة مف الفقرات البعد الثالث لميارات المرونة  إف أعلاه 15خلاؿ الجدوؿ  مف
 1.500حيث بمغ اقصي معامؿ ارتباط  1.15بالدرجة الكمية لممحور ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

 .  1.15و ذلؾ عند مستوى دلالة  1.001و بمغ أدني معامؿ ارتباط 

الحساسية  تبارة و الدرجة الكمية لبعد مهارا: معاملات الارتباط بين درجة كل ع 06 جدول رقم -
 لممشكلات .

 معامل الارتباط  عبارات بعد الحساسية لممشكلات
 1.532 أركز عمى أي مواقؼ تعميمي ييمني أكثر مف أي شخص آخر

 1.023 عند حؿ مشكمة ما استغرؽ وقتا في دراسة المعمومات التي جمعتيا
 1.500 لا أتنازؿ عف ىدفي و أصر عمى تحقيقيا

 1.555 أىتـ بإنتاج أفكار جديدة أكثر مف اىتمامي بمحاولة الحصوؿ عمى موافقة الاخريف 
 1.501 استطيع أف اتحمؿ المشكلات و التحقؽ مف وجودىا في المواقؼ

 1.522 أمتمؾ السرعة في ملاحظة المشكلات و التحقؽ مف وجودىا في الموقؼ 
 1.021 أرفض المعمومات غير المؤكدة و التي لا يمكف التنبؤ بيا 

 1.500 عند مواجيتي لعدد مف المشاكؿ فاني أحميا الواحدة تمو الأخرى 
 1.502 لدي القدرة عمى اثارة تساؤلات حوؿ الموقؼ التعميمي 

 1.210 التفكير العميؽ يساعدني عمى حؿ المشكلات ) الموقؼ التعميمي (
معاملات ارتباط درجة كؿ فقرة مف فقرات البعد الرابع لميارات الحساسية  أعلاه إف 12مف خلاؿ الجدوؿ رقـ 

حيث بمغ أقصى معامؿ  1.15لممشكلات بالدرجة الكمية لممحور ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة 
 .  1.15وذلؾ عند مستوى دلالة  1.023وبمغ أدنى معامؿ  1.210ارتباط 

 :طريقة تصحيح استمارة استبيان التفكير الابداعي  -

 درجة عمى بديمة لا تنطبؽ بشدة . 0

 درجات عمى بديمة لا تنطبؽ . 7

 درجات عمى بديمة محايد . 3

 درجات عمى بديمة تنطبؽ . 0
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 درجات عمى بديمة تنطبؽ بشدة  . 5

 التفكير الابداعي مستوى  -

 .مستوى التفكير الابداعي منخفض  73 – 03

 .مستوى التفكير الابداعي متوسط  00 – 30

 .مستوى التفكير الابداعي مرتفع  51 – 05

 الأصالة : تمهارا مستوى

 .مستوى التفكير الابداعي منخفض  73 – 01

 .مستوى التفكير الابداعي متوسط  32 – 70

 .مستوى التفكير الابداعي مرتفع  50 – 31

 مستوى مهارات المرونة :

 .التفكير الابداعي منخفض مستوى  70 – 0

 .مستوى التفكير الابداعي متوسط  30 – 77

 .مستوى التفكير الابداعي مرتفع  00 – 37

 مستوى مهارات بعد الطلاقة :

 .مستوى التفكير الابداعي منخفض  72 – 00

 .مستوى التفكير الابداعي متوسط  31 – 72

 .مستوى التفكير الابداعي مرتفع  51 – 30

 الحساسية لممشكلات :مهارات مستوى 

 .مستوى التفكير الابداعي منخفض  73 – 03

 .مستوى التفكير الابداعي متوسط  00 – 30

 .مستوى التفكير الابداعي مرتفع  51 – 05
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 مجالات الدراسة :  .3

بجامعة محمد خيضر بسكرة قسـ العموـ الاجتماعية  تمت الدراسة بمدينة بسكرة ، المجال المكاني: -1
 . والإنسانية

لقد شرعنا في ىذه الدراسة منذ تحديدينا المشكمة ، حيث بدء العمؿ الفعمي بالبحث في المجال الزمني: -2
 . 7177 – 3 – 72إلى  2022 – 2 – 22ىذا الموضوع ابتداء مف 

 31والذي قدر عددىـ  الاجتماعية والعموـ  الانسانيةالعموـ كمية  شممت الدراسة طمبة المجال البشري: -3
 طالبا وطالبة.

 عينة الدراسة:.4
العينة عبارة عف مجموعة جزئية مف الأفراد أو المشاىدات أو الظواىر التي تشكّؿ مجتمع الدّراسة 
الأصمي، فبدلًا مف إجراء البحث أو الدّراسة عمى كامؿ مفردات المجتمع، يتـ اختيار جزء مف تمؾ المفردات 

ء الدّراسة عمييا، ومف ثّـ استخداـ تمؾ النتائج و تعميميا عمى كامؿ مجتمع الدراسة بطريقة معيّنة و إجرا
 (84-83ص  ،1999: .)عبيدات محمد وآخرونالأصمي

جامعة بسكرة، تـ تحديدىـ الاجتماعية  ة العموـ الإنسانية وكمي طالبا( 30عينة الدراسة الأساسية مف )ت تكوّن
 . طريؽ الاستبياف تـ العممية عف و  بطريقة عشوائيّة

 جنس أفراد العينة: 

 (: يبين جنس أفراد العينة7الجدول رقم)

 النسبة التكرار الجنس

 03.3 5 ذكور

 21 25 إناث

 

 أفراد العينة :الدراسي  التخصص

 فراد العينةالتخصص لأ(: يبين 8الجدول رقم )

 النسبة التكرار التخصص
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 العينة :لأفراد  المستوى التعميمي -

 ( يبين المستوي التعميمي لأفراد العينة9جدول رقم ) 

 النسبة التكرار المستوى التعميمي

 03.3 0 أولى ماستر

 01.1 07 ثانية ماستر

 2.2 7 ثالثة ليسانس

 2.2 7 ثانية ليسانس

 31.1 0 أولى ليسانس

 

 02.2 5 عمـ الاجتماع

 31.1 0 العياديعمـ النفس 

 01.1 3 عمـ النفس المدرسي

 72.2 1 جذع مشترؾ

 0 3 اعلاـ واتصاؿ

 0 3 تاريخ

 7 0 انثروبولوجيا



 

 الفصل الرابع
عرض و تحليل 
 نتائج الدراسة
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 :استبيان التفكير الابداعي  ةو تحميل نتائج استمار عرض -1

 استمارة استبيان التفكير الإبداعي(: يبين نتائج 10الجدول رقم)

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي مجموع الدرجة

5064 445 42.071 
 

مستوى التفكير الابداعي لدى الطالب الجامعي 5 يتضح من الجدول أن ( 10)  التعميق عمى الجدول
وىذ راجع الى عدم    42.071وانحراف معايري  445لان المتوسط الحسابي  كان يتمثل ب المتفوق مرتفع 

حات ومواجية تحديات جديدة   واستخدام البيانات المتنوعة االتنازل عمى الاىداف والاصرار لموصول الى نج
لابتكار )التفكير في الاشياء المتاحة امامو والاشياء العادية بطريقة مختمفة و التطور المستمر وتشجيع ا

 ورؤيتيا من منظور مختمف ، والبدء من ىذه النقطة تحديدا مع العمل المستمر ليصل الى الابتكار (.
من لو وبتطمب التفوق والابداع كسر الانماط التقميدية في التفكير والسماح باستقبال كافة الافكار من كل 

علاقة بالمجال دون أي حدود او استثناء والتخمص من الخوف والفشل لآنو ىو الذي يعرقل النجاح وقبول 
 الفشل والتعامل معو بشكل ايجابي عمى اعتباره طريقا لتحقيق النجاح لاحقا.

 
 د مهارات الأصالة :ععرض و تحميل نتائج ب -

 الأصالة(: يبين نتائج بعد مهارات 11الجدول رقم)

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الدرجة مجموع

4414 13 4.25 

 
درجة الأفراد أن  بعد ميارات الأصالة  يتضح من خلال الجدول( :11التعميق عمى الجدول ) 

وبانحراف  13درجة كانت المستوى مرتفع بمتوسط حسابي يقدر ب  46إلى  46تراوحت مابين 
 .4.25معياري 
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 نتائج بعد مهارات الطلاقة  :عرض و تحميل  -

 الطلاقة (: يبين نتائج بعد مهارات 12) الجدول رقم

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي مجموع الدرجة

4645 15 0.44 

 
مرتفع لان المتوسط و ميارات الطلاقة بأن يتضح من خلال جدول بعد ( : 12التعميق عمى الجدول ) 

درجة ، لكن يعتبر  54إلى  4وتراوحت درجاتو ما بين من  0.44معياري  و انحراف 15الحسابي المقدر ب 
 قل درجة بالنسبة للأبعاد الأخرى .ىذا البعد ا

 
 عرض و تحميل نتائج بعد مهارات المرونة : -

 (: يبين نتائج بعد مهارات المرونة13الجدول رقم)

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الدرجةمجموع

4707 57 0.44 

 

إلى أعمى درجة  44ما بين  تراوحت درجات الافراد  المرونةبعد ميارات  ( : 13)  يتضح من خلال جدول
 0.44وانحراف معياري  57وكانت الدرجة في ىذا البعد مرتفعة لان المتوسط الحسابي كان مقدر ب  46

 حيث يعتبر ىذا البعد أعمى درجة مقارنة للإبعاد الأخرى .

 عرض و تحميل نتائج بعد مهارات الحساسية لممشكلات  : (4

 (: يبين نتائج بعد مهارات الحساسية لممشكلات 14الجدول رقم)

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الدرجةمجموع 

4446 

 

56 

4.64 
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يتضح من خلال جدول بعد ميارات الحساسية لممشكلات  بأن  ( : 14التعميق عمى الجدول ) 
وكانت   4.64و انحراف معياري المقدر ب  56مرتفعة لان المتوسط الحاسبي درجة الأفراد 

 للأبعاد، وىذا البعد يعتبر ثاني بعد ارتفاع بالنسبة 46واعمى درجة  46تتمثل اقل درجة 
 الاخرى .

 يات : مناقشة النتائج عمى ضوء الفرض – 2
انطلاقاً من فرضيات الدراسة ، و من خلال اتباع المنيج الوصفي و بتطبيق استمارة استبيان التفكير 

التي تم تطبيقيا عمى عينة الدراسة ذلك بيدف معرفة مستوي التفكير الابداعي   لعز الدين شتوح الإبداعي
أثبات أو نفي فرضيات الدراسة  و مناقشة النتائج المتحصل عمييا  دراسياً و لدى الطالب الجامعي المتفوق 

 و التي كانت كالتالي 5 
 مناقشة نتائج الفرضية العامة : .1

 التفكير الابداعي لدى الطالب الجامعي المتفوق دراسياً مرتفع  5 مستوي  إثبات فرضية الدراسة التي تقر أنب
ىذا ما يفسر نشاط العقمي النشط و الشامل الذي ينتج عنو عدة أفكار تساعد عمى تنمية القدرات العقمية  و 
معالجة المواقف الطارئة  بأساليب و وسائل متنوعة ، من أجل إيجاد أكبر عدد ممكن من  الأفكار الغير 

لمبدع و المتفوق دراسياً من تخطيط , مألوفة لحل المشكلات ، وذلك نتيجة لمميارات التي يمتمكيا الطالب ا
تنظيم ، التحميل ، التركيب ، التقييم ،ـ التنبؤ أكثر منيا أصالة ، طلاقة ، مرونة ، الحساسية لممشكلات من 

 أجل الوصول إلى حمول أصيمة لممشكمة و ىذا ما يعمو مميز عن غيره .
 

  الجزئية:نتائج الفرضيات مناقشة  .2
 5 مستوي مهارات الأصالة لدي الطالب الجامعي المتفوق دراسياً مرتفعة- 1

أي قيمة و نوعية أفكاره و تشير إلى عزوفو عن تقميد  عن غيره وتميزه بأفكار جديتو و تفرده و ىذا ما يفسر 
 ما يفعمو الأخرين دون الابتعاد عن تكرار تصوراتو أو أفكاره الشخصية .

 5 لدي الطالب الجامعي المتفوق دراسياً مرتفعةمستوي مهارات الطلاقة - 2
ىذا ما يفسر سرعة و سيولة توليد الافكار و حمول لممشكلات و ىي إحدى الميارات الذىنية الميمة التي  

تعتمد عمى ثروة المغوية و اتساع الخيالي لمذاكر و تعدد الخيارات ، فالمبدع متفوق  من حيث كمية الأفكار 
يتميز بكم المعمومات التي ة زمنية محددة أي سيولة و سيولة توليد الأفكار  ىنا التي يقترحيا في مد

 .يحصميا
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 5 مستوي مهارات المرونة لدي الطالب الجامعي المتفوق دراسياً مرتفعة- 3
ىذا ما يفسر ابتعاده عن الجمود الذىني و الأنماط الذىنية المحدد سمفاً أي يسعى إلى توليد أفكار متنوعة و 

ير الحالة الذىنية أي إتاحة الفرصة لقبول حمول بديمة لمشكمة ما و ىي سمة شخصية لدي الفرد المبدع تغي
مع  يتلائمفي تغيير الحالة العقمية بشكل  مع المواقف و بإضافة إلى المرونة ) من تمقائية و تكيف ( 

 المشكمة  الواقعة .
5 الجامعي المتفوق دراسياً مرتفعةمستوي مهارات الحساسية لممشكلات  لدي الطالب  - 4

ىذا ما يفسر وعييم و السرعة والدقة في الملاحظة لممشكمة  و ناحي النقص و القصور والتحقق منيا عن 
 و بذلك تتاح ليم الفرصة و  يزداد احتمال الابداع لدييم.غيرىم  و ذلك يدفعيم إلى خوض مغامرة البحث 

كما أن النظرية المعرفية فسرة الابداع  و التفوق لدى الفرد ناتج عن إدراك الفرد لمبيئة و استجابتو وفق لما 
، و النظر لمبيئة بإيجابية و الفيم الكامل  الموائمةيدور في ذىنو من عمميات عقمية كالتفكير ، التمثيل ، 

 لمعارف بشكل جيد  تبدء نتيجة شعور الفرد لممشكمة ) فحص الأجزاء ( و إعادة دمج ترجمة الأفكار و ا
فيبذل أقصى جيده لاستعادة الاتزان و بذلك تكون لدبو القدرة عمى إيجاد حمول بنقص في العممية الادراكية 

 . إبداعية 
أما الاتجاه الجشطالتي فسر الابداع و التفوق يأتي صدفة أو يمكن أن يكون قائم عمى أساس التعمم و ذلك 

 و فيم المشكمة  . يتطمب الحدس
الابداع موجود لدى جميع الأفراد و الفرق يكمن في الدرجة و يتطور إذا  أن نظرية الانسانية فسرت انكما 

 توفرت ليا البيئة الملائمة ، و مصدر الابداع يتمثل في الصحة النفسية الجيدة فحسبيم الفرد مزود بطاقة 
لمتحقيق ذاتو و التطور ، التمقائية ، حرية التعبير عن الأفكار إلى النمو المستمر و  تدفعوداخمية نفسية 

 استثمار إمكانياتو . 
أما أصحاب اتجاه الاجتماعي يفسرون الابداع و التفوق مرتبط بالممية النفسية و يتضمن عدة جوانب اخرى 

و التفوق مرتبطين أن الابداع  ي المرتبط بالتفاعل مع الأخرين أيمنيا الجانب العقمي و الجانب الاجتماع
 إلى حد كبير بالمناخ الاجتماعي الذي يعيش فيو الفرد .

في ما يخص مناقشة نتائج درستنا مع الدراسات السابقة فقد اتفقت مع دراسة بشري بن عطية في ما يخص  
ياضية التفكير الابداعي و علاقتو بالتحصيل الدراسي لدي طمبة معيد العموم و تقنيات النشاطات البدنية والر 

 و جد أنا التفكير الابداعي لدى الطمبة عالي .
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 الاستنتاج العام لمدراسة :  – 3
من خلال النتائج التي توصمنا إلييا في دراستنا الحالية و حدود عينة البحث و الإجراءات المستخدمة ، بينت 

 النتائج ما يمي 5 
 مستوى التفكير  الابداعي لدى الطمب الجامعي المتفوق دراسياً مرتفع أن 

 مستوى ميارات الأصالة لدي الطالب الجامعي المتفوق مرتفعة 
 مستوى ميارات المرونة لدي الطالب الجامعي المتفوق مرتفعة 
 مستوى ميارات الطلاقة لدي الطالب الجامعي المتفوق مرتفعة 

 ممشكلات لدي الطالب الجامعي المتفوق مرتفعة مستوى ميارات الحساسية ل
من أجل تحقيق بمان أن النتائج كانت ايجابية نعتقد بأن السبب يعود إلى أىمية ىذه المرحمة في حياة  

ی إلکونيم عمی اعتاب الدخول طموحاتيم المستقبمية و التفوق في الحياة فيسخرون ما لدييم من إمكانيات 
 .عمميم يفمما يتطمب منيم البحث عن الابداع ة و العممي الحياة العممية 

ی اىتمام الجيات ي إلالابداعي ىذه النتيجة قد تعز  من التفکير مرتفعمستوی ك ان عينة البحث الحالي تمتم
الطالب الجامعي  اىتماملي ا  ىذا الاخير وقديعودالمتفوقين .  الجامعي  بالطلابالدولةسؤولة  و الم
 يرون فكيفلطلاب الجامعيين جعلايمماتتيح  ليم فرص لمدخول عالم الشغل  المحفزاتالماديةوالمعنويةالتيب

 . المرقومةالوظيفةالىىميؤأكاديميةتشيادة  ىالحصول عم
لتي التميز بين حاجاتيم وخططيم واماليم وحاجات الجماعة اى لدييم القدرة عم الجامعيةالمرحمة  يف الطمبةو 

الصعوبات التي تعترض  ىلون التغمب عمتحسين الظروف والتفوق مما يجعميم يحاو  ىاليو فيميمون ال ينتمون
 نحو التفوق الدراسي  التفکير الابداعي ي تزيد من قدراتيم فتحقيق طموحاتيم و 

كثيرة حمول  ي الوصول ال ىالفرد عمنة ميمة بالنسبة لمفرد والمجتمع فيو يساعد كاير الابداعي مكويحتل التف
 وىذا اليو ينتمي  التي بيئةال التوافق والانسجام مع ىعم ت التي تقابمو ويساعد ايضاً كلاونواتج اصيمة لممش

 .الذي يعيش فيو  المجتمع داخل الذاتية بقيمتو الإحساسإلى يدفعو  الشعور
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 مقترحات بحثية : -
 
  كر لمتنمية إبداعاتيم .الموىوبين مبتوعية الأسر من أجل اكتشاف الأبناء 

  تقديم مناىج تعميمية يدرس فييا الإبداع بكل مقوماتو و أىدافو ، فمن خلاليا تتحول الإمكانيات إلى
 حقائق تغير حياة الفرد و المجتمع .

  تدريس الابداع و مكوناتو كموضوع في المرحمة الدراسية التربوية لمتنمية قدرات و استثمارىا في المرحمة
 .الجامعية 

 . الاىتمام بالاستراتيجيات الحديثة لمتنمية القدرات الابداعية 

 . زيادة الاىتمام بشريحة المبدعين و تحفيزىم و دعميم 

 . استثمار إبداعات الطلاب الجامعيين 

 . تنظيم برامج من أجل رفع كفاءة الطالب الجامعي و تنمية قدرات المبدعين 

  الابداع .تبصير الطالب الجامعي بطرق و أساليب 

 . إجراء المزيد من البحوث و الدراسات حول موضوع التفكير الابداعي لأىميتو في النيوض بالعولمة 

 . تطبيق مقياس التفكبر الابداعي مع استبان التفكير الابداعي لمتحقق و التحصل عمى أفضل النتائج 
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 الخاتمة:

التفكير الإبداعي لدى الطالب تطرقنا في دراستنا ىذه إلى معالجة الموضوع المندرج تحت عنون 
.دراسيا  المتفوق  

الجانب التطبيقي ، تم الاعتماد عمى فصمين في الجانب النظري وفصمين في شكالية  وبغرض معالجة الا
كأداة الدراسة ، وفي ما يمي أىم ما جاء في  التفكير الابداعي الاستبياناستمارة يج الوصفي و مستخدمين المن

 الفصول والنتائج التي توصمنا إلييا :

مصطمحات الدراسة ، وعرض بعض لتحدث الفصل الأول عن إشكالية الدراسة مع التحديد الإجرائي 
 الدراسات السابقة التي تعتبر نقطة انطلاق لأي دراسة.

و و  متفكير الابداعينظريات المفسرة لكذلك  و استراتيجياتو  مراحلو ميارات الفصل الثاني تضمن 
.خصائص و أساليب التفكير التفوق الدراسي  

مع خصاص سيكو مترية ،  وأدوات الدراسةالدراسة و الدراسة الاستطلاعية الفصل الثالث تطرقنا فيو منيج
منا بيا في جامعة محمد الموضوع ، ومن خلال الدراسة الميدانية التي ق ىذاالتي تناولت في عينة الدراسة 
:توصمنا إلى  كمية العموم الاجتماعية و الانسانية  خيضر بسكرة   

مدي الطالب الجامعي المتفوق دراسياً مرتفع لتفكير الإبداعيمستوى ا  

 مستوى ميارات الأصالة لدي الطالب الجامعي المتفوق مرتفعة
 مستوى ميارات المرونة لدي الطالب الجامعي المتفوق مرتفعة 

 مستوى ميارات الطلاقة لدي الطالب الجامعي المتفوق مرتفعة 

 مستوى ميارات الحساسية لممشكلات لدي الطالب الجامعي المتفوق مرتفعة 

 شطة تعمل بجدية ن ت عقميةن الإبداع موجود عند جميع الناس بدرجات متفاوتة فالإبداع ماىو إلا قدراإ
كل منا لديو في  ليس استثناءأي ىو  لإنتاج أشياء مميزة عن غيرىا جديدتييئ الشخص لمبحث عن طرق 

، و ىذا الاخير عامل يحتاج إلى تييئة الظروف الملائمة لتطويره و تنميتو  داخمو طاقو ىائمة وأذىان مرنة
واكبة التطورات العممية العممية و التكنولوجية ىام لمتنمية شخصية و القدرات و مختمف مجالات الحياة لم

 لمعيش في رفاه تسييل الحياة اليومية و يصبح ليا معني إيجابي 
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 التفكير الإبداعي تفكير مركب يقوم عمى عمميات معقدة يتضمن القدرة عمى استخدام الذكاء الموروث ومنو 
يتم عبر تكوين علاقة  ويتميز بأكبر قدر من الطلاقة والمرونة والأصالة وحساسية المشكلات و الأخلاقيات

بتقديم التعزيز ىذا ما يوضح الدور اليام لموالدينو المحيطين في التأثير عمى الأفكار  بين المثير و الإستجابة
  .  
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 قائمة المراجع :

، كمية العموم  التفكير الابداعي و علاقته بأنشطة أوقات الفراغ لطالب الجامعيبدر : ب ت ،  إبراهيم .1
 الإنسانية و الاجتماعية ، جامعة حسيبة بن بو عمى ، الشمف .

 . 1، دار الصادر ، بيروت لبنان ، ط لسان العربأبي فاضل جمال الدين ابن منظور : ب ت ،  .2
، الموهبة و التفوق و الابداع أسباب الكشف عنها و توجيهها و  2009أحمد محمد الزغبي : أبريل  .3
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 استمارة استبيان التفكير الابداعي :

في اطار انجاز مذكرة لنيل شيادة الماستر أرجو منكم التكرم بالإجابة عمى أسئمة ىذه الاستمارة بعد قراءة 
 في أحدى الخانات المناسبة المقابمة لكل فقرة بإختيار إجابة واحدة . × ( الفقرات بصورة جيدة ، ثم ضع )  

عمما أن المعمومات التي ستدلى بيا تكون سرية و لن تستخدم ألا في الأغراض الدراسية فقط . يرجي الإجابة 
 عمى جميع فقرات و بكل صدق و صراحة . 

 التخصص الدراسي :                              تاريخ الاجابة  :

 الجنس :                             المستوي التعميمي :

تنطبق  العبارات  م الرق
 بشدة 

 لا  محايد تنطبق 
 تنطبق

 لا 
 تنطبق 
 بشدة 

      أعتمد عمى حدسي لموصول حل لممشكمة  1
      أحرص عمى معرفة الرأي المختمفة لرأيي للاستفادة منو 2
أركز عمى أي موقف تعميمي ييمني أكثر من أي شخص  3

 آخر
     

      جديدة و كثير و بسرعة  غالبا ما أقدم أفكار 4
      لا أتردد في تغيير موقفي عندما أكون مخطاً  5
عند حل مشكمة ما أستغرق وقتا في دراسة المعمومات التي  6

 جمعتيا 
     

      أبتعد عن تكرار ما يفعمو الآخرين في حل مشكلات المواقف 7
      كل فترةأحرص عمى إحداث تغيرات فيفي أسموب تفكيري  8
لا أحب أن أكرر في الدرس أفكار سابقة لمواجية المواقف  9

 التعميمية 
     

الحمول السريعة لمواجية المواقف  عمى تصورلدى القدرة  11
 التعميمية 

     

      لا أتنازل عن أىدافي و أصرعمى تحقيقيا  11
 د إلي من تمارين بأسموب متجددة يسنأنجز ما  12

 
     



الأسئمة المطروحة داخل الدرس تستثير تفكيري عمى موافقة  13
 الآخرين 

 

     

أىتم بإنتاج أفكار جديدة أكثر من محاولة الحصول عمى  14
 موافقة الآخرين

     

لدي القدرة عمى تقديم الأفكار الجديدة لتطوير العمل بتمقائية  15
 و يسر

     

بنقد الأفكار و إنتاج تسمح حصة التربية البدنية و الرياضية  16
 أخرى غير مألوفة

     

      لدي القدرة عمى تقديم أكثر من فكرة خلال فترة زمنية قصيرة  17
اتبع الإجراءات الصحيحة و غير المألوفة لحل مشكلاتي  18

 أثناء المواقف
     

      لدي القدرة عمى رؤية الأشياء من زوايا مختمفة 19
      استطيع أن أتخمل المشكلات لفترت ومنية طويمة  21
      تدفعني الوضعية ) الموقف ( لتوليد أفكار مفيدة  21
حصة التربية البدنية و الرياضية فرصا لاتخاذ  تتيح لى 22

 قرارات و خيارات متنوعة 
     

      انتج افكار و استجابات متنوعة حول الموقف التعميمي  23
السرعة في ملاحظة المشكمة و التحقق من وجودىا  امتمك 24

 في الموقف
     

خبراتي و طاقتي تمنحني فرصا لتنويع أفكاري نحو المواقف  25
 و المشكلات 

     

      أشعر بالممل من تكرار الإجراءات المتبعة في انجاز التمرين  26
      المعمومات غير المؤكدة و التي لا يمكن التنبؤ بيا  أرفض 27
مساىمة خاصة بإنتاج أفكار جديدة حول أشعر بأن لي  28

 الوقف التعميمي 
     

      حمول أكثر مما ىي متوفرة  بإيجادأىتم  29
      لدى القدرة عمى التفكير السريع في المواقف الاخرى المختمفة  31
عند مواجيتي اعدد من المشاكل فاني أحميا الواحدة تمو  31

 الاخرى
     



      تتيح الحالات المستجدة فرصا لأغير من موقفي بسيولة  32
      أبحث عن حمول جديدة لموضعية التعميمية  33
لدي القدرة عمى إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار ذات  34

 معنى و ليا ىدف 
     

      لدى القدرة عمى إثارة تساؤلات حول الموقف التعميمي  35
لدى القدرة عمى توليد أفكار جديدة و مفيدة غير مرتبطة  36

 بتكرار حمول سابقة 
     

أدرك أوجو الشبو و الاختلاف بين المواقف و الحالات  37
 بسيولة 

     

اتمتع بالميارة في النقاش و الحوار و أمتمك القدرة عمى  38
 الإقناع 

     

التفكير العميق يساعدني عمى حل المشكلات ) الموقف  39
 التعميمي (

     

لدى القدرة عمى التعبير عن أفكاري اتجاه المواقف التعميمية  41
 بطلاقة

     

 


