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والتي تتمثل في ،یعتبر التعلیم استثمارا یعود بالفائدة سواء على الفرد أو على المجتمع المحلي

المصدر أي أن التعلیموالاجتماعي،المعیشي والاقتصادي ىوكذلك رفع المستو .النهوض بالتنمیة الشاملة

الأساسي الذي یمد المجتمع بإطارات ذات كفاءة ومهارة علمیة لتلبیة احتیاجات سوق العمل .

فعیل ومن أجل هذا خصصت الدولة الجزائریة إمكانات مادیة ضخمة  وكوادر بشریة مؤهلة من أجل ت

حقیق التنمیة البشریة لأفراد المجتمع .العملیة التربویة وبذلك ت

تعیق تطور النظام المنظومة التربویة لا زالت تعاني من عدة مشكلات ، إلا أنذلكوبالرغم من كل 

ومن بین التربوي هذا من جهة، ومن جهة أخرى یعجز هذا النظام على تحقیق الأهداف التربویة المسطرة 

لمدارس الثانویة في امعظم عیشها توهي ظاهرة هذه المشاكل نسلط الضوء على ظاهرة الرسوب المدرسي ،

وقد یتكرر .معینةمرحلةفي المدرسي یعني تكرار سنة دراسیة مرة  الرسوب و وهي في تزاید كبیر.،الجزائر

یعتبر وبهذا فإن الرسوب المدرسي ذلك بحیث لا ینتقل إلى السنة جدیدة بحكم ضعف التحصیل الدراسي ،

التربوي في المؤسسات التربویة . من أشكال الهدرشكلا

هي السبب في رسوب التلمیذ درسةقد تكون المفولا ترتبط مشكلة الرسوب المدرسي بالتلمیذ فقط 

سوء معاملة الأساتذة لبعض التلامیذ وعدم مراعاة الفروق الفردیة من خلالوذلك .وإعادته للسنة الدراسیة

بینهم ،أو المیل لبعض التلامیذ على حساب البعض الأخر فهذا یولد لدى التلمیذ حالة نفسیة وهي الشعور 

بالنقص أمام زملائه وعدم الرغبة في الدراسة ، وقد یتطور إلى أكثر من ذلك لیصبح التلمیذ متسربا من 

سة التي ینتمي إلیها .  المؤس

العوامل المؤدیة للرسوب المدرسي لدى تلامیذ تسلیط الضوء على اول لتحدراستنا هذه علیه جاءت و 

لامیذ السنة الثالثة ثانوي.لدى تطبالضبالمرحلة الثانویة و 
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حیث یضم القسم ، (نطري ,میداني)تم تناول هذه الدراسة من خلال تقسیمها إلى جانبینولقد 

ة ومن ــــأهمیة الدراسوالذي تطرقنا فیه إلى مشكلة الدراسة وتم ضبط تساؤلاتها وعرض الفصل الأول:النظري

تم تحدید أهم الموضوع،مبررات إختیاروكذلك، ا هذه ــــي تصبو إلیها دراستنــــم الأهداف التــــثم تحدید أه

الدراسات السابقة التي تناولت مشكل البحث ، وذلك للاستفادة منها في ثم انتقلنا لعرض ، مفاهیم هذه الدراسة 

دراستنا هذه .

فهوم الرسوب وأهم المصطلحات المشابهة له، وكذلك الاتجاهات مهقد تناولنا فیفالفصل الثانيأما في

للرسوب المدرسي، وفي النظریة المفسرة لظاهرة الرسوب المدرسي، ثم انتقلنا لعرض أهم العوامل المؤدیة 

.درسيالرسوب المالمترتبة عن الأخیر تطرقنا للنتائج

للتعلیم الثانوي ،ثم عرض مفهوم،لمرحلة التعلیم الثانوي ومشكلاتهالفصل الثالثفي حین خصصنا

مجموعة من الوظائف وأهداف التعلیم الثانوي، ثم انتقلنا إلى عرض مراحل تطور التعلیم الثانوي في الجزائر 

على فترات ،وكذلك تطرقنا إلى التنظیم الحالي لمرحلة التعلیم الثانوي في الجزائر ، ومنه عرض أهم مشكلات 

الجزائر ، وصولا إلى الرؤى المستقبلیة لتطور التعلیة الثانوي .التعلیم الثانوي في الوطن العربي و 

فصل الإجراءات المنهجیة وتناول مجالات الذيو الفصل الرابعشمل كل من أما الجانب النظري فقط 

الدراسة ، وكذا المنهج المتبع في هذه الدراسة ، ووصف عینة الدراسة ، وثم التطرق إلى أهم الأدوات 

المستخدمة في هذه الدراسة ، وكذلك الأسالیب الإحصائیة المتبعة في دراستنا هذه .

تم فیه عرض وتحلیل نتائج الدراسةالأولمبحثینالفصل هذاتناولالذي تناولنا فیهو الفصل الخامسو 

لدراسة.لالنظريالجانبو،لات الدراسةؤ في ضوء تساتفسیرها والمبحث الثاني تطرقنا فیه إلى مناقشة النتائج

التي من شأنها أن تخفف من انتشار ظاهرة الرسوب المدرسي المقترحاتمنمجموعةبدراسة نا الختمو 

ة الجزائریة.الثانویفي المدارس 
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:إشكالیةأولا : 

تعتبر التربیة ضرورة اجتماعیة في كل المجتمعات، فهي تعمل على ربط الفرد بمجتمعه وتوطید 

صلاته بالجماعات الاجتماعیة ، التي ینتمي إلیها و التربیة عملیة من العملیات الاجتماعیة التي وجدت منذ 

ات التربویة .أقدم العصور ، فهي تظهر في ثوب الأنظمة التربویة التي تسود في المؤسس

و تأخذ لذا تعد التربیة بنیة من النماذج الثقافیة التي تؤدي بعض الوظائف التربویة بصورة قصدیه

حیزا مكانیا وزمنیا واجتماعیا . فهي تلعب دورا كبیرا في تحدید مجالات القوة والنفوذ ورسم طبیعة العلاقات 

فة.الحقیقیة التي تربط بین الأدوار و المراكز المختل

ویتجسد هذا في المدرسة التي تعد من بین المؤسسات التربویة التي تقوم بتزوید التلامیذ 

بالعلم و التربیة وتعتبر المؤسسة الاجتماعیة الثانیة بعد الأسرة هامة وأساسیة في إعداد التلامیذ اجتماعیا 

كما أنها تكسب المتعلم الحقائق العلمیة وتهدف إلى تخریج أجیال وترسیخ الإیمان والعقیدة الإسلامیة ،

والمفاهیم الصحیحة ، والمدرسة الجزائریة واحدة من هذه المدارس والتي تعد المركز الأساسي لتعلیم ، الذي 

یمد المجتمع الجزائري بمختلف الثقافات كما تعمل على تكوین إطارات قادرة على تسییر المؤسسات الجزائریة 

على أكمل وجه .

إلا أن المدرسة الجزائریة وكغیرها من المدارس في المجتمعات الأخرى تواجه مشكلات تربویة 

التي أثرت السیاسیة ووالتغیرات الاقتصادیة والاجتماعیة تخل بنظامها ، وذلك نتیجة لتطور التكنولوجي 

وهي قضیة ذات بشكل كبیر على المؤسسات التربویة  وعلى رأس هذه المشاكل ظاهرة الرسوب المدرسي

أبعاد اجتماعیة خطیرة انتشرت بشكل واسع خاصة في مراحل التعلیم الثانوي .
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و یعتبر الرسوب المدرسي شكلا من أشكال الفشل الدراسي بمعنى عدم قدرة التلمیذ على انتقال إلى 

لمتوقع اكتسابها وبذلك وذلك لعدم إتقانه الحد الأدنى من المهارات والمعارف ا،مرحلة جدیدة من سنة جدیدة 

السنة التالیة بعد نجاحه في نهایة السنة لدراسیة .ىإلنتقلویقوم بالدور السابق حتى ی،یعید السنة الدراسیة 

عادة عندما یحدث الرسوب المدرسي أو تكرار الصف، فإنه یسمح بوجود تلامیذ من مختلف و

ى المدرسة و المعلمین نتیجة وجود هؤلاء التلامیذ في الأعمار في الصف نفسه مما یترك أثار سلبیة عل

نتیجة اختلاف احتیاجات التلامیذ المرحلة الثانوي خاصة في .الصف. بحیث یؤثر هذا سلبیا على المدرسة

.ومن جهة أخرى له أثار سلبیة على المتعلم نفسه بین فارق السن بین اقرأنه ،المرحلة النهائیة هذا من جهة

تعرضون للإهانة من قبل المعلمین  أو المؤطرین التربویین العاملین بالمؤسسة ، كما أن كما قد ی

اضطرالتلمیذ نظرا لصعوبة استیعابها ... مما كثافة المناهج الدراسیة وازدحامها ، تؤدي إلى رسوب 

لوسط ة الرسوب في االإصلاحات. من أجل التقلیل من نسبالمنظومة التربویة إلى إجراء مجموعة من 

.اـــــــوریــــالمدرسي ، وخاصة لدى طلبة البكال

حیث العالمبلدان معظم قد أكدت بعض الإحصائیات على ارتفاع معدلات الرسوب المدرسي في لو 

كانوا قد ،من التلامیذ الذین طردوا من المدرسة%90طالب اسباني أن 856على أجریتكشفت دراسة 

.بنتائج عكسیةیأتيتكرار السنة أنمرة واحدة یستنتج الأقلرسبوا على 

)http://www.medmem.eu/ar/notice/TV(

هذا بالنسبة ،%21دول شمال إفریقیا و الشرق الأوسط نسبة الرسوب المدرسي في بلغت كما 

للمرحلة الثانویة بمختلف أطوارها التعلیمیة.

توجد إلا أنه لا،أخرىوأما في الجزائر فبالرغم من أن معدلات الرسوب فیها تتزاید سنة تل

بلغت 2016لسنةن نسبة النجاح في الباكالوریابعد البكالوریا مثلا أیصرح به إحصائیات مضبوطة ، إلا ما
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.%49,79اح المعلن عنها وهي ــــــة النجــــمن نسبانطلاقاااستخلاصهتم .50,21%

)http://www.radioalgerie.dz(

وأكدت بعض الدراسات إن النسب الأكبر للرسوب المدرسي تتمركز في المناطق الریفیة أكثر منها 

الاختلاف إلى ربطه بالمشكلات المدرسیة و صعوبات التعلم و یمیل بعض الباحثین لتبریر هذا في المدن ،

وكذلك الظروف المعیشیة السیئة التي تؤدي إلى انخفاض مستوى الاستعداد للتعلم  والى عدة عوامل التي قد 

و الملاحظ أن ظاهرة الرسوب المدرسي قد أخذت بعدا  خطیرا مستعصیا تكون سبب في الرسوب المدرسي،

ها عن قرب بهدف معرفة وفهم المعمق للعوامل المتسببة فیها وتفسیر النتائج المترتبة عنها مما یستدعي دراست

وهذا ما سنحاول البحث عنه من خلال طرحنا لإشكالیتنا هذه .

ثانیا : تساؤلات الدراسة :

التساؤل الرئیس :-

ما العوامل المؤدیة إلى الرسوب المدرسي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة ؟- 

التساؤلات الفرعیة :-

هل العوامل الأسریة تؤدي إلى الرسوب المدرسي ؟- 

هل العوامل المدرسیة تؤدي إلى الرسوب المدرسي ؟- 



المفاھیمي للدراسةالإطارولالفصل الأ

9

:: أهداف الدراسةثالثا 

التي كانت ولازلت  تمثل نقاط تثیر انتباه   ،هدفنا من هذه الدراسة الإجابة عن بعض التساؤلات

التربویین  والمدرسین  والتلامیذ على حد سواء ، هذه التساؤلات تتمحور حول عوامل الرسوب المدرسي 

ه على الأهداف التالیة :لتلامیذ المرحلة النهائیة من التعلیم الثانوي ، ومن هنا ركزنا في دراستنا هذ

الوقوف على العوامل التي أدت إلى رسوب بعض التلامیذ المرحلة النهائیة بــ ثانویة " محمد العربي -1

بعریر "بطولقة 

الاجتماعیة (الحالةمدرسي والتي تشمل ما یلي البحث في العوامل الأسریة وعلاقتها بالرسوب ال-2

الدخل المادي للأسرة، الجو الأسري العام )للأسرة، المستوى التعلیمي للأبویین، 

( الجو المدرسي البحث عن العوامل المدرسیة وعلاقتها بالرسوب المدرسي والتي تتمثل فیما یلي
المقررات الدراسیة، الإدارة المدرسیة، علاقة الأسرة بالمدرسة، أسلوب معاملة المعلمین للراسبین )

.المدرسي لدى تلامیذ المرحلة النهائیة من المرحلة الثانویةالكشف عن حجم انتشار ظاهرة الرسوب -3

:: أهمیة الدراسةرابعا 

تبرز أهمیة الدراسة و قیمتها العلمیة والتطبیقیة من خلال الوقوف على مختلف جوانب مشكلة الدراسة 

بتحدید متغیراتها وهو الأمر الذي قد یساهم في إبراز المشكلة المطروحة .

ونسعى من خلال هذه الدراسة إلى معرفة واقع ظاهرة الرسوب المدرسي لدى تلامیذ المرحلة النهائیة من 

وانطلاقا من هذا تكتسب الدراسة أهمیة یمكن حصرها في ما یلي : ،التعلیم الثانوي 
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التعرف على عوامل المؤدیة إلى الرسوب المدرسي لتلامیذ المرحلة الثانویة في ضل الانتشار الواسع -1

لهذه الظاهرة .

كما ترتبط الأهمیة بالأهداف التي نتوخاها من هذه الدراسة إذ أن ظاهرة الرسوب المدرسي تفا قمة -2

اسیة واجتماعیة أثرة بشكل كبیر على الوسط في السنوات الأخیرة التي عاشتها البلاد من أزمة اقتصادیة وسی

التربوي .

تحصیله الدراسي .علىع على بعض الظروف التي یعیشها التلمیذ  ومدى تأثیرها طلاالإ-3

للتخفیف ما أمكن من ظاهرة الرسوب المدرسي في المؤسسات التربویة في ،قتراحاتالاإعطاء بعض -4

فترة حرجة التي یمر بها التلمیذ .الجزائر ، خاصة المرحلة الثانویة باعتبارها 

لموضوع هذه الدراسة بناءا على مایلي:اختیارنایعود :الموضوعاختیارمبررات :خامسا 

رغبتنا الشخصیة في دراسة موضوع الرسوب المدرسي ، لأن مدارسنا تشهد تقریبا إجراءات،إصلاحات - 

ل الأطوار التعلیمیة الفشل المدرسي الذي مس كهة ظاهرة وتعدیلات كل بدایة موسم دراسي، بغرض مواج

ولاسیما المرحلة الثانویة ، وهذا ما تعكسه كل سنة نتائج البكالوریا.

مختلف الأطوار التعلیمیةبشكل كبیر بین التلامیذ في رسوب المدرسي،فاقم ظاهرة الزاید تتملاحظتنا - 
.ومن سنة دراسیة لأخرى

فعلیة حول الظاهرة ،لأنه بالرغم من تفشیها إلا أنه لا یتم التصریح رغبة منا في التوصل إلى أرقام- 
.بأرقام وإحصاءات حول الظاهرة

. اولة التوصل إلى حلول ومقترحات لظاهرة الرسوب المدرسي لدى تلامیذ المرحلة النهائیةحوكذا م- 

تمثل مفاهیم الدراسة اللغة العلمیة التي یتخاطب بها الباحث :تحدید المفاهیم الإجرائیة:سادسا 

یعطي المفهوم معنًى محسوسًا محددًاهي التي ، والمفاهیم الإجرائیة و یوصل بها عمله البحثي للآخرین

.یة التالیةئوفي هذا الفصل سوف نتطرق إلى المفاهیم الإجراوتمیز دراسة الباحث عن غیره.
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:المدرسيالمفهوم الإجرائي للرسوب - 1

المدرسي وهو عدم قدرة التلمیذ على تحصیل ما یكفیه من نقاط لینتقل إلى مرحلة الرسوببیقصد 

ة ــــه من المدرســـة ویكون تخرجــــأو سنة جدیدة من التعلیم الثانوي ، وبقائه في مرحلة السابقة أي إعادة السن

.د المحدد لذلك بعد سنوات من رسوبه ــــــــرا عن الموعــــمتأخ

ن یزاولون دراستهم بثانویة  محمد العربي الذیدافر الأالتلامیذ كل ویقصد بمیذ :المفهوم الإجرائي للتلا-2

أحد مكونات العملیة رونویعتب.المعرفة من المعلم في مادة دراسیة معینةونیكتسببعریر بطولقة ، والذین

التربویة ، وهو عنصر فعال في المؤسسات التربویة الذي یخضع لمبادئها وهو الفرد الذي تمارس التعلیمیة و

علیه عملیة التنشئة الاجتماعیة .

المفهوم الإجرائي للتعلیم الثانوي :- 3

التي تغطي السنوات الثلاثة الأخیرة من التعلیم ،یعتبر التعلیم الثانوي من أهم المراحل الدراسیة

ویلتحق بالمدرسة الثانویة التلامیذ من فئات .اـــالذي یسبق التعلیم العالي ومنه یتوج التلمیذ بشهادة البكالوری

.عام أو أكثر19إلى 15العمر من 

سا : الدراسات السابقة :ساد

الدراسة الأولى: 

وهي "دور العائلة في الرسوب الطلبة في المدارس المتوسطة "حول دراسة إحسان محمد حسن 

.بمصرفي ثلاث مدارس متوسطة مدرستین للبنین ومدرسة للبنات طبقت دراسة میدانیةعبارة عن 
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لكشف وتحلیل عوامل الرسوب بین التلامیذ في المدارس المتوسطة إلى ادراسةالت هذه هدف

،وقد اتخذ من نظریة التبادل ما كان متعلقا بالأسر أو المدرسةوالوقوف على طبیعة هذه العوامل سواء 

لدراسة هذه الموضوع .نظریا الاجتماعي مدخلا

تم طالب وطالبة )60استخدم الباحث المسح المیداني على أفراد العینة التي شملت (قدلو

بطریقة عشوائیة ، أما أدوات البحث فهي الاستمارة والمقابلة .اختیارهم

ة :تالینتائج الوتوصلت الدراسة إلى ال

العوامل الأسریة :- 1

. عدم اهتمام الآباء والأمهات بالدراسة  والتحصیل العلمي

. ضعف الطموح عند الأبوین والتلامیذ

.تأثیر جماعة اللعب على الأبناء في قضاء الوقت في ألعاب هامشیة لا علاقة لها بالدراسة

. عدم مكوث الأبوین في البیت وعدم متابعة المسیرة الدراسیة للأبناء

. كبر حجم العائلة

 مواصلة الدراسة في تردي الظروف الاقتصادیة للأسرة یجعلها غیر قادرة على حث أبنائها على

.أوقات الدراسة

عة یستعملها الأبناء وقت عدم توفر التسهیلات الدراسیة في البیت من هدوء وغرف خاصة للمطال

.الدراسة

حاجة الاقتصادیة للأسرةاس إلى التشجیع الأبناء على العمل في سن مبكرة والذي یرجع في الأس.

انخفاض المستوى التعلیمي للأبوین.

. المواقف السلبیة التي یحملها الوالدان اتجاه تربیة والتحصیل العلمي
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:لمدرسیةالعوامل ا- 2

. ضعف العلمي للمدرسین في عدم قدرتهم على تسهیل المادة العلمیة وتحبیبها إلى نفوس الطلبة

عدم توفر برنامج تربوي وعلمي لدى المدرسین یسهل على التلامیذ غیاب الخطة وطریقة التدریس أي

.المادة العلمیة

بعد عن واقعهم البیئي صعوبة المناهج والكتب الدراسیة كونهما فوق مستوى التلامیذ وبعیدة كل ال

.والاجتماعي

ذ وتتسبب ـــــــمیكثرة وتنوع المواد الدراسیة الخاصة بالصف الثاني والثالث متوسط فتتبعثر جهود التلا

في ضعف مستواهم العلمي والدراسي .

. عدم رغبة المدرسین في التدریس

.عدم تعاون العائلة مع المدرسة فهما یكملان بعضهما البعض في تأدیة المناهج التربویة

 كبر حجم الصف الدراسي فلا یستطیع المدرس تكوین التفاعل العلمي والاجتماعي مع تلامیذه ولا

معرفة نقاط القوة والضعف عندهم.یستطیع

. ضعف العلاقة الإنسانیة بین التلامیذ والمدرسین

 عدم توفر التسهیلات التربویة والعلمیة في المدرسة من وسائل الإیضاح السمعیة والبصریة والضوئیة

وغیرها من الوسائل الفیزیائیة للمساعدة في فهم المعلومات النظریة.

یابهم والتي تضر بالمسیرة الدراسیة والعلمیة للتلامیذ.إقطاع المدرسین وكثرة غ

الدراسة الثانیة :

لوم الهندسیة بالجامعة "الإهدار التربوي لدى الطلاب كلیة العلوم والعحولدراسة الحاج قدوري 

.2005علم النفس المدرسيفي مذكرة ماجستیر ، وهي عبارة عن "الجزائریة
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الدراسة إلى إحدى المشكلات التربویة التي تعیشها الجامعة الجزائریة وهي مشكلة تطرقت هذه 

الإهدار التربوي لدى طلاب كلیة العلوم والعلوم الهندسیة والمتجسدة في ظاهرة الرسوب والتسرب ومحاولة 

التعرف على أسبابها وتنطوي هذه الدراسة على التساؤلات التالیة:

اء بروز ظاهرة الرسوب لدى طلاب كلیة العلوم والعلوم الهندسیة بالجامعة ما هي الأسباب الكامنة ور - 

الجزائریة ؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلاب بالاختلاف اختصاصاتهم العلمیة في ورؤیتهم - 

للأسباب المؤدیة إلى الرسوب الطلاب ؟

تهم التعلیمیة للأسباب المؤدیة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة   بین الطلاب باختلاف مستویا- 

إلى الرسوب الطلاب ؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلاب باختلاف جنسهم في رؤیتهم لأسباب المؤدیة إلى - 

الرسوب الطلاب ؟

و قد انطلقت هذه الدراسة من الفرضیات التالیة:

یوجد إهدار تربوي بكلیة العلوم الهندسیة بالجامعة الجزائریة والمتمثلة في ظاهرة الرسوب - 

_    هناك مجموعة من العوامل والأسباب تكمن وراء رسوب الطلاب بكلیة العلوم والعلوم الهندسیة 

بالجامعة الجزائریة .

العلمیة في رؤیتهم لأهم _ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلاب باختلاف اختصاصاتهم 

الأسباب المؤدیة إلى الرسوب الطلاب .

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلاب باختلاف مستویاتهم التعلیمیة في رؤیتهم لأهم الأسباب - 

التي تؤدي إلى الرسوب الطلاب .



المفاھیمي للدراسةالإطارولالفصل الأ

15

المؤدیة إلى _ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلاب باختلاف جنسهم في رؤیتهم لأهم الأسباب

الرسوب الطلاب.

یهدف الباحث للكشف عن مشكلة الإهدار التربوي والعوامل المؤدیة إلیها وعن حجم وجود ظاهرة 

الرسوب المدرسي لدى الطلاب كلیة العلوم والعلوم الهندسیة بالجامعات الجزائریة و التعرف على أهم العوامل 

ك من خلال استطلاع رأي الطلاب.المؤدیة إلى الفشل الطلاب ورسوبهم وذل

فقد ،ةـــواعتمد أیضا على العینة القصدی،فقد استخدم الباحث المنهج الوصفي لجمع مختلف البیانات

وذلك لاعتبارات علمیة لأن هذه .طالبة وطالبفرد )416ار هذه العینة التي یبلغ عدد أفرادها (یتم اخت

الدراسة تبحث في ظاهرة الهدر التربوي الذي ینجم عن الرسوب طلاب ،فكان من اللازم تطبیق هذه الدراسة 

على الطلاب المعیدین ،أما أدوات البحث فهي الملاحظة والمقابلة والاستمارة .

ة :تالینتائج الوتوصلت الدراسة إلى ال

فرضیات هذه الدراسة توصل الباحث إلى نتیجة مفادها أنه توجد فروق ذات من خلال تفسیر ومناقشة

ومستویاتهم التعلیمیة في رؤیتهم لأهم ،جنسهم واختصاصاتهم العلمیةختلافابدلالة إحصائیة بین الطلاب 

.العوامل المتسببة في رسوب الطلاب

النتائج الفرضیات والتي أكدت من مهم وهو أنه بالرغم من الفروق التي ظهرت في ولكن هناك أمر 

ى مجموعة من ــــوا علــــة اتفقـــــخلال تفسیر ومناقشة هذه النتائج ، إلا أن الطلاب باختلاف متغیرات الدراس

ل هي ــــــل عده مرات وهذه العوامـــــوقد تكررت هذه العوامم مسببات فشل الطلابــــــي هي من أهــــالعوامل الت

.والتقصیر الأستاذ ، والحالة المادیة أحیاناوالتوجیه المدرسي ، والامتحانات ،.امج الدراسيعوامل البرن

ولعل الملاحظ یرى بأن كل هذه العوامل تعتبر عوامل خارجیة أي أنها خارجة عن إطار شخصیة 

الطالب ،وهي في مجملها أمور بیداغوجیة تعلیمیة إداریة .
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مثل الحالة الاجتماعیة لأسرة الطالب ،وكذا الصحة النفسیة والجسمیة ولا ننفي دور العوامل الأخرى ،

ي تؤثر بشكل كبیر ـــــل التـــــللطالب وتقصیر الطالب والوسائل التعلیمیة بل العكس فتعتبر أیضا من العوام

هم ، وهذا ولكن العوامل الأخرى المذكور سابقا تعد من أ.ى تحصیله العلميــــى نتائج الطالب وعلــــعل

حسب رأي الطالب ونعتبر أن هذه النتیجة صادقة لأنه لا أحد یستطیع معرفة جذور المشكلة أو الظاهرة أكثر 

من الذي یعیشها .

الدراسة الثالثة :

" الرسوب المدرسي في التعلیم المتوسط والثانوي في بلدیة وهران حولدراسة من إعداد فضیلة بلعباس،

).2013/2012السنة الجامعیة (،ا الاقتصادیة والاجتماعیةـماجستیر في الدیمغرافیمذكرة وهي عبارة عن "

وسط تناولت هذه الدراسة موضوع الرسوب المدرسي في المنظومة التربویة في الجزائر في الطور المت

لها بالعوامل التي تتدخل في صنع مسارات المدرسیة للتلامیذ وخاصة التي والثانوي حتى تستطیع الإلمام

.علاقة بتعثر بعضهم وفترات الفشل التي یمرون بها

_ لماذا ازدادت حدة ظاهرة الرسوب المدرسي ؟:الإجابة على التساؤلات التالیةالدراسة حاولت 

_ ما هي العوامل المؤدیة للرسوب المدرسي ؟

_ هل الرسوب المدرسي راجع أساسا إلى ضعف نجاعة النظام التربوي ؟

ي متمثلا في اكتظاظ الأقسام یتسبب في ارتفاع حجم الرسوب ؟ـــرافـــــغو دیم_ هل هناك ضغط 

وقد انطلقت هذه الدراسة من الفرضیات التالیة :

_  ظاهرة الرسوب المدرسي في ارتفاع مستمر. 

معدل التمدرس یختلف باختلاف الجنسین ._

_ معدل النجاح عند الإناث مرتفع مقارنة بالذكور .

ئج التعلیم المتوسط والثانوي .تطور نتا_
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لإجراء هذه الدراسة اعتمدت على المنهجیة التالیة :

_  إعداد الجانب النظري وإطار العام للموضوع وذلك قصد الإحاطة بجوانبه المختلفة على المستوى 

النظري والاجتماعي .

لمجموعة من المتغیرات _  أما في ما یخص المنهجیة البحث فهي مبینة على تفحص نظري وإحصائي 

التمدرس وهي دراسة وثائقیة تحلیلیة حسب متطلبات الموضوع  واعتمدت التي لها علاقة بالنمو الدیمغرافي و

على أداة المقابلة كطریقة لجمع البیانات  ، وتم الحصول على إحصائیات هذه الدراسة من الدیوان الوطني 

و ومدراء المتوسطات و الثانویات  المختارة التعلیم بوهران ،) ، وكذلك مدیریة التربیة و ONSللإحصائیات (

لبلدیة وهران ، وتم استخدام طریقة التدفق ( المجموعة ،الفوج ) في تحلیل النتائج .

ة :تالینتائج الوتوصلت الدراسة إلى ال

.إن عدد الإعادة للسنة الدراسیة الأولى والثانیة عند الإناث مرتفعة مقارنة بالذكور

ن عدد الإعادة للسنة الدراسیة للمرة الثالثة مرتفعة عند الذكور مقارنة مع الإناث.إ

. نسبة النجاح مرتفعة عند الإناث مقارنة بالذكور

.في تحلیلینا لنتائج التعلیم المتوسط أو الثانوي سواءهذه النتائج المتحصل علیها 

موضوع الرسوب المدرسي السابقة تناولت أغلب الدراسات التعلیق على الدراسات السابقة:- 

ركزت على الرسوب المدرسي في التعلیم المتوسط دراسة فضیلة بلعباس، فمثلا،والعوامل المؤدیة إلیه 

وهي تشترك مع دراستنا الحالیة في الرسوب المدرسي في المرحلة الثانویة..والثانوي

الإهدار التربوي لدى الطلاب كلیة العلوم والعلوم الهندسیة بالجامعة فركزت على الحاج قدوري أما دراسة 

الجزائریة.
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وهي دور العائلة في الرسوب الطلبة في المدارس المتوسطة تناولت دراسة إحسان محمد حسن في حین 

على لكنها ركزت تشترك مع دراستنا الحالیة في تناولها للعوامل الأسریة المساهمة في الرسوب المدرسي،

توسطة ،في حین دراستنا هذه تركز على المرحلة الثانویة.مالمرحلة ال

من الدراسات السابقة:الاستفادة-

خاصة في فصلي الرسوب المدرسي والتعلیم استفدنا من الدراسات السابقة في الإطار النظريلقد 

الثانوي.

أما  الجانب  المیداني المتعلقة بالدراسة،في تحدید المفاهیم الدراسات السابقةالاستفادة منتتمكما 
وتطبیق أدوات  الاستمارةللدراسات السابقة،  فقد ساهم في إنارة الطریق للباحثة  في  صیاغة ووضع أسئلة 

.جمع  البیانات الأخرى ، وفي تحلیل البیانات وتدعیم نتائج الدراسة



الفصل الثاني
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تمهید : 

وقد ولا یدرك بعض ،كثیرا ما یتردد مصطلح الرسوب المدرسي في الأوساط التربویة والتعلیمیة
معنى ذلك وحقیقة الأمر أن الرسوب المدرسي من أكبر المسؤولین عن العملیة التعلیمیة والكثیر من العامة،

المشكلات البیداغوجیة التي انتشرت في المؤسسات التربویة الجزائریة مما نتج عن ذلك عرقلة في سیر 
وتطور العملیة التربویة في المدرسة الجزائریة .

الجدیرة باهتمام والبحث والتقصي لما تعتبر مشكلة الرسوب المدرسي أو الإعادة من القضایا التربویةف
لها من أثار سلبیة على النظام  التعلیمي بصفة خاصة وعلى المجتمع بصفة عامة خاصا في الوقت الراهن 
فالرسوب والإعادة هي جوانب أساسیة من جوانب الفقد التعلیمي وخسارة كبرى للتعلیم ومستواه ، وإهدار عظیم 

یؤدي إلى انعدام الأشخاص المؤهلین والمطلوبین في المجتمع .للمصادر والجهود الوطنیة مما 

وهذا ما یبرزه الواقع المعاش فهناك تزاید في ،ویعد الرسوب واقعا شائعا قي البلدان العربیة والعالمیة
نهایة وفي نفس الوقت العدید منهم من یعید السنة ومنهم من ینقطع عن الدراسة قبل ، عدد المتمدرسین 

والمدرسة الجزائریة أصبحت رهینة لهذه الظاهرة في مما یحول دون تحقیق تعلیم قاعدي للجمیع .التعلیم
الوقت الراهن .
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أولا : الرسوب المدرسي وبعض المصطلحات المشابهة به :

الرسوب المدرسي : مفهوم- 1

رسبا  ) بمعنى الشيء یسقط في الماء –رسوبا –رسوب –رسب (الرسوب مأخوذ من الفعللغة : 1-1-
.إلى أسفله والراسب عند طلب العلم "المخفق في الامتحان " 

340):1965لسبتاني،ا( فؤاد فراح 

.الأسفلإلىرسب الشيء في الماء أي سقطوهو أیضا السقوط أو الغوص إلى الأسفل ،

) 519(المعجم العربي :

اصطلاحا: - 2-1

وسنتطرق إلى ذكر بعضها : المفسرة له لاتجاهات الرسوب المدرسي تبعا لتعددت تعاریف 

 الاختبارات الصف الدراسي الواحد والانتقال إلى الصف الذي یلیه  عرف الرسوب المدرسي :انه الفشل في
ویمكن القول بان الرسوب من حیث الاصطلاح التربوي ن یعني عدم اجتیاز أكثر من نصف المواد ،وذلك 
لتفریق بین الراسب والمكمل قد یجتاز اختبارات الصف الدراسي بعد اجتیاز الدور الثاني ولا ینطبق علیه 

)89: 2006ة ومحمد الجیغمان ،ض( عبد العزیز المعایسب أو الرسوب .معنى الرا

 و یمكن تعریفه أیضا على أنه " سنة یقضیها التلمیذ في نفس القسم یؤدي نفس العمل الذي أداه في السنة
الماضیة " ،والرسوب المدرسي یكون على شكلین أساسین هما :

الظاهر لدى تلامیذ في جمیع المواد الدراسیة التخلف العام : و یقصد به الضعف- 
.مادة أو عدد قلیل من المواد فقطالتخلف الخاص : ویقصد به الضعف الظاهر لدى تلامیذ في- 

) 270: 1979(خلیل میخائیل معوض ،

أیضا بـ: كل ما یتعلق بالتلامیذ الذین لا یوفقون في الترقیة أو الانتقال إلى المستوى الأعلى بحكم كما عرف
ضعف مستواهم الدراسي و لكنهم لا یغادرون المدرسة بل یكررون السنة الاستدراك النقائص وسد ضعفهم 

التحصیلي " وهو بهذا صور من صور الإخفاق المدرسي.
)74: 2008( محمد بن حمودة ،
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ثانیا : المصطلحات المشابهة للرسوب المدرسي :

التسرب المدرسي :1-

(تسرب) تسربا ویقال تسرب أي دخل خفیة مثل تسرب الرجل في البلاد أي دخلها خفیة وفي لغة :1-1-
.                                        السارب هو الهائم على وجه على غیر الهدى ،سرب الإناء ، سال ما فیه من ماءتسریة 

)356( ابن منظور ، لسان العرب :

: قدمت عدة تعار یف  حول التسرب المدرسي باعتباره ظاهرة متفشیة في المؤسسات اصطلاحا- 2-1
نذكر منها :التربویة ، و

 یعرف التسرب المدرسي على أنه ترك التلمیذ للدراسة خلال سنوات تعلمه طبعا هذا لا یشتمل الوفاة أو إنهاء
الدراسة والتخرج وتحتسب نسب التسرب بشكل عام بناء على عدد المسجلین لصف ما في سنة معینة وعدد 

.       لسنة  من دون أن یتركوا مدارسهمو تلك االطلبة الذین أنه
)134: 2016(منصور مصطفى و الذهبي إبراهیم ،

 التسرب بأنه صورة من صور الفقر التربوي في 1973وعرفت المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم ،
المجال التعلیمي ،ترك الطالب للدراسة في إحدى مراحلها المختلفة .

نظمة الیونیسیف التسرب "بعدم التحاق الأطفال الذین هم بعمر التعلیم بالمدرسة أو تركها دون وقد عرفت م
إكمال المرحلة التعلیمیة ،التي یدرس بها بنجاح سواء كان ذلك برغبتهم أو نتیجة لعوامل آخرى ، وكذلك عدم 

المواظبة على الدوام لعام أو أكثر.
)27- 25: 2010( فضیلة بلعباس ،

أیضا خروج الطلاب من المدرسة بصورة غیر نظامیة أثناء سیر الیوم الدراسي إما بالقفز من فوق وهو
الأسوار أو الخروج من الأبواب في ظل ضعف المتابعة.

)36- 35: 2012(نبیلة جرار،

 أیضا هو تعمد الطالب الخروج من المدرسة أو الهروب من الحصص الدراسیة ،سواء بالخروج من الفصل
و البقاء في محیط المدرسة أو بالهروب منها وقد تعود إلى عوامل ذاتیة لدى الطالب أو عوامل بیئیة تتعلق 

بالمدرسة أو العوامل تتعلق بالبیئة الاجتماعیة التي یعیش فیها.
)36-35: 2012(نبیلة جرار،
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التأخر الدراسي :- 2

مأخوذ من تأخر، یتأخر، تأخر،" الرجل طلب حاجة لم یصل إلیها ولم یحصل علیها ".لغة: - 1-2
)386: 1991(علي بن هادیة وآخرون،

قدمت عدة تعاریف للتأخر الدراسي  منها :اصطلاحا : - 2-2

یرى حامد عبد السلام زهران " أن التأخر الدراسي هو حالة تخلف أو نقص أو عدم اكتمال النمو التحصیلي
نتیجة لعوامل عقلیة أو جسمیة أو اجتماعیة وقد تكون انفعالیة حیث تنخفض نسبة التحصیل دون المستوى 

العادي المتوسط .

)1995:502( حامد عبد السلام زهران ،

أیضا بأنه حالة تأخر ونقص في التحصیل لأسباب عقلیة أو جسمیة أو انفعالیة بحیث تنخفض و یعرف
نسبة التحصیل دون المستوى العادي المتوسط بأكثر من انحراف معیارین سالبین. 

 ویقصد أیضا بتأخر الدراسي أنه ضعف في التحصیل الدراسي للتلامیذ أو فشلهم في دراستهم .
)13- 11: 2002( زیاد بن علي الجرجاوي ،

ختلاف بین مستوى تحصیله الحقیقيویعرفه صامویل ترك أن التلمیذ المتأخر دراسیا هو الذي لدیه الا
الموضوعات الدراسیة بالمقارنة مع أقرانه.و التحصیل المتوقع منه في موضوع عن 

 و جاء في تعریف كریستین لنجرم  " أنه التلمیذ الذي لا یستطیع تحقیق المستویات المطلوبة منه في الصف
الدراسي وهو متأخر في تحصیله الأكادیمي بالقیاس إلى العمر ألتحصیلي بأقرانه.

)2012:18(نبیلة جرار، 

الفشل الدراسي:3-

مأخوذ منفشل الرجل الضعیف الجبان ، والجمع أفشال .ابن سیده :فشل الرجل فشلا فهو فشل لغة: 1-3-
.               وكسل وضعف وتراخى

)1968:362( ابن منظور ،
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قدمت عدة تعاریف للفشل الدراسي نذكر منها :اصطلاحا :- 2-3

: حالة ناجمة عن تراكم التعثرات الدراسیة لدى التلمیذ أثناء التحصیل یعرف على أنه عبارة عن
الدراسي في مادة أو مجموعة من المواد الدراسیة وغالبا ما یكون هذا التلمیذ عرضة للتكرار أو الرسوب 

)www.dafatiri.com(.و الانفصال عن الدراسة

 ویعرف أیضا بأنه: من نتائج الرسوب والتكرار أي إعادة نفس الصف من طرف التلمیذ لتحصیله نفس
المستوى الذي حاول تحصیله بالفعل في السنة المنصرفة فیفشل بالتالي هذا التلمیذ دراسیا عن زملائه من 

د منه لولا رسوبه أولا وتكراره كنتیجة لذلك  الناجحین، كما یتخلف عن المستوى التحصیلي الذي كان سیستفی
)2( محمد الدریج، د.س:وهنا یصبح التلمیذ فاشل دراسیا . 

یعرف بأنه عدم القدرة على تحقیق مستوى تحصیلي أو تكویني محددقاموس "بول فولكي "والفشل في
وعائلیة واستعدادات .عن تفاوت طموحات ذاتیة- في ابسط صورة-ویمكن أن یتولد

 ویعرف أیضا بأنه عملیة التي عن طریقها یتوقف الطفل عن الاستجابة لمتطلبات المدرسة التعلیمیة منها
والأخلاقیة،بحیث یعاقبه النظام المدرسي فیما بعد،  أما أن یرسب في الامتحانات أو أن یكرر السنة 

)2012،74(یاسمینة زروق:الدراسیة.

ثانیا : الاتجاهات النظریة المفسرة لظاهرة الرسوب المدرسي :
تعبر مشكلة الرسوب والإعادة من المشكلات التربویة ذات الأهمیة الخاصة ،فهي مشكلة جدیرة 

في حد ذاته ، ومنه بالاهتمام و البحث والتقصي لما لها من أثار سلبیة على النظام التعلیمي وعلى التلمیذ
.وجب علینا البحث في العوامل المؤدیة إلى الرسوب المدرسي

من خلال التنقیب في البحوث والدراسات التربویة في مختلف البلدان ،لذلك فمن الوهلة الأولى 
ختلافات لاحظنا الاختلافات في تحدید الأسباب والعوامل التي تؤدي للرسوب المدرسي ، وهذا ناتج عن الا

الفكریة والعقائدیة لكل باحث ولكن یمكن تعمیم هذه النتائج على جمیع المراحل الدراسیة في كل الأنظمة 
التربویة ،وفي هذا الصدد یمكننا تحدید ثلاثة نظریات  وهي :

الاتجاه النفسي:   - 1
دورها في النجاح أو الفشل یركز أصحاب هذا الاتجاه على أهمیة دراسة الفروق الفردیة بین التلامیذ و 

هذه الفرو قات بین الأفراد تكون نفسیة أو عقلیة أو جسمیة ، ویمكن قیاس هذه القدرات باستعمال أدوات 
ووسائل مباشرة خاصة عند قیاس الطول أو الوزن وباستعمال وسائل وطرق غیر مباشرة خاصة فیما یتعلق 

)1985:117(عبد المجید نشواتي،.طور مقاییس الذكاءبقیاس القدرات العقلیة كالذكاء مثلا ،خاصة مع ت
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.وهو من أكثر اختبارات 1960) سنة (binet-stanfordستانفور دبینیه ویمكن اعتبار مقیاس 
.فهو یقیس الذكاء عند الأفراد من سنتین إلى سن الرشدالذكاء شیوعا وانتشارا ،

)1985:117(عبد المجید نشواتي،

) للأطفال والراشدین ویستخدم هذا الاختبار لقیاس القدرات (wechslerوكسلر وهناك أیضا اختبار 
سوب الدراسي، ویقترب مفهوم اختبارات الذكاء بهذا المعنى العقلیة عند المتعلم والتنبؤ بقدرته في النجاح أو الر 

،من مفهوم الاستعداد. 
ویمكن تصنیف التلامیذ إلى متفوقین ومتوسطین ومتأخرین طبقا للدرجات المعیاریة التي یحصلون 

ي .علیا في الاختبارات الذكاء، التي صممت خصیصا لقیاس القدرات العقلیة اللازمة للتحصیل الدراس
بهذا الصدد في تحلیله إلى وجود أنواع معینة من القدرات التعلیمیة المحددة وراثیا والتي جنسنویشیر 

تبدو كخصائص عرقیة معینة تسم الجماعات معینة بغض النظر عن العوامل الاقتصادیة أو الاجتماعیة أو 
العوامل الوراثیة الموزعة بین الأفراد على نحو الثقافیة وتخذ موقفه مفاده ،أن الذكاء سمة طبیعیة تشكل أحد 

متباین ،وأن المتفوقین والأغبیاء یمكن أن یوجدوا في أي مكان وضمن أفراد أیة جماعة بغض النظر عن 
العرق والبیئة والطبقة الاجتماعیة.

)124: 1985نشواتي ،(عبد المجید 

وأهتم العلماء أیضا بمسألة التكیف المدرسي ،بحیث لا یمكننا الاعتماد فقط على النتائج الذكاء لوحدها 
) 110تفوق بكثیر (للحكم على التلمیذ بالفشل أو النجاح  فهناك دراسات تفید أن التلامیذ ذوي معادلة ذكائیة

ولكنهم یعانون  من صعوبات مدرسیة جمة في التكیف بینما نرى تلامیذ ذوي نسبة ذكائیة منخفضة لا 
)2012:12(ملیكة بن زیان،.   یجدون أي صعوبة في التكیف 

له من تأثیر على حیاة الفرد والجماعة كما یعد مستوى الطموح بعدا من أبعاد الشخصیة الإنسانیة بما
لذلك حضي هذا المفهوم بالكثیر من الدراسات التي حاولت تحدید طبیعته .وما یترتب علیه من نشاط وانجاز

)2012:13(ملیكة بن زیان،.وعلاقته بالتحصیل الدراسي

التلامیذ من یرسبون في دراستهم لیس لي نقص ذكائهم أو هناك من والدافعیة للإنجاز حیث أن
غبائهم وإنما لانخفاض مستوى طموحهم أو تدني دافعتیهم .

كما اهتم أیضا علماء النفس أیضا بدراسة أثر التعب المدرسي على نجاح الطالب في دراسته 
الإضافة إلى طول الیوم الدراسي وكثافة فالظروف الأسریة المتدنیة وسوء التغذیة وبعد المدرسة عن المنزل ب
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البرامج والحجم الساعي كلها عوامل تؤدي إلى تعب التلمیذ بحیث یبدي عدم الرغبة في الدراسة وعدم القدرة 
)2012:13(ملیكة بن زیان،على التركیز والفهم .

الاتجاه السوسیولوجي :- 2

اهتم الكثیر من المفكرین وفلاسفة التربیة بالعوامل الاجتماعیة كالظروف الاقتصادیة الأسرة ومستواهم 
التعلیمي والثقافي وما تعكسه من أثار نفسیة وصحیة واجتماعیة على التلامیذ ومدى تأثیرها في فشلهم أو 

وب المدرسي وكیفیة مواجهته نجاحهم ،وبرزت تیارات متصارعة فیما بینها لیس بهدف تشخیص علمي للرس
وإنما لتحدید دور النظام المدرسي من خلال المدرسة كمؤسسة تعكس السیاسة العامة للدولة والمجتمع 
وبالتالي فكل تیار یدافع على وجهة نظره في تنظیم المدرسة وجعلها أداة و وسیلة لتنظیم المجتمع ،فلمدرسة 

المدرسة غیر منعزلة عن المجتمع فهي إذن مدرسة النخبة في رأیهم هي نظام مصغر للمجتمع ،وما دامت 
القائمة على الاختیار والتصنیف وبالتالي فالعلاقة بین المدرسة والرسوب الدراسي علاقة وطیدة .

)2010:175(یوسف حدید،

وهكذا برز الوسط الاجتماعي ودوره في الفشل انطلاقا من اللاعدالة في المجتمع وانطلاقا من هذه 
في نهایة الستینات حول معاییر الانتقاء والنجاح والرسوب في باسرون–بوردیو الأطروحة جاءت أعمال

محل اهتمام الممثلون الاجتماعیون الجامعة وأعطوا لمفهوم الرسوب معنى وأهمیة حیث لم یكن من قبل
.المنشغلون بمستقبل النظام المدرسي

على 1970إلى 1964وزمیله في فترة الممتدة من التي قام بها بوردیوةإن الدراسات السوسیولوجی
الطلاب في الجامعات ، بینت عن طریق الإحصائیات الرسمیة علاقة الانتماء المهني والاجتماعي للأولیاء 
بنجاح أو فشل أبنائهم دراسیا ، فنسبة النجاح مرتفعة لدى التلامیذ الذین ینتمون لفئات مهنیة و اجتماعیة  

ارات العلیا ویفسر بوردیو وزمیله ذلك بإعادة الإنتاج التي تقوم به المدرسة من خلال علیا كأبناء الإط
تفسیر دور الثقافة السائدة في المجتمع ما في إعادة علىالتصنیف  اللامساواة الاجتماعیة، ویهدف من هذا 
)110: 2008ني ،(نعیم حبیب الجعنیإنتاج وترسیخ بنیة التفاوت الطبقي في أي مجتمع 
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) یرون بأن العائلات Paesons et durkheimiبارسونز و دوركایم (إن رواد الاتجاه الوظیفي
الطبقات الغنیة یربون أبنائهم على قیم وسمات شخصیة تؤدي إلى التفوق والنجاح وهذه القیم والسمات غیر 
متوفرة عند عائلات الطبقات الفقیرة ، ومن القیم الاجتماعیة التي تؤكد علیها  المدرسة ضمنیا القیم الفردیة 

أن النجاح التلمیذ بالمدرسة رهن استبطانه لهاته القیم . والأنانیة والاستثمار المستقبلي ناهیك 

)2008:93،( نعیم حبیب الجعنیني

یرون ) Gintis et Bowles(جینستین وبولس في حین أصحاب الاتجاه الصراعي وعلى رأسهم
الدراسي والنجاح والرسوب ما هو إلا نتاج یعكس واقع وظیفة المدرسة في أن الاختلاف في التحصیل

المجتمع الرأسمالي ، ویرفض أصحاب هذا الاتجاه أن یكون إخفاق طلاب الطبقات الفقیرة في التحصیل 
الدراسي هو نتیجة تخلف عقلي ذهني أو ثقافي ، ویرون بأن المدارس تعامل التلامیذ حسب طبقاتهم 

، وأن عدم المساواة بین الجماعات الاجتماعیة أدت إلى اختلاف نوعیة المدارس ویرى هؤلاء بأن الاجتماعیة 
المدرسة تقوم بتعزیز عدم المساواة بین التلامیذ عن طریق فتح قنوات لأبناء الطبقة الفقیرة للدخول في 

غنیة لمواصلة دراساتهم الفصول تؤهلهم للتدریب المهني في الوقت الذي یتم فیه تشجیع أبناء الطبقات ال
الجامعیة والعلیا بوضعهم في فصول خاصة وإعطائهم مناهج تعدهم لذلك.

)2010:177( یوسف حدید،

الاتجاه البیداغوجي :-3

یعتقد العدید من المختصین في میدان التربوي انه یمكن اعتبار ظاهرة الرسوب والتسرب من بین 
المؤشرات الهامة على ضعف أو نجاعة النظام التربوي في أي دولة من الدول ،فارتفاع حجم الرسوب 

ل.حلو دخل العاجل للتشخیص وإیجاد الوالتسرب مؤشر على وجود خلل في النظام التعلیمي یتطلب الت
)182:2010(یوسف حدید،

ومن هنا نجد أن كل الدول تقوم من حین لآخر بمراجعة شاملة لنظامها التعلیمي في جمیع المستویات 
و حتى التخلي عن إن نظام المدرسة في كثیر من أحیان یكون سبب في ازدیاد حجم الرسوب المدرس ف

.الدراسة

فالتأطیر البیداغوجي المسیر للمؤسسة قد یكون دون المستوى المطلوب ومستویات البرامج الدراسیة 
نفسیة والاجتماعیة ،بالإضافة إلى نقل التي تعد بطریقة عشوائیة استعجالیه دون مراعاة خصائص المتعلمین ال
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الكفاءة لدى العدید من المدرسین وممارستهم للسلوكیات غیر تربویة داخل الفصول الدراسیة ،كلها عوامل 
.          تؤدي إلى ضعف التحصیل لدى التلامیذ ورسوب العدید منهم

)182:2010(یوسف حدید،

تشیر العدید من الدراسات إلى أن اتجاهات التلامیذ السلبیة نحو المدرسة والتي تكون ناتجة عن 
الخبرات غیر سارة التي یواجهها المتعلم في حیاته المدرسیة ، والمتعلقة بالمعلم والمنهاج أو طبیعة النظام 

ي الكثیر من الأحیان إلى ظواهر مختلفة كالغیاب عن المدرسة والرسوب والتسرب .المدرسي قد تؤدي ف

ویتحمل النظام التعلیمي مسؤولیة  تطویر اتجاهات إیجابیة نحو المدرسة والنشاطات المرتبطة بها ،ولقد 
يـــــو بروفدلــــبی:تناولت دراسات عدیدة منها دراسة

)Biddle and Brophy العلاقة بین التحصیل الدراسي واتجاهات الطلاب نحو المدرسة حول)1975
وبینت أن النجاح المدرسي یعزز الرضا بالنشاطات ، بینما یشكل الشعور بعدم الرضا والناجم عن والذات ،

.سلبیة نحو العمل المدرسي والذاتالفشل المدرسي إلى تشكیل اتجاهات
)2010:186(یوسف حدید،

أن البنیة المدرسیة لیست مكانا یتم فیه تعلم المهارات )1983فؤاد أبو حطب وأمال صادق ویرى (
یؤثر بعضهم في بعض ، فالعلاقات الأكادیمیة فحسب  وإنما هي مجتمع متغیر یتفاعل فیه  الأعضاء و 

الاجتماعیة بین التلامیذ والمعلم والتلامیذ بعضهم ببعض تؤثر تأثیرا كبیرا في الجو الاجتماعي لحجرة الدراسة 
وهذا یؤثر بدوره في نواتج التعلم .

أن للبیئة المدرسیة السلبیة دلالات تبدو على التلمیذ التابع )Johnson 1979جونسون(ویذكر
لها، وهي ممثلة فیما یلي: 

عدم إنجاز ما توكل إلیه من أعمال مدرسیة..1
الهروب والتغیب المستمر عن المدرسة ..2
مستوى منخفض لطموحات التلمیذ ..3
في أي عمل متعلق أو عداء نحو المسئولین في المدرسة یأخذ شكل رفض التعلیم ورفض التعاون .4

مرتبط بالمدرسة ،ومما لا شك فیه أن كل هذه الدلالات تؤدي إلى الإخفاق ، سواء بالرسوب المتكرر أو 
التخلي نهائیا .
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من خلال أبحاثه ودراساته في مجال الامتحانات المدرسیة أن عملیة ) PIERON(بیرونواستنتج 
بالتلامیذ ، والتي تكون معلومة عند الأساتذة أو المصححین ،هذه التقییم مرتبطة بطبیعة المعلومات الخاصة 

المعلومات تؤثر سلبا أو إیجابا .
وأن عملیة التقییم مرتبطة بشخصیة المقیم وبالمعاییر مرجعیة موجودة عند كل مقیم وهي خاصة به  

.كما أن المقیم ینتظر حصول معیاري أو نموذجي ، وهو ثابت عند جمیع المقیمین
)2010:186(یوسف حدید،

ویمكننا إن تدني الظروف البیداغوجیة بالمؤسسات التعلیمیة یسهم إلى حد كبیر في ارتفاع حجم الرسوب 
.هنا أن نشیر إلى أهمیة البرامج التعلیمیة والمضامین ومدى تكفلها بحاجة المدرسین و ملائمتها لعالم الشغل 

بالإضافة إلى ضرورة الاهتمام بالتكوین القاعدي للأستاذ والعنایة به اجتماعیا وتربویا واقتصادیا 
لمتمدرسین وتنظیم الحیاة المدرسیة من حیث النشاطات والاهتمام بالمؤسسة التعلیمیة من حیث قربها من ا

.الریاضیة والثقافیة والترفیهیة وتنظیم حجم الأفواج التربویة 
وینبغي الاهتمام بمراجعة أسالیب التقویم والامتحانات واستغلال نتائجها من أجل الارتقاء بالتلمیذ  

والإعلام ففي التوافق المدرسي للتلمیذ ونجاحه دراسیا وینبغي كذلك أن نشیر إلى أهمیة التوجیه و الإرشاد 
)2010:186(یوسف حدید،وكذلك مهنیا . 

ثالثا: العوامل المؤدیة  للرسوب المدرسي:
تعددت أسباب الرسوب المدرسي التي تؤثر في عملیتي التعلم والتعلیم من جهة ، ومن جهة أخرى لها 

أضرار على التلمیذ المتمدرس  للأسباب التالیة:
)91- 90: 2006(عبد العزیز المعایضة ومحمد الجغیمان ،

عوامل  نفسیة:- 1
الشعور بالرهبة والخوف ،والقلق و، الغیرة والخجل .-أ

تأخر في الذكاء العام أو ضعف في القدرات الخاصة مثل : القدرة الحسابیة واللغویة والمهارات -ب
اضطرابات الصحة النفسیة مثل : سوء التوافق ، ونقص الاتزان الانفعالي واضطراب التفكیر والتذكر .-ت
تلبیة الحاجات النفسیة أو عدم إشباعها .عدم -ث
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عوامل  صحیة :- 1
ضعف البصر والسمع أحدهما أو كلاها .-أ

ضعف الصحة العامة كالهزل و الإصابة بأنیمیا .- ب
...أةـــــأتــــــعیوب النطق مثل : ت-ج
عوامل اجتماعیة :- 2
المشاكل الأسریة مثل :الطلاق ،الانفصال والتفكك الأسري .-أ

)91-90: 2006(عبد العزیز المعایضة ومحمد الجغیمان ،سوء الأحوال الاقتصادیة .- ب

عدم وجود تعاون بین الأسرة والمدرسة لانخفاض مستوى تعلیم الأبوین ، أو لانشغالهما بأعمال كثیرة أو لعدم - ت
إدراك الأسرة أهمیة المتابعة المستمرة لابنائها.

التنشئة الاجتماعیة مثل  الدلال الزائد و القسوة الشدیدة ،و عدم وجود مراقبة من الوالدین ، وعدم تنظیم الوقت - ث
واللامبالاة ،والتفرقة في المعاملة بین الأبناء .

عوامل مدرسیة :- 3
تكدس المناهج بالمواد العلمیة وصعوبة المقررات الدراسیة -أ

إهمال الأنشطة المدرسیة - ب
الأمثلة الحسیة والوسائل التعلیمیة داماستخعدم - ت
فقدان عنصر التشویق والتعزیز وإثابة والتشجیع والتكریم - ث
سوء توزیع التلامیذ على الفصول الدراسیة -ج
الفصول الدراسیة بالتلامیذ اكتظاظ-ح

كثرة الواجبات المدرسیة -خ
عوامل اقتصادیة :- 4

العوامل المادیة للطالب وأسرته ، بحیث یعتبر ضعف الحالة المادیة للطالب وأسرته من مقصود بهاوال
أكبر المشكلات التي تحول دون تفوق التلمیذ في دراسته ، بحیث أن الجانب المادي له ارتباط وثیق 

مدرسیة بالتحصیل العلمي ، وهذا لما ینجز عنه من نقص التغذیة ورداءة السكن ، وعدم توفر الأدوات ال
......الخ.
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دخلها المادي لضعفكل هذه العوارض وغیرها تؤدي إلى رسوب التلمیذ ، فنجد بعض الأسر نظرا 
بعجز عن توفیر المستلزمات المدرسیة وبعض المتطلبات التي یحتاجها التلمیذ. 

)2005:62،( الحاج قدوري

لى ترك المدرسة وهي :إبعض العوامل الاقتصادیة والأسریة التي تؤدي بالتلمیذ و یذكر جودت عزت عطوي

.أن الرسوم المدرسیة والكتب والملابس تعد أشیاء مكلفة جدا بالنسبة لبعض الأسر  الفقیرة
.تلجأ الأسر الفقیرة إلى استخدام الأبناء في العمل وحثهم على ترك دراسة
كر.إجبار الفتیات على الزواج المب
.62: 2005( الحاج قدوري،عدم اهتمام الأولیاء بالتعلیم(

بعض الأسر، والتي قد و یقول عبد الرحیم نصر االله أن الظروف الاقتصادیة الصعبة والسیئة التي تمر بها
یصل وضعها الاقتصادي إلى حد الفقر والجوع تجعلها تعاني من مستوى تعلیم متدني ، بحیث لا یقوم الولي 

في المراحل التعلیمیة المختلفة.بواجباته نتیجة عجزه مادي مما یدفع بالتلمیذ إلى ترك الدراسة 

وقد فین دراسیا ینتمون إلى أسر فقیرة،من المتخلیقارببدراسة سنة، وجد أنه ما سیرل بیرت وقد قام 
بینت العدید من الدراسات التي أجریت في بریطانیا أن التخلف ، وترك المدرسة أمر شائع بشكل كبیر لدى 

التلامیذ الذین ینتمون إلى أسر من طبقات متوسطة أو فقیرة.

وأحیانا نجد أن الأسر التي تعاني من مشكلة  الدخل الضعیف ، تجبر التلمیذ على القیام بأعمال 
جانبیة  بعد توقیت المدرسة لمساعدتها في كسب المادي مما ینهك قواه ویجعله أقل قدرة على مواصلة التعلیم 

.و متسرب بشكل جید ، وهذا ما یؤدي به ضعف التحصیل وبالتالي یصبح التلمیذ راسبا أ

)2005:63( الحاج قدوري ،

وهناك العدید من الأبحاث العلمیة والتربویة التي تناولت علاقة المستوى الاقتصادي للأسرة بالتحصیل 
وقد أقیمت هذه الأبحاث في كل من ،ئم بعضها في كتابة التخطیط التربوي وقد أورد عبد االله عبد الدا

الولایات المتحدة الأمریكیة وفرنسا و ألمانیا و سویسرا ، وفي مختلف المراحل التعلیمیة ، وقد توصلت هذه 
.دراسات إلى أنه هناك ارتباط كبیر بین المستوى العلمي والمستوى الاقتصادي للأسرة
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وتتمثل في ما یلي:الرسوب المدرسي :سبل مواجهة خامسا : 
. تكثیف برامج الإرشاد الوقائي ،فالوقایة خیر من العلاج
فصلیا .المتابعة المستمرة للمستوى ألتحصیلي شهریا و
. الاجتماع مع أولیاء أمور الطلاب لتوعیتهم وتوجیههم للطرق التربویة الصحیحة في متابعة أبنائهم ودروسهم
دراسة نتائج اختبارات التلامیذ الراسبین وتعرف على أكثر المواد التي یرسبون بها.
. للوضع الحلول والمقترحات المناسبة
الاستفادة من برامج النشاط المدرسي في توجیه التلامیذ وإرشادهم.
 التلمیذ الراسب التعرف على الظروف الأسریة والاجتماعیة والاقتصادیة وجمع بیانات متكاملة وحدیثة عن

للتعامل معه بناء على معلومات صحیحة ودقیقة .
 تعزیز المواقف الإیجابیة لدى التلمیذ الراسب عن طریق التشجیع المستمر و التكریم وإطفاء المواقف السلبیة

.اتجاه الدراسة أو بعض المواد الدراسیة أو المدرسة أو المدرسین
ضعیفي التحصیل ومعاملتهم بالاحترام والمحبة والمودة ومراعاة الفروق حث المعلمین على الاهتمام بالتلامیذ

الفردیة بینهم.
)90-91(عبد العزیز المعایضة ومحمد الجغیمان:

أن علاج الرسوب المدرسي یتم وفق الخطوات التالیة :ویؤكد عماد حسین عبید المرشدي

الاهتمام بالجانب الصحي للطالب
ضعف الثقة بالنفس إیلاء مكاتب الإرشاد والتوجیه النفسي أهمیة كبیرة للاهتمام بمشكلات الطلبة النفسیة )

و الخجل و الارتباك).
م أمام أبنائهم.توجیه وتوعیة أسرة الطالب على عدم عرض مشكلاتهم وخلافاته
.توعیة الآباء بالاهتمام الجدي بأبنائهم)www.uobylon.edu.com(
.توفیر الأجواء المناسبة للطالبات المتزوجات لغرض التهیؤ للدراسة
 المتنوعة بالتوجیه وتوعیة الطلبة.ذاهتمام الإعلام من خلال برامج
.قیام مكاتب الاستشارات النفسیة بتحبیب القسم الذي لا یرغب به الطالب
.تهیئة الأجواء النفسیة التي تبعد الخوف من الامتحانات عن الطلبة
.توفیر المستلزمات الأساسیة والتي تخص الدراسة
. دعم النقل العام لتوفیر وسائط النقل للطلبة
.توفیر الأجواء الأمنیة المناسبة لمواصلة الطلبة درسهم
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خلاصة الفصل :
على إیجابیةغیروانعكاساتأبعادلهاسلبیة،ظاهرةٌ الرسوب المدرسيأنسبقماخلالمنیظهر

ویظهربالأسبابمنلسببالتربویةللعملیةوالثقافیةوالاجتماعیةوالاقتصادیةالتربویةالجوانبعلىو التلمیذ،

منها ما یخص عائلة التلمیذ ومنها ما یخص المدرسة التي لعدة أسبابالتعلیمنظامالرسوب المدرسي في

یدرس بها.

وهذا كله ینتج من خلال المشكلات التي تواجه التلمیذ سواء في البیت أو في المؤسسة التعلیمیة ،ومنها

ةــــــبیداغوجیوصادیةـــــقتاوجتماعیةالعواملمثلاالمتعلم،بشخصیةترتبطلاأسبابأيخارجیةعوامل

تسربهأوالطالبرسوبإلىإمّاتؤديوعواملأسبابوهیكلها

ك أمر أدهى وهنا، التربوي المتمثلة في الرسوب والإعادةظاهرة الإهدارآلیةوبصورةتبرزالحالتینكلاوفي

الدولةیجعلوهذاالتعلیم،وكلفةالتربیةنفقاتترتفعالتسربوالرسوببسببأنهوهوالظاهرة،لهذهوأمر  

خفض، ینبغيللتعلیمالإنتاجیةالكفاءةولرفعالطلابمنالقلیلتخریجسبیلفيالأموالمنالعدیدرتخس

التلامیذ من والتسرب الرسوبظاهرتيعنالناجمالتربويالإهدارعلىبالقضاءوذلكالتعلیمنفقات

.المدارس
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تمهید :

یعد التعلیم الثانوي من أهم المراحل التعلیمیة في النظام التربوي الجزائري، لتحقیقه الانسجام الفكري 

حلقة وصل بین الثانويوالتربوي والاجتماعي داخل المؤسسات التعلیمیة في الجزائر، ویعتبر التعلیم 

یم الأساسي) والمرحلة الثانیة هي التعلیم الجامعي ،وهذا بهدف المرحلتین الأولى مرحلة التعلیم المتوسط (التعل

تالي تكوین التكوین الإطارات الفنیة القادرة على بناء القاعدة الاجتماعیة والاقتصادیة للمجتمع وأفراده وب

.علمیة منها والثقافیة والصناعیة مجالات المختلفة المجموعة من المختصین والفنیین في

مرحلة الأخیرة في سلم الى التعلیم الثانوي باهتمام كبیرة وبجمیع تخصصاته وشعبه لأنها ضلهذا یح

من حیث المقررات الدراسیة التعلیم المدرسي ، وغالبا ما تكون هذه المرحلة من أصعب المراحل الدراسیة 

،وكذلك تزاید إقبال التلامیذ على هذه المرحلة ومدى كفاءتهاتوفر العناصر المختصة للتدریسوالمناهج ومدى 

داخل المؤسسة معقدة ومتشابكة في الآونة الأخیرة،حیث أن كل هذه العوامل أدت إلى خلق مشكلات 

ساتذة في حد ذاتهم تلامیذ والأالسواء كانت هذه المشكلات خاصة بالإدارة المدرسیة للثانویة ،أو بالتعلیمیة 

( الرسوب ،التسرب ،الفشل ....) سلب على التلمیذ وحدهالفإنها تعود ب
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التعلیم الثانوي:مفهومأولا: 

، وهي حلقة لها من أهمیة في النظام التعلیميتعد المرحلة الثانویة في سلم التعلیمي مرحلة حساسة لما

: تعلیم الثانوي منهاتعددت التعریف الوصل بین لتعلیم العالي وسوق العمل وقد 

 المرحلة الأخیرة في سلم التعلیم المدرسي في الدول العربیة، حیث من یعرف التعلیم الثانوي بأنه

بعدها ینتقل طالب إلى المرحلة العلیا من التعلیم وهو التعلیم الجامعي، ومدة الدراسة فیها ثلاث سنوات من 

)2011:110(علي حسین الدوري ،).12إلى10الصف (

 ثلاث سنوات بعد الشهادة الإعدادیة (التعلیم و یعرف أیضا بالتعلیم الذي تكون الدراسة به لمدة

المواد الأدبیة (آداب المتوسط) وتتفرع في السنة الثانیة إلى التوجه للمواد العلمیة (علوم وریاضیات) أو

من خلال المدارس الحكومیة والخاصة.وفلسفة ولغات أجنبیة) خدمات التعلیم الثانوي العام

)2011:103(عبد الحمید عبد الفتاح شعلان ، 

التلامیذ بعد نهایة التعلیم الأساسي ویلقن في المؤسسات لاستقبالمعد الالتعلیم بكما یعرف كذلك

تدعى (المدارس الثانویة والمتاقن) ویشمل على :

وهدفه إعداد التلامیذ للالتحاق بمؤسسات التعلیم العالي. التعلیم الثانوي العام : -أ

ام ، تدریب وهدفه زیادة عن الأهداف المتبعة في التعلیم الثانوي العالتعلیم الثانوي المتخصص :- ب

التلامیذ في المادة أو المواد التي یظهرون فیها تفوقا ملحوظا .

وهدفه إعداد الشبان للعمل في قطاعات الإنتاج وتكوین تقنیین التعلیم الثانوي التقني المهني :- ت

بمؤسسات التكوین العالي كما أنه ینظم بالاتصال الوثیق مع وعمال مؤهلین ،ویهیئ أیضا للإلحاق

،أما )3(ت العمومیة والمنظمات العمال. و مدة التعلیم الثانوي العام والمتخصص ثلاث سنواتالمؤسسا

وذلك تبعا لمقتضیات . إلى أربع سنوات یمكن أن تختلف مدته من سنة التعلیم الثانوي التقني والمهني 

تربویة.
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ویتكون من مجموعة من الشعب ،التعلیم الذي یحضر التلامیذ لمواصلة التعلیم العاليبویعرف أیضا

.الأدبي والعلمي والتكنولوجي الاتجاه(عددها سبعة) ذات 

)1994:20أحمد لوغریت،(

یعتبر التعلیم الثانوي من أهم المراحل الدراسیة التي تغطي السنوات الثلاثة الأخیرة من التعلیم وعلیه

وینتقل للجامعة  ویلتحق بالمدرسة الثانویة ،ومنه یتوج التلمیذ بشهادة البكالوریا.الذي یسبق التعلیم العالي

التلامیذ الذین أعمارهم أكبر ق على عادة ما یطلعام أو أكثر، و 19إلى 15التلامیذ من فئات العمر من 

من هذه الفئة بالراسبین أو المعیدین.

ثانیا: مبادئ وأهداف التعلیم الثانوي :

مبادئ التعلیم الثانوي :1-

مبدأ وحدة النظام :- 1-1

التعلیموتتمثل هذه الوحدة في استمراریة بعض الأهداف والروابط المشتركة بین أنواع التعلیم كله (

أي الربط بین مدخلات الطور الثانوي ومخرجاته ،وذلك بغیة الأساسي _التعلیم الثانوي _التعلیم العالي )

والتعلیم الأساسي الذي تلاه سنة )1971(الربط بین التعلیم الثانوي والعالي الذي تم إصلاحه سنة

بینما بقي التعلیم الثانوي طور على حاله منذ الاستقلال،مما جعل النظام التربوي یتطور طور بعد ،)1980(

الثانوي لم یكن مأخوذا بعین الاعتبار ، ولهذا السبب ظل التعلیمطور وهذا معناه أن مبدأ الوحدة بین فروع 

ي مدخل الطور مثلا یوجد یعیش تناقضات في مدخل الطور وفي مخرجه و أثنائه ، ففالتعلیم الثانوي 

التناسق بین ملمح الخروج من التعلیم الأساسي وبرامج  التعلیم الثانوي ومنهجیاته ،ولا یخفى ما في هذه 

هذا للتلامیذ،وعلى نوعیة التعلیم و مردود یته وكان من نتیجةالدراسة بالنسبة الحالة من صعوبات لمتابعة 
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منفصلین أحدهما تعلیم عام وآخر تعلیم تقني ،مع أن التفوق كان الوضع بروز نظامین في التعلیم الثانوي

)1994:37،لوغریت( أحمد.دائما لحساب التعلیم العام 

أما بالنسبة للتعلیم العالي بین نظام العالي فهناك نقص ملحوظ بینه وبین التعلیم الثانوي من حیث 

الانسجام والتواصل والامتداد وهو ما یؤكد أن مبدأ الوحدة لم یتحقق بعد في كامل النظام التربوي سواء من 

.یة أو من حیث الأسالیب والتنظیمحیث الطریقة التربو 

التوافق:مبدأ - 2-1

إن مبدأ التوافق بین النظام التعلیم الثانوي وبین الحاجات الاجتماعیة والاقتصادیة الناجمة عن تطور 

یبدو غیر واضح في وثائق وزارة التربیة، بحیث لا یعتبر الباحث على أي مكتب مكلف بالتنسیق بین التنمیة 

انویة إلى میدان العمل ــــــالمرحلة الثا لطلبة الذین أنهو یوجه عن طریق اوزارة التربیة والمؤسسات الاقتصادیة

)1994:38،لوغریتأحمد(ات .ــــــــــــــذه المؤسســـــــوالإنتاج في ه

إلى عدم العنایة بالتعلیم التقني الذي یحضر لعالم الشغل نظرا لتكالیفه الباهظة ورجوع بالإضافة

الأهداف المعرفیة على الأهداف السلوكیة مما تسبب في عدم التوافق بین میول التلامیذ ورغباتهم و حاجات 

التنمیة الاجتماعیة الاقتصادیة.

مبدأ التناسق :- 3-1

والاقتصاد في التنظیم العام للنظام التربوي كله والتعلیم الثانوي ویتمثل هذا المبدأ في التكامل 

خصوصا وما یحتوي علیه من أنظمة فرعیة، ویتجلى ذلك من خلال التنسیق في تحدید الأهداف 

التوجیه حسب والمحتویات والمناهج المتعبة لكل نظام فرعي على حدة ،كما یتجلى في إتباع خطة للتقویم و 

مرد ودیتها،حتى وكیفیة التدرج بینها.والتي تبدو في الأسالیب المعتمدة التي تضمن لكل بنیة مراحل التعلیم 

)1994:39(أحمد لوغریت ،یكون التعلیم وطنیا  في أبعاده ودیمقراطیا في مبادئه.



التعلیم الثانوي مراحلھ ومشكلاتھالفصل الثالث                                

39

والتكرار والتباعد .على تقلیص نسبة الإهدار الكبیرة المسجلة في التعلیم الثانويوهذا یتطلب العمل

الموجود بین أنماط التخرج من التعلیم الثانوي ومقتضیات الحیاة العملیة ،كما یتطلب التقلیل من الثنائیة 

ب في كلا النوعین من المتناقضة الموجودة بین التعلیم العام والتعلیم التقني والحواجز الملحوظة بین الشع

ویضع التعلیم ،مما یقلص من أسالیب التوجیه السیئ للتلامیذ ویفتح المجال لنمو المواهب والاستعدادات ،

حدا للإهدار التربوي . 

)1994:39،لوغریت أحمد(

التعلیم الثانوي:أهداف-ثالثا

یتصل التعلیم الثانوي بما یسبقه وبما یلحقه من مراحل تعلیمیة ،لهذا تتطلب هذه المرحلة الدقة في 

التخطیط للمناهج والمقررات الدراسیة وكذلك في تحدید الأهداف بحث تتلاءم هذه الأخیر مع الأهداف العامة 

بو إلیها التعلیم الثانوي ما یلي :للمنظومة التربویة ، ومن أهم الأهداف التي یص

.العاليالتعلیمبمؤسساتالالتحاقمنالناجحینالتلامیذتمكین- 

.والمعنویةوالفكریةالبدنیةت قدراوتنمیةالتلامیذشخصیةتعزیز- 

.النقدوملكةالأساسیةوالمعارفالعامةالثقافةتنمیة- 

.العلمیةوالمهاراتداعبالإروحتنمیة- 

.بالمسؤولیةالشعورروحتنمیة- 

التي تسعى المنظومة التربویة الوصول إلیها ،وقد حددت أیضا فاطمة مشعلة مجموعة من الأهداف

)180: 2011(سامیة زعبوب،:يتالالمن خلال مرحلة التعلیم الثانوي وهي ك

واقع الحیاة العملیة. ودفع الطالب نحو الابتكار والتجدید، من تهیئة شخصیة الطالب على مواجهة

خلال تمتعه بالعدید من المهارات الفكریّة.
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.التعرف على قدرات الطلبة ومهاراتهم وتطویرها

 تحضیر الطالب لمواصلة التعلیم العالي، من باب تحقیق أعلى نقطة في عملیة التعلیم، وهي تكامل

نتیجة عملیّة مُستحقة.جمیع مراحله، للوصول إلى

 الاعتناء على نحوٍ خاصٍ بالطلبة المتفوقین، أو الذین یمتلكون مهاراتٍ نوعیة، وفي ذات الإطار

حث الطلبة الأقل قدرةً أو مهارة، لدخول دائرة المنافسة مع زملائهم المتفوقین.

ادة المجتمع بها.لإف،تعلیم الطلبة بعض المفاهیم العملیّة، وطرق تطبیقها على أرض الواقع

.ًتنمیة شعور الطالب بالمسؤولیة، تجاه نفسه، ودراسته، ومجتمعه والوطن أیضا

 تعریف الطلبة بحقوقهم وواجباتهم. الاتصال بواقع الحیاة؛ لمعرفة حاجات المجتمع من جهة، وإعداد

.جیل من الطلبة الذین یُشاركون في تطویر المُجتمع من جهة أخرى

)2-3: 2016(فاطمة مشعل،

الهیكلة وهناك أیضا مجموعة من الأهداف التربویة للتعلیم الثانوي التي نص علیها "مشروع إعادة 

:وهي1992لسنة "

 المشترك بین مختلف الشعب :أهداف التكوین الثقافي القاعدي

أهداف معرفیة یمنح التعلیم الثانوي كل التلامیذ بالاختلاف شعبهم ، تكوینا ثقافیا أساسیا قصد تحقیق 

و تسمح لهم باكتساب مهارات تقنیة .و منهجیة و سلوكیة

التعلیم الثانوي القاعدیة إلى بلوغ ترمي المعارف التي تدخل ضمن ثقافة  التلمیذ : الأهداف المعرفیة 1-1

الأهداف التالیة:

 التحكم في اللغة العربیة باعتبارها أداة اتصال وتعلم وإیقاظ وإبداع وتطور في مختلف المجالات

العلمیة والتكنولوجیة .
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.التعرف على التراث الثقافي الوطني بأبعاده العربیة والإسلامیة

 القائمة على الإیمان والعلم والعمل والأخلاقتحقیق أسس التربیة الإسلامیة.

معرفة القوانین الكبرى التي تحكم في عالم الأحیاء ومعرفة الظواهر الفیزیقیة.

.التحكم في الریاضیات كأداة للتحلیل والاستدلال لفهم بعض الظواهر

.معرفة لغتین أجنبیتین على الأقل وحسن استعمالها في اقتناء المعارف والمهارات 

)52-49: 1994( أحمد لوغریت،

یساهم التعلیم الثانوي في دعم واكتساب جملة من السلوكیات  التي من الأهداف المنهجیة والسلوكیة : 1-2

عقلانیة وفعالة بالنسبة للنشاطات التعلیمیة ولعملیة التعلم شأنها أن تباعد على إتباع مناهج واتخاذ إجراءات 

وفي هذا الشأن تعطى الأولویة للأهداف التالیة :

. تنمیة القدرة على القیاس وإصدار الأحكام الموضوعیة

. التدریب على العمل المنتج و تنمیة القدرة على العمل المستقل والجماعي

لال والتنظیم وروح النقد تنمیة القدرة على الملاحظة والاستد

 متابعة عملیة اكتساب أدوات الاتصال بأشكالها المختلفة

. 50):1994،لوغریت( أحمدتنمیة التحلیل والتركیب

الكفاءات التقنیة التي ینبغي أن نسعى إلى إكسابها للتلامیذ ، نذكر على منالمهارات التقنیة : 1-3

الخصوص ما یلي :

. التحكم في تقنیة تسجیل المعلومات وأخذها

. التحكم في تقنیة تقدیم وتنظیم المعلومات

. التحكم في تقنیة التلخیص
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. التحكم في تقنیة تقدیم العروض

ر البیاني .التحكم في تقنیة التمثیل والتعبی

 توازن الأهداف المعرفیة وفق حاجات نمطي التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي والتعلیم الثانوي

التأهیلي .

م والتكنولوجي :االأهداف الخاصة بالتعلیم الثانوي الع- 2

:إلىیهدف التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي 

 إكساب التلامیذ المعارف الضروریة لمتابعة الدراسات العلیا في المجالات الأدبیة والعلمیة

.والتكنولوجیة 

. إمكانیة اللجوء لمختلف نماذج التفكیر

. تنمیة القدرة على استعمال المفاهیم النظریة

مشكلة معینةد التعلیمیة في حل القدرة على توظیف المعارف المتحصل علیها من مختلف الموا.

إطار التكاملیة بین المواد )(

. تنمیة القدرة على التقییم الذاتي اعتمادا على معاییر محددة

50):1994( أحمد لوغریت،

وتتمثل في ::يــــلیلتأهامالأهداف الخاصة بالتعلی–3

ة.د التكیف مع التطورات التكنولوجیاكتساب المعارف والمهارات الضروریة قص

نظیم المهام تبعا للزمان والمكانتنمیة القدرة على ت.

 الإنتاج لدى القیام بمهام معینة .أداءاتتنمیة القدرة على التقییم

من أجل الحصول على المعلومات المتعلقة بتطور تنمیة الرغبة في البحث واستعمال الوثائق لا سیما

وتقدم التكنولوجیا .
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 سسة من حیث أهدافها وطریقة سیرهاالتفتح على عالم الشغل والتعرف على مظاهر الممیزة للمؤ.

)51-1994:52،لوغریت( أحمد

في الجزائر :مراحل تطور التعلیم الثانوي-رابعا

:)1970/1962الأولى من (مرحلة-1

التعلیم الثانوي :- 1-1

هـــــشانلالستقلاامنىـــــالأولالسنواتلخلاالجزائريـــــفمنتشراويــــــالثانمــــــالتعلییكنلم

كان عدد )1964/1963(الدراسیةة السنففيى الأخر التعلیممكوناتو فروعباقيفي ذلك الشأن 

.سابقاإلیهاشرناكما.أستاذ1614مـــــــــــیؤطرهوتلمیذا، 2470ثانویة39علىموزعینالتلامیذ

ووسائلهوأهدافهبرامجهحیثمنأما.فقطالكبرىالمدنعلىمقتصرةلمؤسساتاهذه وكانت

أساسيبشكلتمثلتالتغییربوادرأنغیر.الجزائريالمجتمعواقعمعمنسجمةتكنلمفإنهاوتسییره

:فيذلكتجسدواجتماعیةثقافیةوطنیةجهةمنالنظامهذاتوجیهفي

)2015:4( محمد بن أحمد،

العربیةباللغةالمدنیةوالتربیةوالفلسفةوالجغرافیاكالتاریخالأیدیولوجيالمحتوىذاتالموادتدریس.

العربیةباللغةالموادجمیعوتدرسصليالأللتعلیمة تابعمعاهدبعضتخصیص.

)2015:4( محمد بن أحمد،

تغییروقعانههناشارةالإوتجدر،والتقنيالعامفیهابماالثانويالتعلیملمؤسساتالتدریجيالتوسع

النهائيالقسمفيولیسثانويالأولىالسنةمنابتداء)ریاضیات,علوم,آداب(ثالثلاالسنواتفيوتنظیم

.فقط
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:یليماشملفقدالتقنيالتعلیمأما:التقنيالتعلیم2-1-

:المدىالقصیرالتقنيالتعلیم1-

التقني . التعلیملیاتكمافيالتعلیممنالنوعهذاویمنحسنواتثثلایستغرقالتعلیمهذاكانلقد

)2010:43( صلیحة عدلي،

:المهني قنيالتالتعلیم2-

.سنواتثثلاهتومد1964سنةمنابتداءتنظیمهأ وبد

:المدىطویلالتقنيالتعلیم3-

) 3(علىویمتدالعاليالتعلیمبثانویاتالملحقةالفروعبعضوفيالتقنیةالثانویاتفيیمنحوكان

.سنوات

:المهنيالتقنيالطور5-

.سنواتثلاث ومدته1966منابتداءتنظیمهتمولقد

:(1980/1970)الثانیة من ةمرحل-2

تعدادأو،الهیاكلیخصفیماسواءالكمحیثمنكبیراتطوراالفترةهذهفيالثانويالتعلیمعرف

.ساتذةوالأالتلمیذ

عنالموروثالثانويالتعلیمطوريبینالفصلقرر، ت1971ة  سنمنابتداءاتـــــكمالیالإظهوربعد

یمنحالثانيالطور(المتوسطالتعلیم)المتوسطات(فيیمنحالأولالطورفأصبح.يــــالفرنسالتربويالنظام 

الدراسيالموسممنابتداءوهذاثانويالأولىالسنةفيالقبولطریقةتوحیدتمكما، )اتــــالثانوی(في

)2010:44(صلیحة عدلي،.1974/1975
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النسبحسبالشعبهذهإلىالتلمیذتوجیهوأصبح،الأولىالسنةمنابتدءاشعبثلاث ظهرتكما

ة:التالی

%الریاضیاتشعبة-  28

%العلومشعبة-  43

%دابالآشعبة-  27

كذلكالمرحلةهذهتمیزتولقد، %2بنسبةالثمانیناتفيفتحتالتيالإنسانیةالعلومشعبةأما

السنةمنابتداءلكذو الثانويالتعلیممنالأولىالسنةفيالعلمیةللموادبالنسبةالتدریس،لغةیدحبتو 

طورینذو(الطویلالتقنيالتعلیمإلىالعودةفيفتمثلالتقنيالتعلیمىعلطرأتالتيالتغییراتأما،1986

السامیینالتقنیینتكوینفروعفتحإعادةوكذلك، التجاريالتقنيوالطورالصناعيالتقنيالطور)متمایزین

.سابقاالغيالذي

)44-45: 2010،عدليصلیحة(

:يــــــیلبماالفترةتلكفياتخذتالتيالسیاسیةالإجراءاتتلخیصویمكن

فروعفتحمعالتقنيالتعلیممؤسساتعددبمضاعفةالتقنيالتعلیمإلىالموجهینمیذالتلاعددفيالزیادة

.العامالتعلیمثانویاتفيتقنیة

التعلیمإقرارالعامالتعلیمفيالتكنولوجیةالموادوإضافة،التقنيالتعلیمإلىالعامالتعلیمموادإدخال

.معینةنشاطاتفيلاختیاري

الأجنبیةاللغاتإدراجإعادة.

التقنیةللموادالمخصصالساعيالحجمتقلیص.

فيوالشروعوالتكوینالتربیةتنظیموالمتضمنسابقاإلیهشرناأالذي1976أفریل16قانونصدوربعد

السنةمنوابتدءاأساساالثمانینیاتسنواتتمیزتلقد، و 1980الجزائريالتربويالنظامإصلاحعملیة
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1988  1981سنتيبینالثانويالتعلیمبإصلاحالخاصةالوثائقمنالعدیدانجازفي1981الدراسیة

باستثناءالمشاریعمرحلةتتعدىلمأنهاغیر،أخرىقطاعاتمنبمبادرةأوالتربیةقطاعمنبمبادرةسواء

ونذكر.الثانويالتعلیمتنظیممجالفيهامةانعكاساتلهاتكنلموالتياتخاذهاتمالتيالإجراءاتبعض

:المثالسبیلعلى

نتائجوالمحتویات،الأهدافتغییردون1987/1988سنةالثانويالتعلیمموادبعضمواقیتتخفیض

:طابعینذات

:بیداغوجیةنتائج1-

.ضــــــــــــالتخفیلیةـــــــــــلعمخضعتالتيالموادتدریسإتمامیستحیلحیث

)2010:46( صلیحة عدلي،

:اقتصادیةنتائج2-

الثانويلتعلیماستقراراعدمإلىةضافبالإهذا، الأساتذةمنفائضتكوینإلىجراءالإهذاأدىحیث

.والتقنيي الثانو التعلیماستقلالیةفيوالمتمثل،الوصایةحیثمن

)2010:46( صلیحة عدلي،

ثم إلحاقه بوزارة التربیة والتعلیم 1980/1982العلميوالبحثالعاليالتعلیمبوزارةالبدایةفيفألحقت

تنظیمهاتمحیثشكلیاإلا والثانیةالأولىالمرةفيالالتحاقیكنلمالحقیقةفي1984/1982الأساسي 

منتسمیاتعدةعرفالثانويالتعلیمبانالقولویمكن،بذاتهوقائممستقلوزاريهیكلوكأنهاوتسییرها

.سلیماتطبیقاحصلاالإمشاریعتطبیقعدمیفسروهذاالوزاريالتنظیمحیث

)2010:46،( صلیحة عدلي

:(1990)الثالثةمرحلة3-

منجملةتطبیقفيالتفكیرفيالوطنیةالتربةوزارةشرعت1990/1991من السنة الدراسة ءا ابتد

داءالأمستوىورفعالتعلیمنوعیةلتحسینوهذا، ةـــــــالضروریالتصحیحاتتقدیمىـــــإلالرامیةالإجراءات
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الإجراءاتهذهتمثلتوقد،والتكنولوجیةةـــــالاقتصادیو ةــــــالاجتماعیللتطوراتمسایراهــــوجعل،هــــفیالتربوي

.الثانويالتعلیمهیكلةإعادةفي

)2010:47( صلیحة عدلي،

قةعلالهقطاعاتعدةعنممثلینمشكلةوالبرامجللشعباستثماریةتقنیةلجنةتنصیبتمالغرضولهذا

وتناولتالثانويالتعلیممهامتوضیحعلىتركزتالتيأعمالهانتائجاللجنةهذهمستولقد،الجانببهذا

الجوانبأخرىجهةومنجهةمنالثانويالتعلیمهیكلةعادةلإمخططباقتراحالتنظیمیةالجوانبجهةمن

.التعلیمبرامجلمراجعةاعتمادهایجبالتيالمبادئاقترحتالتربویة

:إلىالهیكلةتلكهدفتالثانويللتعلیمالوظیفیةالمهاممنوانطلقا

:والتكنولوجيالعامالثانويالتعلیم1-

الشعبمنمجموعاتمنویتكونالعاليالتعلیملموصلةالتلمیذتحضیرعلىالتعلیممنالنوعهذاویعمل

یتوجبوالذي,العاليالتعلیمفيالممنوحالتكوینلطبیعةناسبةمالوالتكنولوجي,،والعلميدبيالأالاتجاهذات

.ذلكمنسنةبعدالتقنیةالباكالوریاشهادة

لتكون، ارــــــختیالاهذاحددومنهنمطلكلالمسطرةهدافلأوفقاومواقیتهالثانويتعلیمللبرامجاتطورتكما

العالیةالكفاءات،ومستلزماتةـــــالمختلفالمجالاتفيالشغلمناصبىــــــإلالبلداحتیاجاتمعةــــمءملاأكثر

.والتكنولوجیاللعلومالسریعالتطوریفرضهاالتي

وضعالضروريمنانهیبدوسبقمماوانطلقابسیطةمضامینشكلعلالبدایةفيكانتالبرامجأنغیر

بكلتحددعلمیةأسسوفقبرامجبناءإلىالوصولقصدالثانويالتعلیمغایاتمسبقاتحددإستراتیجیة

إعادةنتیجةولكن.المرجوةالنتائجتحقیقمنتمكنالتيالناجحةالتقویموطرق،الضروریةالوسائلوضوح

.الوسائلإلىحیانالأبعضفيأنشطةوأهدافشكلعلالمعدلةالبرامجصیاغةتمتالهیكلة
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هائبنا.ومنهجیةالبرامجهذهووسائلوطرائقمضامینفيالنظروجببذلتالتيالمجهوداتورغم

:أهمهانذكرعدةسبابلأ

البرامجهذهبناءفيلذلكالمخصصالعلميالتكویندونالمیدانیةالخبرةعلىالاعتماد.

)2010:48(صلیحة عدلي،

البرامجلهذهموازبشكلالتربویةالسنداتمسایرةعدم.

تلكلتقویمالمتبعةوالمنهجیاتوالطرق,الجدیدةالمحتویاتمعللتعاملیؤهلهتربويإطارتلقيعدم

.)التعلیمبدلالتكوینمنطق(المحتویات

كما،الموادبعضمستطفیفةتعدیلاتهناكبلجذريتغییرعلیهیطرأفلمالمواقیتیخصفیماأما

التقنيالتعلیمفيفمثلاالذاتيللتعلیممجاللهمیتركم ول،التلمیذیرهقمماالمواقیتهذهكثافةأیضالوحظ

.توزیعهافيالتوازنعدممعلشعبحسباأسبوعیاساعة39و34مابینتتراوح

نظامإلىبعدتصللمالتربیةوزارةأنقولللبنایؤديا ممسنويتعدیلایشهدالتربويالنظاممازال

منتمكنهم معرفیةبمعلوماتلتلمیذنجاحاتضمنوقوانینمناهجاتخاذالتربیةوزارةوعلى، فعالتربوي

.بنجاحالدراسيالمشوارتكملة

:إلى یومنا هذا2002المرحلة الرابعة من 

أحداث وهي :3أهم ما میز هذه الفترة وقوع 

: تشكیل لجنة وطنیة لإصلاح المنظومة التربویة

تم تشكیل لجنة وطنیة لإصلاح المنظومة التربویة أوكلت لها مهمة التفكیر وتقدیم 2000/05/09في 

الاقتراحات بخصوص ثلاث مواضیع كبرى وهي :

. تحسین نوعیة التأطیر بشكل عام والتأطیر التربوي بشكل خاص

2013:98(مراد بوتلیلیس،تباعها لتطویر العمل البیداغوجیة تحدید السبل التي ینبغي إ(
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.إعادة تنظیم المنظومة التربویة بكاملها

: تعدیل الأمر المتعلق بتنظیم التربیة والتكوین

المؤرخ في 76/35الذي یعدل ویتمم الأمر رقم2003/08/13المؤرخ في 09/03الأمر رقم 

وقد جرى بعد صدور هذا الأمر على المستوى والمتضمن تنظیم التربیة والتكوین ،1976/04/16

التنظیمي :

 سنوات.5: مدته الابتدائيالتعلیم

سنوات4: مدته التعلیم المتوسط.

سنوات3: مدته التعلیم الثانوي.

)2013:98(مراد بوتلیلیس،من أهم ما جاء به هذا الأمر مایلي :

ومن ثم أعید النظر في هذا حیث أصبحت تدرس في ابتدائياللغة الفرنسیة من السنة الثانیة إدراج )

)2007/2006السنة الثالثة ابتدائي 

. إدراج مادة التربیة العلمیة والتكنولوجیة من السنة الأولى ابتدائي

. إدراج الترمیز العالمي والمصطلحات العلمیة في جمیع المراحل التعلیمیة

 إدراج مادة الإعلام الآلي بداء من السنة الأولى متوسط وتدعیمه في التعلیم الثانوي بأن یصبح باسم

.مادة تكنولوجیات الإعلام والاتصال

: صدور قانون التوجیهي للتربیة الوطنیة

وهو نص تشریعي الذي یرمي إلى 2008/01/23المؤرخ في 04/08یتعلق الأمر بالقانون التوجیهي رقم 

تجسید المسعى الشامل للدولة الجزائریة لإصلاح المنظومة التربویة ، جاء لوفر للمدرسة الجزائریة الإطار 

التشریعي المناسب لجعلها تستجیب للتحدیات التي یواجهها المجتمع والتي من بینها ما یلي :
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 عن ذلك من ضرورة إدراج مفهوم الدیمقراطیة في ظهور التعددیة السیاسیة في الجزائر وما یترتب

المناهج الدراسیة.

. التخلي عن الاقتصاد الموجه وأسالیب التسییر الممركز والتأسیس التدریجي للاقتصاد السوق

ئق للأفراد والمجتمع ، لمواجهة التنافس الحاد .قتصاد وما یتطلبه من التحضیر اللاعولمة الا

والاتصال الحدیثة .لعلمیة والتكنولوجیة ووسائل الإعلام عارف االتطور السریع للم

)2013:99( مراد بوتلیلیس،

التنظیم الحالي لمرحلة التعلیم الثانوي في الجزائر :: خامسا

:یليفیمایتمثلالثانويللتعلیمالحاليالنظامأصبح

:ثانويالأولىالسنةفيمشتركةجذوعثلاث-1

إنسانیةوعلومآدابمشتركجذع.

علوممشتركجذع.

تكنولوجیامشتركجذع         .

.ثانويالثانیةالسنةمنبدءاشعبة-2

:العامللتعلیمشعبخمسة

2010:55(صلیحة عدلي،.آداب(

شریعةعلوم.

أجنبیةولغاتآداب.

والحیاةالطبیعةعلوم.

الدقیقةعلوم.
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:التكنولوجيللتعلیمشعبأربع–.3

كهربائیةهندسة.

میكانیكیةهندسة.

مدنیةهندسة.

واقتصادتسییر.

:التقنيللتعلیمشعبستة–.4

تقنيروــــــالكت.

إلكترونیك.

میكانیكيصنع.

عمومیةوأشغالبناء.

المحاسبةتقنیات.

. 2010:55(صلیحة عدلي،كیمیاء(

بقاءالإو والتكنولوجیةالعامةالشعبدراساتلتتویجكوسیلة، الثانويالتعلیمبكالوریاعلىبقاءالإتمولقد

.التقنیةالشعبدراساتلتتویجكوسیلةالتقنيبكالوریاعلى

)26-28: 2004(المنظومة التربویة والمناهج التعلیمیة ،

علىالثانويللتعلیمالمقبولینتوجیهیتمكماوالشعبالمشتركةالجذوعبینللعبورعمليجهازوضع

:مرحلتین

.ثانويالأولى للسنةالمشتركةجذوعالإلىأساسيالتاسعةالسنةمنابتداءالأولالتوجیه1-

.ثانويالثانیةالسنةشعبى إلالمشتركةالجذوعمنالفعليالتوجیه2-
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في الجزائر :خامسا : مشكلات التعلیم الثانوي

أنوالأكادیمیونالتربویونالأخصائیونبهاقامالتيوالدراساتالتربویةاللقاءاتمنالكثیركشفت

:منهاالمعالجةتتطلبالثانويالتعلیممنهایعانيالمشكلاتمنةـــــجملهناك

فيذلكویتجلىوالحیاةللمهنموجهاولیسالجامعيالتعلیملمواصلةفقطموجهالثانويالتعلیمإن1-

والكثیرةوالمعلوماتبالمعارفالذهنوالتلقین وحشوالحفظعلىفقطتركزالتيالنظریةالتقلیدیةالمناهج

.والاجتماعیةالاقتصادیةت ومتطلباالمعاصرةبالحیاةلهاصلةلاوالتي

)2010:196-2011(سامیة زعبوب،

بمتطلباتلهاصلةلاالتيوالمعلوماتالمعارفكثرةمنتحتویهبماالمناهججمود2-

.المستقبلنــــــلمهالفقريالعمودیشكلأصبحالذيوالتكنولوجيالعلميوبالتطورتمعلمجا

مخرجاتهتظهرهماوهوالمهني،التعلیمعلىوإغفالالأكادیميعلى المجالالثانويالتعلیمتركیز3-

.الشغللعالملتوجهولیساالناجحینجمیعلاستیعابعلیهالضغطوزیادةالجامعيللتعلیمالمتوجهینمن

استجابتهعدمو التعلیمعزلإلىأدىمماالعملوسوقالثانويالتعلیمبرامجبینالربطالعلاقةضعف4-

)196-2010:197-2011،زعبوب(سامیة .ت المجتمعلمتطلبا

مــــــالتعلیطــــلنمنظراةـــــوالمهنیةـــــالعلمیذـــــالتلامیوقدراتاتـــــرغبتحقیقىــــعلالقدرةدمــــع5-

التلامیذوعلىيــــــي،أدبــــم،علمــــالتقسیأساسىــــعلاــقائماـــــنظامهلـــــظيــــوالتةــــالثانویالمدارسيـــــفالمتبع

دونــــیفتقمنهأكما. تهمورغبالمیولهمالمسارمناسبةلمدىمنهمإدراكدونالقسمینأحديــــفواـــــینخرطأن

.الثانویةالمرحلةفيمــــدراستهأثناء،مــــالسلیالعلميالتوجیهمرحلةإلى

هوالثانويالتعلیمأصبحللتلامیذ،كماالعلميالمستوىتدنيخلالمنالثانويللتعلیمالسلبیةالانعكاسات6-

فالغالبیةوبشریةمادیةلأسباببهالملتحقینكلاستیعابعلىالقدرةعدمفيتتجلىكبرىأزمةیعیشالآخر
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العلومدراسةعنوتعزف،بالجامعةالالتحاقترغباــــالبكالوریشهادةعلىحصولهموبعدالتلامیذمن

.والفنیةالمهنیة

منعنهاینتجوماوالتسربكالرسوبمشاكلتفاقممنهاالثانويالتعلیمفيكثیرةسلبیةمؤشراتظهور- 7

المظاهرمنوغیرهاالامتحاناتفيالغشمظاهروتزایدالدراسيالتحصیلفيوضعفالإنفاقفيهدر

.الحالیةالتعلیمأنظمةتها أفرز التيالسلبیة

)277: 2009فضیل ،(عبد القادر 

بارزةسماتتعتبرأنهإلاالتعلیمأنظمةبیناتهتفاو ورغموغیرهاالعامةالمؤشراتهذه

.اتهودراساتقاریرهافيالدولیةاللقاءاتوتأكدهأكدتهالعربیة،ماالدولأغلبمنهاتعاني

أما في الجزائر فنوجزها فیما یلي :

التلمیذ بالمدارس على المستوى الثانوي .لالتحاقمنخفضالمعدل - 

المعدل مرتفع للتسرب والرسوب المدرسي - 

بالكم دون الكیف في المقررات الدراسیة .الاهتمام- 

.التي مازالت تقلیدیةالامتحانة ـــوهذا راجع إلى طریق، ا ــــة النجاح في البكالوریـــــنسبانخفاض- 

)277: 2009(عبد القادر فضیل ،

الطقوس التي یفرضها النظام أیام الامتحانات والتي تدخل الرهبة في نفوس الممتحنین وترهقهم 

.باطمئنانأي مجال للترویح عن النفس ،أو الشعور وتضعف قدراتهم ولا یترك لهم ،

)2013:183(صبرینة سلیماني،

عدم توفر البیئة المدرسیة في العدید من الثانویات بالجزائر التي تساعد على إنجاح العملیة التربویة - 

سواء تعلق ذلك بالمباني أو التجهیزات الفصلیة والمعملیة .
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إنقاص من شعب تقني ریاضي وهجر التلامیذ لها بسبب عدم فعالیة التوجیه والتحجیم المطبق مما - 

.اصر الجیدة في الریاضیات للجامعةترتب عنه عدم ترشح العن

:تطویر التعلیم الثانوي سادسا : رؤیة مستقبلیة ل

في المراحل الثانویة  في الوطن العربي أهمها :ثمة توجهات لتطویر واقع المناهج لا سیما

إعادة النظر وتحسین الخطط الدراسیة لتكون ملائمة لحاجات المجتمع العربي ومتوافقة مع التوجهات - 

،أو مراعاة میول التلامیذ وقدراتهم المعتمدة للمواد الدراسیةالعالمیة المعاصرة سواء في توزیع الساعات 

علیهم.عبءمواد دراسیة اختیاریة وتقلیل ال، وذلك من خلال اعتماد 

)2009:278(عبد القادر فضیل ،

إعداد المنهج العلمي نحو تطویر المناهج الدراسیة من خلال تحلیل الاحتیاجات وتدریب  مصممي - 

المناهج والاختصاصیین .

اعتماد سیاسة واضحة لإعداد وتنفیذ المناهج المتطورة وتوفیر  المستلزمات البشریة والمادیة لذلك .- 

من الدراسات والتجارب في الاستفادةالعمل على تبادل الخبرات على مستوى العربي والعالمي و- 

تطویر المناهج . 

ومتابعة الخریجین وسوق العمل  إجراء عملیة مراجعة شاملة دوریة وتقویم مستمر لتطبیق المناهج - 

إشراك الجهات المستفیدة من عملیة التطویر .و 
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صل:خلاصة الف

التربوي ، إلا انه لا النظامتطویرفي، المعنیةوالوزارةالدولةجهودرغمانهنلاحظسبقماخلالمن

تزال هنالك العدید من الثغرات في المنظومة التربوي خاصة في التعلیم الثانوي ، باعتباره مرحلة حساسة من 

المراحل التعلیمیة فهي تربط بین التعلیم المتوسط والتعلیم العالي وفي نفس الوقت تسمح التلامیذ للالتحاق 

.بالجامعة أو التوجه  لسوق العمل

ن هدف التعلیم الثانوي هو إعداد التلامیذ للالتحاق بمؤسسات التعلیم العالي وتوجیههم نحو مستقبل لأ

وي  ـــــتربالهدر الوكالتسرب والرسوب : ةـــــمن المشكلات التربویي هذه المرحلة من العدید ــــزاهر ، وتعان

الجزائر فالتعلیم في ،والفنیین التربویین التفرغ لهذه المشكلات وإیجاد الحلول نلهذا یجب على المختصی

و المراحل التعلیمیة الأخرى، وهذا م الثانوي ـــــل بین التعلیــــجادة لإحداث التكامةق وتبني سیاســـــمطالب بتطبی

بشكل متزاید.نظرا لطبیعة العصر وممیزاته المتمثلة في الاعتماد على التقنیات الحدیثة
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تمهید:

ي العلوم الاجتماعیة خاصة في علم الاجتماع ــــــتكتسب مرحلة العمل المیداني أهمیة بالغة ف

و یعتبر هذا بمثابة إسقاط للجانب النظري على الجانب المیداني و ذلك من أجل تدعیم الخلفیة النظریة 

و ذلك عن طریق ،ات النظریة للدراسة على أرض الواقعــــــار صحة البیانباختبللبحث, من خلال القیام 

ظیم عملیة البحث و التحكم في إخضاع الظواهر المدروسة لمجموعة إجراءات و القواعد المنهجیة من أجل تن

.الإطار العام الذي انتهجه الباحث للإجابة عن التساؤلات المطروحة و تبریر النتائج المتوصل إلیها

و تتمثل أهم الإجراءات المنهجیة التي یستخدمها الباحث لإنجاز الدراسة المیدانیة هي:

و البشري ._  تحدید مجال الدراسة بأبعاده المكاني و ألزماني 

_  عینة الدراسة و تشمل جمیع المفردات التي تجري علیها الدراسة .

_  منهج الدراسة و یتوافق و موضوع الدراسة و البیانات المراد الحصول علیها .

_  أدوات جمع البیانات و لكل منهج أدواته الخاصة, ولهذا قمنا باختیار أنسب الأدوات لتغطیة موضوع 

الدراسة.

دوات الأووسیلة للتدریب على بناء وتطبیق ، لدراسة ثمرة جهد الباحث لجانب المیداني یعتبر ال

فهو بمثابة إسقاط الجانب النظري على الجانب .لما له من أهمیة بالغة في العلوم الاجتماعیةختباراتوالا

البیانات النظریة على ارض والتحقق من صحة وذلك من اجل تدعیم الخلفیة النظریة للبحث ،، المیداني 

رض الوصول غوذلك عن طریق إخضاع الظواهر المدروسة لمجموعة من الإجراءات المنهجیة  ب.الواقع 

.  إلى الإجابة عن التساؤلات المطروحة وتبریر النتائج المتوصل إلیها
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أولا: مجالات الدراسة 

_المجال المكاني للدراسة :1

و التي تم بناؤها في - طولقة –محمد العربي بعریر أجریت هذه الدراسة المیدانیة بثانویة 

)2م3859452(ــــــــو تتربع على مساحة إجمالیة تقدر ب1983/09/28ح أبوابها في ــــلتفت، 1980/07/07

ي یتوزع بین الفناء ــــــو الباق،)2م3997( و تمثل المساحة المبنیة منها حوالي 

و المساحات الخضراء و الملعب و تجدر الإشارة إلى أن المؤسسة تتكون من مكاتب خاصة بالإداریین  

) قاعة 30(لمزاولة الأعمال التطبیقیة ومخابر)6(، ورشتین ،للاجتماعاتو مدرج، قاعة حجابهمخزن و 

.للدراسة

یتردد علیها التلامیذ و الأساتذة ،ملعب للممارسة الاهتماماتكما توجد مكتبة تضم كتب متعددة 

)65(و العدد الإجمالي ) أستاذة41(أستاذا و)24ون الطاقم المؤطر للمؤسسة من(الأنشطة الریاضیة و یتك

.)2( أنظر الملحق رقمأستاذا

یتوزعون على السنوات ،تلمیذا973حوالي ) 2016/2017سم (هذا المو أما عدد التلامیذ فبلغ خلال 

الثلاثة كما یلي :  

تلمیذا ( ذكور، إناث )286وتضم السنة الأولى :-

تلمیذا (ذكور ،إناث )318وتضمالسنة الثانیة :-

تلمیذا ( ذكور ، إناث )369وتضم السنة الثالثة : -



الإجراءات المنھجیة للدراسة الفصل الرابع                                      

60

و هم یتوزعون على التخصصات التالیة :

_ العلوم التجریبیة _ ریاضیات _ تقني ریاضي .اقتصاداللغات الأجنبیة _ الآداب و الفلسفة _ تسییر و 

:ةالتالیاتللاعتبار كمجال للدراسة نظرا –طولقة - ثانویة محمد العربي بعریرت اختیر و قد 

.هي مجال الدراسة من مكان إقامة الباحثةو- طولقة - قرب ثانویة محمد العربي بعریر-1

الوحیدة التي تحتوي على شعب وتخصصات متنوعة المذكورة سابقا والتي سهلت هذه الثانویةتعتبر –2

.علینا الإلمام بعینة الدراسة 

لأن الثانویة تعرف تزایدا لظاهرة الرسوب المدرسي لدى تلامیذ النهائي .-3

للدراسة :لزمانياالمجال - 2

دراسة شرعنا في ال–طولقة –بعد اختیار میدان الدراسة المتمثل في ثانویة محمد العربي بعریر 

.2017المیدانیة في أواخر شهر فیفري 

، 2017مارس نهایة شهرإلى غایة ،2017أواخر شهر فیفريوامتدت الفترة الزمنیة للدراسة المیدانیة

على مرحلتین :المیدانیة قد تم إجراء الدراسة لو 

:الدراسة الاستطلاعیةالأولى :مرحلةال

یوم قمنا بالتوجه بطولقة ،الحصول على تصریح لإجراء الدراسة إلى ثانویة محمد العربي بعریر بعد 

اللازمة الشروحتقدیم . أین تم مدیر المؤسسة من طرفاستقبالناحیث تم صباحا ،2017مارس6الاثنین

.عن طبیعة الموضوع

عن المجال المكاني الكافیة معلومات زودنا بالحیث ،أیضا بإجراء مقابلة مع مستشار التوجیه نا قمكما 

(بطاقة فنیة حول المؤسسة ).مؤسسةالوالبشري لهذه 
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ثانوي (الراسبین) والحصول كذلك وأیضا تم الحصول على بیانات الخاصة لنتائج التلامیذ السنة الثالثة 

، وتم الاتفاق راسبا)127ة (ــــــي المؤسســــــي للراسبین من كل التخصصات الموجودة فــــــدد الإجمالـــــى العـــــعل

معهم على الإجراءات توزیع الاستمارة .

توزیع الاستمارات على المبحوثین الثانیة: المرحلة:

) راسبا من كل التخصصات ، وبعد ضبط 100تحدید حجم العینة والمتكونة من (تم في هذه المرحلة 

لإجراء الدراسة المیدانیة وتوزیع الاستمارات على 2017مارس 9العینة تم التوجه إلى الثانویة في یوم 

.التلامیذ الراسبین وترك الاستمارات لدیهم للإجابة عنها بكل مصداقیة 

في جداول ،تم جمع الاستمارات بعد ملئها والإجابة عنها لتفریعها2017مارس 16وفي یوم 

وتوالت الزیارات .) استمارة فقط80تم استرجاع (،) استمارة 100(یعوز نا قمنا بتأنإحصائیة وتحلیلها علما 

.للمؤسسة من أجل تكملة بعض المعلومات 

المجال البشري للدراسة :- 3

رثانوي بثانویة محمد العربي بعریفي السنة الثالثة، تلامیذ الراسبین الأجریت الدراسة المیدانیة على 

–تقني ریاضي –ریاضیات –علوم تجریبیة –ومن  جمیع التخصصات ( لغات أجنبیة   آداب وفلسفة 

تلمیذة وتلمیذ ).127( هم حواليین (ذكور/إناث) وكان مجموعتسییر واقتصاد )، ومن  كلا الجنسی

ثانیا : منهج الدراسة :

التي تساعدنا في أداء البحوث على أحسن مناهجتتوفر في العلوم الاجتماعیة مجموعة واسعة من ال

وجه،و تمثل هذه المناهج ثروة حقیقیة ینبغي للباحث استعمالها بطرق ملائمة و مفیدة . 

هو مجموعة القواعد التي یتم وضعها بقصد الوصول إلى الحقیقة في العلم و أنه الطریقة التي و المنهج

.یتبعها الباحث في دراسة المشاكل لاكتشاف الحلول

) 5-4: 2008( رحیم یونس كرو العزاوي ،
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التلامیذالمرحلة الثانویة(تلامیذونظرا لطبیعة البحث الذي نحن بصدده عوامل الرسوب المدرسي لدى 

الراسبین في السنة الثالثة ثانوي)، والبیانات المراد الحصول علیها ونوع المبحوثین المقرر تطبیق علیهم أدوات 

.جمع البیانات 

ا ، حیث قمنا بجمع المادة یتماشى وطبیعة بحثنا هذباعتبارهالمنهج الوصفياتبعناطلقا المنذفمن ه

، ومن ثم القیام بتحلیل وتفسیر العلمیة حول كل ما یتعلق بظاهرة الرسوب المدرسي في المؤسسات التربویة 

التوصل إلى نتائج عامة حول عوامل الرسوب الدراسة و فرضیاتالبیانات المیدانیة ومحاولة الإجابة عن 

.المدرسي

ویعرف المنهج الوصفي على أنه " أسلوب التحلیل المركز على المعلومات كافیة ودقیقة عن ظاهرة أو 

موضوع محدد من خلال فترة أو فترات زمنیة معلومة ودلك من أجل الوصول إلى نتائج عملیة  ، یتم تفسیرها  

. ینسجم مع معطیات الفعلیة للظاهرةبطریقة موضوعیة  وبما

)5-2008:4ي،(كرحیم یونس كرو العزاو 

جمع المعلومات وأیضا المنهج الوصفي یعتبر طریقة لوصف الظاهرة المدروسة وتطویرها كمیا عن طریق 

وتصنیفها وتحلیلها وإخضاعها للدراسة الدقیقة . ، مقننة عن مشكلة 

)2004:168(بلقاسم سلاطنیة و حسان الجیلاني،

بالتعرف وعلیه تم الاعتماد على المنهج الوصفي بهدف وصف ظاهرة الرسوب المدرسي وصفا دقیقا 

ي وجهت للتلامیذ ـــــارة التــــــعن طریق استخدام استمالظاهرةثم تحلیلل مواجهتها، على مسبباتها وسب

، وصولا إلى النتائج التي سوف تعرض لاحقا .الراسبین
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ثالثا :عینة الدراسة :

، فإن الدارسینو التي تواجه الباحثینیعتبر اختیار عینة الممثلة للمجتمع المبحوث من أصعب الأمور

أول شرط لنجاح العینة هو تمثیلها لكل حالات المجتمع تمثیلا صحیحا. 

و العینة عبارة عن مجموعة جزئیة من مجتمع الدراسة یتم اختیارها بطریقة معینة و إجراء الدراسة علیها 

.و من ثم استخدام تلك النتائج و تعمیمها على كامل مجتمع الدراسة الأصلي

)97( داود بن درویش ، دس : 

جزء من المجتمع الأصلي و بها یمكن دراسة الكل بدراسة الجزء بشرط أن بأنها وتعرف أیضا العینة 

)53: 1999(عبد الرحمان بن عبد االله الواصل،. تكون العینة ممثلة للمجتمع المأخوذ منه

على التساؤل العام والتساؤلات الفرعیة تم تحدید مجتمع الدراسة والمتمثل في مجموعة من التلامیذ وبناءا

.بطولقة الراسبین  في السنة الثالثة ثانوي بثانویة محمد العربي بعریر

وهي من العینات ،ا فقد اعتمدنا على العینة القصدیةذول،خصائص مجتمع البحثین تتوفر فیهم والذ

.الاحتمالیةغیر 

لطبیعة الموضوع وأهداف مقصود تبعالاختیارتخضع ، فهي اسمهاو العینة القصدیة بناءا على 

فإن اختیار عشوائي من ا ذتتشكل مفردات العینة ممن تتوفر فیهم الشروط المحددة مسبقا ، ولهإذ.البحث 

.قد ینتقي مفردات لا تحمل أیة مواصفات یتطلبها البحث فیضیع الوقت وتتأثر النتائج،مجتمع البحث

)141: 2006( علي غربي ، 

لأن الهدف من الدراسة هو إبراز ،الراسبین من السنة الثالثة ثانويالتلامیذ عینة من باختیارحیث قمنا  

.....)./العوامل التي تؤدي للرسوب المدرسي ( عوامل أسریة /عوامل مدرسیة 
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ة بمساعدة كل من سجلات التلامیذ ، وكذا المساعدین التربویین  ـــــولقد تم التوصل إلى مفردات العین

تلمیذ وتلمیذة من مختلف التخصصات ومن كلا 80حیث تكونت العینة من ،ومستشار التوجیه بالمؤسسة

.راسبا127، من مجموع الراسبین والمحدد بـــــ الجنسین 

تلمیذ ، لكن بعد 127ض تطبیق المسح الشامل لمجتمع البحث المتكون من و كان من المفر :ملاحظة

كما لم تستوفي بعضها الشروط ،127من أصل استمارة47حوالي استبعادتم علیهم الاستماراتتوزیع 

مفردة. 80على الاعتماد، وعلیه تم العلمیة (عدم الإجابة على أغلبیة الأسئلة وبالتالي تم حذفها)

رابعا : أدوات جمع البیانات :

تعتبر أدوات جمع البیانات من الإجراءات الهامة التي یولیها الباحث عنایة خاصة نظرا لأهمیتها فهي 

ومن بین .الأداة المناسبةتتطلب الدقة  في انتقاءفي جمع البیانات وتفریغها ،لدا ةالوسیلة المستخدم

الأدوات التي تم استخدامها في دراستنا ما یلي :

:)Observation(الملاحظة- 1

تعد الملاحظة وسیلة هامة من وسائل جمع البیانات و هي محاولة منهجیة یقوم بها الباحث بدقة 

و موضوعیة وفق قواعد محددة .

ه من ــــــو الملاحظة هي أداة من أدوات القیاس التي یستخدمها الباحث في جمع المعلومات التي تمكن

ة البحث و اختیار فروضه فهي تعني إذن الانتباه المقصود و الموجه حول ـــــجمع الإجابة على أسئل

السلوك بقصد تمكین الباحث من وصف و تحلیل هذا السلوك.

)1999:91(فضیل دلیو،
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الحواس إلى ظاهرة معینة أو مجموعة من الظواهر رغبة في الكشف عن وعرفت أیضا بأنها توجیه

صفاتها و خصائصها بهدف الوصول إلى كسب معرفة جدیدة عن تلك الظاهرة.

)2005:60(أحمد عیاد،

سجلات و كشوف بالإطلاع علىقمنا ،محمد العربي بعریر بطولقةمن خلال زیاراتنا المتكررة لثانویة 

.وذلك بمساعدة مستشار التوجیه ومساعدون التربویین ،بعض التلامیذ الراسبین

:)Interview(المقابلة - 2

استعمالا في مختلف البحوث تعتبر من الأدوات الأساسیة لجمع المعلومات و الأكثر شیوعا و 

الاجتماعیة .

التي یستخدمها الباحثون في جمع المعلومات ،و تعرف المقابلة على أنها إحدى الأدوات المهمة 

و تمتاز عن غیرها من الأدوات .و البیانات التي لا یمكن للباحث الحصول علیها باستخدام أدوات أخرى

)2008:42( رحیم یونس كرو العزاوي،.المبحوثینى الاتصال المباشر مع باعتمادها عل

وسیلة یقوم بواسطتها الباحث أو مساعدوه بتوجیه عدد من الأسئلة لعضو العینة كما تعرف أیضا بأنها 

)91: 1999دلیو وآخرون ،( فضیل.و تدوین الإجابات

ارة  ـــالمؤسسة و كذا مستشمع كل من مدیر ، د زیارتنا للمؤسسةــــة من المقابلات عنــــو لقد قمنا بإجراء جمل

من أجل تقدیم بعض المعلومات و البیانات  . و بعض الأساتذة و التلامیذ المساعدون التربویین و،التوجیه 

وعن بعض الحلول التي یرونها مؤدیة لها ساسیة الالعوامل الأعن و ، ةــــحول حجم الرسوب بالمؤسس

مناسبة لمواجهة الظاهرة .
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:)Questionnaire(الاستمارة -

إحدى الوسائل شائعة الاستعمال للحصول على معلومات و حقائق تتعلق بآراء  تعد الإستمارة 

.حول موضوع معین فراداتجاهات الأو 

تعرف بأنها عبارة عن مجموعة من الأسئلة المكتوبة التي تعد بقصد الحصول على المعلومات أو آراء و 

المبحوثین حول ظاهرة أو موقف معین ، و تعد الاستمارة من أكثر الأدوات المستخدمة في جمع البیانات 

.و تصوراتالخاصة بالعلوم الاجتماعیة التي تتطلب الحصول على  المعلومات أو المعتقدات أ

)46: 1995نیبات ، ذوش ومحمد محمود الوحر ب(عما

.التي توجه لأفراد العینة "و تعرف أیضا بأنها " نموذج یضم مجموعة من الأسئلة

) 341: 1976( عبد الباسط محمد حسن ،

تعرف بأنها عبارة عن مجموعة أسئلة تدور حول موضوع معین تقدم لعینة من الأفراد للإجابة كما 

وتجمع معا في شكل عنها وتعد  هده الأسئلة في شكل واضح  ، بحیث لا تحتاج إلى شرح إضافي

) 127: 1996( محمد عبد الشریف ،.استمارة

لما لها من أهمیة ، حیث قمنا بتوزیع الاستمارة على عینة الدراسة هذه الأداةعلى ولقد اعتمدنا

ولقد تم تصمیم الاستمارة على مرحلتین: ، مفردة80من والمتكونة 

:الصیاغة المبدئیة للاستمارة :الأولىالمرحلة-

وبعدها تم عرض ،ه المرحلة بصیاغة الأسئلة واعتمدنا في دلك على التساؤلات الدراسةقمنا في هذ

)3( أنظر الملحق رقم.اتذة المحكمینالاستمارة على مجموعة من الأس
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وعدلت بعض .حاولنا أخذها بعین الاعتبارالتي ، و الاستمارةحول بناء ملاحظاتهم سجلوا أبدو الذین 

.الأسئلة من طرف الأستاذة المشرفة

:البناء النهائي للاستمارة :المرحلة الثانیة-

لنا من خلال التقید  بالملاحظات والتوجیهات  المقدمة،تعدیلات اللازمة على الاستمارةالبعد إجراء 

سؤالا موزعا 29لاستمارة في شكلها النهائي  والتي تضمنت ، تم إعداد امن طرف الأساتذة المحكمین

:كما یلي ثلاثة محاورعلى

) 7- 1لى سبعة أسئلة (عتويالخاصة بالمبحوثین والتي تحویضم البیانات الشخصیة : المحور الأول-

الجنس ، الشعبة ، النتائج الدراسیة ، الحالة الاجتماعیة ،الحالة المادیة  ( السن ،والتي شملت 

)لوالدینالمستوى التعلیمي ل

مفاده ما العوامل الأسریة ذيوالت الخاصة بالتساؤل الفرعي الأول وشمل البیانا:المحور الثاني-

.)19- 8(سؤالا)12(عشراثناا المحور على ذهأحتوىوقد ؟المؤدیة إلى الرسوب المدرسي

ویضم مجموعة من الأسئلة المتعلقة بالتساؤل الثاني مفاده ما العوامل المدرسیة :المحور الثالث- 

).29- 20( سؤالا)11(ى إحدى عشرــــــور علــــلمحا اذهاحتوىوقد ؟ إلى الرسوب المدرسيالمؤدیة 

خامسا : الأسالیب الإحصائیة :

الباحث لاستكمال تحلیل التي یستعین بها،تعتبر الأسالیب الإحصائیة من أهم الأدوات الأساسیة

كأسلوبین من الأسالیب على التكرار المطلق والنسبة المئویة اعتمدناو في دراستنا هذه البیانات.

الإحصائیة .



امســـالخالفصل 

واستخلاص النتائجالبیاناتتحلیلوعرض

اتــتحلیل المعطیعرض و: أولا

ةـج الدراسـنتائإستخلاص: ثانیا
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أولا: عرض و تحلیل البیانات 

:) یمثل سن المبحوثین1جدول  رقم (

%النسبة المئویة التكرار السن 

)20-18(3037.5

)22-20(4050

1012.5فأكثر 22من 

80100المجموع 

بینما نجد أن )20-22(تمثل الفئة العمریة ما بین) %50(یلاحظ من  بیانات الجدول أن نسبة 

تمثل ) 12.5%(و في المقابل أیضا نجد أن نسبة )18-20(تمثل الفئة العمریة ما بین) %37.5(نسبة 

فأكثر .22الفئة العمریة من

-22)(في هذه المؤسسة  یتواجدون في الفئة العمریةو نستخلص أن أغلب تلامیذ المرحلة النهائیة

المعیدین في هذه المؤسسة مرتفعة سبة و هذا یدل على أن نانتشارالأكثرأي أن نسبة المراهقین هي 20

.قلیلا
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جنس المبحوثین :) یمثل2جدول رقم (

%النسبة المئویة التكرار الجنس 

3543.75الذكور

4556.25الإناث 

80100المجموع 

هم من الإناث ) من المبحوثین %(56.25یتضح لنا من خلال بیانات هذا الجدول أن نسبة

) هم من الذكور .%35و(

ناث هم الأكثر إقبال ونستنتج أن نسبة الإناث هي أكثر من نسبة الذكور في هذه المؤسسة،لأن الإ

، فیرجع ذلك إلى اتجاههم نحو الحیاة العملیة ، ویعود ذلك إلى عزوف الذكور عن الدراسة على التعلیم

وهي .قطاع العسكريبدل الجلوس على مقاعد الدراسة أو الاتجاه إلى ال،المبكرة  والحصول على وظیفة 

ظاهرة تفشت كثیرا في المجتمع الجزائري بین الشباب في حین أن  الإناث یجتهدون في تحسین مستواهن 

.وبهدف تحقیق الاستقلالیة المالیةالعلمي بهدف إثبات الوجود في المجتمع، 
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یوضح الشعبة التي ینتمي إلیها أفراد العینة :)1رقم (شكل 

نتمون إلى شعبة ) تمثل نسبة التلامیذ الذین ی%35أن (البیانات الواردة في الشكل أعلاه تكشف 

) 15%ي حین نجد أن (ــــــف،ینتمون إلى شعبة الآداب والفلسفة25% )(، أما نسبة ةــــــوم التجریبیــــالعل

، وفي المقابل نجد أیضا شعبة الریاضیات) فیمثلون %12.5، أما نسبة (یمثلون شعبة اللغات الأجنبیة

) من التلامیذ في شعبة تسییر واقتصاد.12.5%(

من خلال ما سبق نستنتج أن شعبة العلوم التجریبیة هي الأكثر استقطابا للتلامیذ في هذه المؤسسة 

على غرار شعبة الآداب والفلسفة ومنه یمكن القول أن التلامیذ یمیلون إلى الشعب التخصصات  العلمیة 

تعتمد على الطریقة التقلیدیةبیةأكثر من الأدبیة هروبا من الحفظ وتلقین المعلومات ، لأن بعض المواد الأد

وفي نفس الوقت أن  تخصصات علمیة تضمن للتلمیذ في المستقبل من إیجاد فرص للعمل والذي من خلاله 

یثبت وجوده .

25%

15%

35%

12%

13%

آداب وفلسفة 

لغات أجنبیة 

علوم تجریبیة 

ریاضیات 

تسییر واقتصاد 
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) یبین النتائج الدراسیة المتحصل علیها من قبل التلامیذ:3جدول رقم (

%نسبة المئویةالتكرارات الالنتائج الدراسیة 

2531.25ضعیفة 

4556.25متوسطة

1012.5جیدة 

80100المجموع 

راسي متوسط ، بینما نجد أن نسبة ) من التلامیذ مستواهم الد%56.25الجدول أعلاه أن( نلاحظ من 

) من نتائجهم الدراسیة جیدة .%12.5) من هم مستواهم الدراسي ضعیف ، أما (%31.25(

وعلیه نستخلص أن نتائج الدراسیة للتلامیذ الراسبین في ثانویة محمد العربي بعریر هي نتائج متوسطة 

لمقابلات التي وذلك راجع إلى عدم تمكن الأساتذة من إیصال المعلومات للتلامیذ على حد قول التلامیذ في ا

یرجع إلى التلامیذ في حد ذاتهم في ذلكالدروس وفهمها ، وقد استیعابأجریت معهم في صورة تمكنهم من 

عدم تركیزه أثناء الشرح ، أو عدم وجود رغبة لدیهم في الدراسة .
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وضح الحالة الاجتماعیة للوالدین:) ی2شكل رقم (

) تمثل التلامیذ الراسبین الذین یعیشون مع %61.25أعلاه أن نسبة (یتضح لنا من خلال الشكل

) من %13.25) من التلامیذ الذین یفتقدون أحد الوالدین ، ونجد نسبة (%25نسبة (أولیائهم  ، أما

.بعضهماالتلامیذ یعانون من انفصال الوالدین عن 

لا یعانون من ظاهرة التفكك الأسري ، وهذا لا ینفي وجود مشاكل أفراد العینة معظمنستنتج أن 

لامیذ  ففي حالة موت أحد الوالدین خاصة إذا كان المفقود هو الأب  داخل الأسرة قد تكون لها تأثیر على الت

فهذا یؤثر على التلامیذ مادیا بانخفاض المستوى المعیشي للأسرة وقد یكون سببا هاما في رسوبه خاصة في 

في رسوب المرحلة النهائیة من التعلیم الثانوي ، لأنها مرحلة حساسة وهامة كما أن الطلاق له دور أیضا 

لتلمیذ بحیث یؤدي ب التلمیذ إلى الإحباط والشعور بالحرمان وبالتالي  یتدنى التحصیل الدراسي للتلمیذ وقد ا

یصل حد الفشل ولیس الرسوب فقط .

62%

25%

13%

یعیشان معا 

أحدھما متوفي 

منفصلین 
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:) یبن الحالة المادیة للأسرة 4جدول رقم (

%النسبة المئویة التكرارات البدائل 

1822.5ضعیفة 

4252.5متوسطة 

2025جیدة 

80100المجموع 

) من إجابات المبحوثین تؤكد أنهم ینتمون إلى أسر متوسطة %52.5یكشف لنا الجدول أن (

) تمثل التلامیذ الذین ینتمون إلى الأسر ذات المستوى الاقتصادي الجید ، في %25الدخل، أما نسبة ( 

راسبین من المرحلة الثالثة الضعیفة للتلامیذ ال) فتعبر عن الحالة الاقتصادیة 22.5%حین نجد نسبة (

.ثانوي

في یتسببوهذا  قدالتلامیذ الراسبین ینتمون إلى الأسر ذات دخل متوسط ،نستخلص أن معظم

شعر التلمیذ الراسب فیلعدم تلبیة الأسرة لمتطلباته المادیة التي تمكنه من مزاولة الدراسة ، نظرا التلمیذ رسوب 

فشل مما یساهم في ،إلى الهدر التربويهوهذه مشكلة قد تؤدي ب،بالعجز عن مسایرة زملائه العادیین

المنظومة التعلیمیة في تحقیق أهدافها وإعاقة تنفیذ الخطط التنمویة ،باعتبار الرسوب من صور الهدر التربوي 

في المؤسسات التعلیمیة .
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یبین المستوى التعلیمي للوالدین:) 5جدول رقم (

) تمثل المستوى التعلیمي لآباء %62.5من البیانات الموجودة في الجدول أعلاه أن (یتجلى

وتمثل هذه النسبة أن أغلب الأمهات ) %53.75، أما الأمهات فنجد (الابتدائیةالمبحوثین في المرحلة 

توقفن عن الدراسة في المرحلة الابتدائیة ،أما البقیة فیتوزعون بین المستویات المتوسط والثانوي والجامعي.

یؤثر سلبا على لأمهات ینحصر مستواهم في المرحلة الابتدائیة ،وهذا ونخلص إلى أن معظم الآباء وا

الأبناء ویؤدي بالتلمیذ إلى الانقطاع عن الدراسة ، ویظهر هذا بشكل كبیر لدى الإناث،أكثر من الذكور  

لقلة ویعود ذلك إلى ضعف اهتمام الآباء بأبنائهم ، وعدم الوعي بأهمیة التعلیم ، وكذلك قلة الحوافز والدوافع

وعي الوالدین وكذلك غیاب الطموح بین أفراد الأسرة  ، وهذا ما أكدته دراسة هندي تحت عنوان "أثر العوامل 

"1978الاقتصادیة والاجتماعیة و والثقافیة في تسرب الطلاب في المرحلة الإلزامیة في الأردن عام 

المستوى 

التعلیمي للوالدین

الأم الأب

%النسبة التكرار%النسبة التكرار

33.7545أمي

5062.54353.75ابتدائي

2126.251215متوسط

00911.25ثانوي

8010080100المجموع
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:سرة) یوضح الجو الأسري السائد في الأ6جدول رقم (

%النسبة المئویةالتكراراتالبدائل

6581.25هادئ

1518.75متوتر 

80100المجموع 

) من التلامیذ المستجوبین %81.25نلاحظ من خلال البیانات الموجودة في الجدول أعلاه أن نسبة (

الأسري یكون ین جوهم ) التلامیذ الذ%18.75یصرحون بهدوء الجو في عائلاتهم ، بینما تمثل نسبة (

.متوتر تماما

وعلیه نستنتج أن أغلبیة التلامیذ الراسبین لا یعانون من مشكلات داخل الأسر وذلك من خلال هدوء 

الذي یسیطر على عائلاتهم وهذا لا یعني عدم وجود مشاكل أسریة بل  مدى تحكم الوالدین في المشكلات 

.لدراسیة لأبنائهمق على المسیرة احتى لا تكون عائداخل الأسرة 

) یبین المشكلات الأسریة التي تعیق التفوق الدراسي للتلمیذ :7جدول رقم (

%النسبة المئویة التكرارات البدائل 

6783.75نعم 

136.25لا 

80100المجموع 

) من التلامیذ الذین یقرون بأن %83.75تكشف لنا البیانات الموجودة في الجدول أعلاه، أن (

) أنه لا %16.25والتي تمثلت نسبتها بـ (تعیق تفوقهم الدراسي ، بینما إجابة الفئة الباقيالمشكلات الأسریة 

.كلات الأسریة في التفوق الدراسيدخل للمش
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وعلیه نستخلص أن أغلبیة التلامیذ الراسبین یرون أن هناك مشكلات عائلیة تعیقهم عن الدراسة  

بینهما أحیانا ، مما انفصالوتنحصر هذه المشكلات في الصراعات المتكررة بین الوالدین، مع وجود حالات 

د الرغبة في الدراسة مما یؤدي ینعكس سلبا على التلامیذ وبالتالي ینشغل عن الدراسة ویفقد تركیزه ، وقد یفق

"أثر في دراسته حول صالح حسین العقیدي علیه ، وهذا ما به إلى الإعادة المتكررة أو تسربه من المدرسة 

، حیث خلص إلى أن الصراعات 2008التفكك الأسري على جنوح طلاب المدارس الثانویة" بالسعودیة سنة 

ار التعلیمي للتلامیذ .المتكررة بین الوالدین تؤثر سلبیا على المس

الأسرة :في الضغط النفسي مدى شعور التلمیذ بنوع من وضح ) ی(3رقم شكل

) تمثل التلامیذ الراسبین الذین یشعرون بالضغط النفسي 76.25%أعلاه أن نسبة (یبین لنا الشكل

نوع من الضغط النفسي داخل ) التلامیذ الذین یعانون من أي%23.75داخل الأسرة  ، بینما تمثل نسبة (

.أسرهم

ومنه نستخلص أن معظم التلامیذ الراسبین یعانون من الضغط النفسي داخل أسرهم ، وذلك ناتج عن 

كثرة المشاكل الأسریة داخل الأسرة ،و عدم توفر الجو الملائم للدراسة ،وأیضا  ضغط الوالدین من أجل 

76%

24%

نعم 

لا 
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لمیذ نوع من الخوف من عدم النجاح أو الحصول على معدل ضعیف تحصیل نتائج جیدة ، وهذا یولد لدي الت

أو الرسوب مرة أخرى، وكذلك القلق المستمر من الامتحانات  مما یؤدي یبعضهم إلى اللجوء إلى الغش في 

تحقیق تحصیل جید ، وللمشاكل الأسریة دور بالغ الأهمیة في عدم الاستقرار النفسي لدى التلامیذ خاصة 

امتحانات البكالوریا .المقبلون على

) یبین أن عدم متابعة الوالدین للأبناء یساهم في رسوبهم :8جدول رقم (

%النسبة المئویة التكرارات البدائل 

4758.75نعم 

3341.25لا 

80100المجموع 

المبحوثین تؤكد أن ) من إجابات %58.75أعلاه أن نسبة (خلال البیانات الموضحة في الجدولمن

.ینفون ذلكمنهم من ) %41.25عدم متابعة أولیائهم تساهم في رسوبهم ، أما (

ونستنتج من هذا أن المتابعة الو الدیة لها دور مهم في نفسیة التلمیذ باعتبارها محفز (إیجابي ) لاهتمام 

عادة مرة أخرى  والبقاء في نفس السنة بل التلمیذ بالدراسة وتزید من رغبته في التعلیم ومنه تجنب التلمیذ للإ

وریا من جهة ــــــ، و النجاح في البكالجهةتشجعه على تحسین المستوى الدراسي في الفصول الدراسیة من

فهذا یحبط من عزیمة التلمیذ .اءـــــات بالدراسة والتحصیل العلمي للأبنـــــاء والأمهــ، أما عدم اهتمام الآبأخرى

في الدراسة و هذا ما أكده الباحث إحسان محمد حسن في دراسته تحت عنوان " درو العائلة في الرسوب 

الطلبة في المدارس المتوسطة " 
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) یوضح أسلوب معاملة الوالدین وعلاقته بالرسوب التلمیذ:9جدول رقم (

%النسبة المئویة التكرارات البدائل 

4252.5نعم 

3847.5لا 

80100المجموع 

) من التلامیذ یرون أن أسلوب معاملة الوالدین له علاقة %52.5نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن (

ي تربیة )  ینفون وجود علاقة بین أسلوب المتبع من الوالدین ف%47.5نسبة (بالرسوب المدرسي ،بینما نجد 

.المدرسيالأبناء والرسوب 

ومنه نستنتج أن أسلوب المعاملة الوالدین له أثر كبیر على شخصیة التلمیذ بإتباع أسلوب القسوة مع 

الابن ، وتخلق لدیه  عدم الشعور بأمان في المستقبل (تسبب له اضطرابات نفسیة )  وهذا یؤثر بصورة 

وله على نتائج تأهله للنجاح مباشرة على مساره التعلیمي وتجعله منشغلا عن دراسته وعدم التركیز فیها وحص

دراسة ولید حمادة تحت عنوان " سوء یتوافق مع وهذا ما والحصول على شهادة البكالوریا ،في نهایة السنة 

، حیث توصلت إلى أن 2010معاملة الأبناء وإهمالهم وعلاقته بالتحصیل الدراسي " بجامعة دمشق  سنة 

.للتلمیذتعلیمي أسلوب المعاملة الوالدین یؤثر في المسار ال
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ین مدى تلبیة الوالدین للاحتیاجات التلمیذ في المدرسة :ی) 4(رقم شكل 

) من التلامیذ یقرون بأن أولیائهم یقومون بتلبیة حاجاتهم %56.25أعلاه أن نسبة (یبین الشكل

الوالدان احتیاجاتهم المدرسیة أما ) من هم یؤكدون أن أحیانا ما یلبي %32.5المدرسیة ، في حین أن نسبة (

.لباتهم الدراسیة من طرف الوالدانهم یقرون بأنه لا تتم تلبیة متط) من9%(

بل ومتطلباتهم المدرسیة ومنه أن معظم التلامیذ الراسبین لا یعانون من عدم توفر احتیاجاتهم 

كل ما یحتاجونه من أدوات مدرسیة، كتب بتوفیرمن بدایة السنة الدراسیة یقومون ، فأولیائهم كس تماماالع

....مصاریف یومیة

وهذا التقصیر یحسب على بالرغم من ذلك فهم لا یحققون نتائج ایجابیة نظرا لعدم رغبتهم في الدراسة 

التلمیذ  ولیس على الوالدین  وهذا ما جاء في دراسة الحاج قدوري تحت عنوان "الإهدار التربوي لدى الطلاب

.2005كلیة العلوم والعلوم الهندسیة " بالجامعة الجزائر  سنة 

56%

11%

33%
نعم 

لا 

أحیانا 
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) یبین تكلیف الوالدین للابن ببعض المسؤولیات داخل الأسرة :10جدول رقم (

%النسبة المئویة التكرارات البدائل 

4961.25نعم 

3138.75لا 

80100المجموع 

) من إجابات التلامیذ تؤكد أنه لا یتم %61.25لنا البیانات الموضحة في الجدول أعلاه أن (یكشف

ؤدون  بعض المسؤولیات داخل ) من التلامیذ ی%38.25تكلیفهم  ببعض المسؤولیات  داخل الأسرة ، أما  (

.أسرهم

، وقد تكون هذه یقومون ببعض المسؤولیات داخل أسرهم ج أن أغلب التلامیذ الراسبین ونستنت

المادیة الاستقلالیةالمسؤولیات كالعمل من أجل  مساعدة الأسرة ، خاصة في حالة تدني الدخل  وكذا حب 

الدراسة أو یتغیبون عمدا  من من الصغر, كما نجد بعض التلامیذ یقومون بالعمل الیومي سواء خارج أوقات 

لسد حاجاتهم الشخصیة خاصة أننا وجدنا معظمهم یتناولون السجائر ... ، مما یتطلب أجل توفیر المال 

وهي واستیعابهاوهذا یؤدي إلى عدم المراجعة و التركیز في فهم الدروس منهم توفیر المال بشكل یومي ,

.تعود سلبا على التحصیل الدراسي  
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تلبیة احتیاجاته المدرسیة:لجوء التلمیذ للعمل من أجل مدى بین ی) 5رقم (شكل

عدم قیامهم بالعمل لتلبیة ) من إجابات المبحوثین تؤكد %63.75أن (نلاحظ من خلال الشكل

ن أجل توفیر مستلزماتهم ) من هم یعملون م%36.25حاجاتهم المدرسیة وفي المقابل ، نجد نسبة (

.الدراسیة

وذلك لأن أولیائهم یوفرون ما ،أن أغلب التلامیذ لا یمارسون العمل خارج نطاق الدراسةونستنتج

ب یحتاجه أبنائهم من أجل الدراسة وهذا یعتبر حافزا لتحسین المستوى الدراسي للتلمیذ الراسب بحیث ینص

.اهتمامه حول دراسته لا غیر ذلك

36%

64%

نعم 

لا
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:یبین مدى توفر البیت على خدمة الشبكة العنكبوتیة( الانترنت )) 11جدول رقم (

%النسبة المئویة التكرارات البدائل 

5366.25نعم 

2733.75لا

80100المجموع 

الراسبین یقرون بتوفر ) من التلامیذ%66.25نلاحظ من البیانات المسجلة في الجدول أعلاه أن نسبة (

) لا تتوفر لدیهم الانترنت في المنزل .%33.75(نت في منازلهم ، في حین نجد نسبة      الانتر 

نستنتج أن أغلب التلامیذ تتوفر لدیهم الانترنت وقد تكون السبب في رسوب التلمیذ وسقوطه دراسیا بسبب 

عدم اهتمامه بدراسته انشغاله بمواقع التواصل الاجتماعي وغیرها من مغریات الانترنت  وأهمله دروسه و 

وفقدانه القدرة على التركیز نتیجة السهر وهذا یؤدي إلى الكسل والشعور بالتعب أثناء الحصص الدراسیة 

جیدا .واستیعابهاوبالتالي عدم فهم الدروس 
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إلى ) یبین أن السهر أمام التلفاز أو مواقع التواصل الاجتماعي خاصة الفسبوك یؤدیان 12جدول رقم (

الرسوب المدرسي:

%النسبة المئویة التكرارات البدائل 

6176.25نعم 

1923.75لا 

80100المجموع 

من التلامیذ یؤكدون على أن السهر أمام التلفاز ) %76.25یكشف لنا الجدول أعلاه أن نسبة (

) تمثل التلامیذ الذین ینفون %23.75ومواقع التواصل الاجتماعي یؤدیان إلى الرسوب ، في حین أن نسبة (

وجود علاقة بین الرسوب المدرسي والسهر أمام التلفاز ومواقع التواصل الاجتماعي .

و نستخلص من ذلك أن كثرة السهر أمام التلفاز ومواقع التواصل الاجتماعي بضرورة إلى الرسوب   لأن 

احة التي ینتج عنها قلت التركیز أو النوم التلمیذ أثناء السهر یصاحبه الإرهاق والتعب في الدراسة، ونقص الر 

،هذا ما توصلت إلیه دراسة رشا أدیب محمد عوض تحت عنوان "آثار استخدام مواقع الحصص الدراسیة 

التواصل الاجتماعي على التحصیل الدراسي للأبناء من وجهة نظر ربات البیوت " بالجامعة القدس المفتوحة 

بحیث یصبح مدمنا علیه  وتتكون ،، ومن جهة أخرى فإن الفیسبوك له أثار سلبیة على التلمیذ 2014سنة 

ماما ویصبح متسرب أو لدیه حالة نفسیة یصاحبها القلق والكسل وعدم الاهتمام بالدراسة و العزوف عنها ت

.راسب دراسیا
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للإنترنت:) یبین مدى مراقبة الوالدین للتلمیذ أثناء استخدامه 6رقم (شكل 

) من استجابات التلامیذ تؤكد عدم %83.75أن نسبة (یتبین لنا من معطیات الشكل التوضیحي،

الوالدین أثناء استعمال ) فتقر بالرقابة من طرف %16.25مراقبة الأهل أثناء استخدام الإنترنت ،أما نسبة (

.الإنترنت

وعلیه نستنتج عدم وجود رقابة من طرف الوالدین للأبناء ، وهذا یعتبر نوع من الإهمال من طرفهم لأن 

تقنیات الحدیثة دون إدراك لعواقب استخدامها  ، وقد تؤدي بهم إلى الانحراف المعظم التلامیذ یتعاملون مع 

ولهم ، ومن ثم إمكانیة توجیههم بشكل لذلك یجب على الأولیاء مراقبة أبنائهم بطریقة غیر مباشرة لمعرفة می

صحیح.

16%

84%

نعم

لا
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:یؤدي إلى الرسوب المدرسي للتلمیذ) یوضح أن كثرة استعمال الألعاب الإلكترونیة 13جدول رقم (

%النسبة المئویة التكرارات البدائل 

5568.75نعم 

2531.25لا 

80100المجموع 

) من التلامیذ یرون أن الألعاب %68.75لنا البیانات الموضحة في الجدول أعلاه أن (تكشف

منهم یرون أن كثرة استعمال %)31.25الإلكترونیة تؤدي إلى الرسوب المدرسي ، في حین نجد أن نسبة (

الألعاب الإلكترونیة لا تؤدي إلى الرسوب المدرسي.

نستنتج أن كثرة استعمال الألعاب الإلكترونیة تسبب في اضطرابات النوم والعزلة الاجتماعیة ،وفقدان 

القدرة على التفكیر السلیم ، وكذا التركیز أثناء الحصص الدراسیة مع الشعور بالفشل ، والتعب المستمر وقد 

ة التي تؤثر سلبا على مستواه الدراسي میذ حالات من التوتر الغیر مبرر والانفعالات السلبیتكون عند التل

وبالتالي یعید السنة الدراسیة .

) یبین مدى رغبة التلمیذ في الدراسة :14جدول رقم (

%النسبة المئویةالتكراراتالبدائل 

5062.5نعم 

3037.5لا

80100المجموع 

من التلامیذ یؤكدون على رغبتهم في الدراسة %)62.5نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن نسبة (

.) ینفون ذلك%37.5،في حین نجد أن نسبة (
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التلامیذ الراسبین یرغبون في الدراسة و، إكمال مسارهم الدراسي باعتبارهم نستخلص أن معظم وعلیه 

ة في الدراسة قد ینتج عن شعور في السنة النهائیة من التعلیم الثانوي والانتقال إلى التعلیم العالي وعدم الرغب

بالملل نتیجة الانهماك في الدراسة بغیة تحسین المستوى ولهذا آثر سلبي على نفسیة التلمیذ ،ویرجع التلامیذ 

عدم قابلیتهم ورغبتهم في الدراسة إلى عدم توفر مناصب الشغل ، ویستدلون على ذلك ببعض من معارفهم 

لكنهم بدون عمل حتى الآن وبالتالي عدم إكمال الدراسة هو الحل  ومن منطقتهم الذین یمتلكون شهادات و 

ونجد أیضا فئة من التلامیذ یرجعون ذلك للبیئة المدرسیة أنها لیست مناسبة.

الدروس للتلامیذ :استیعابصعوبة مدى ) یبین 7رقم (شكل 

) %57.5(استیعاب الدروسیجدون صعوبة في أن نسبة التلامیذ الذین لانلاحظ من خلال الشكل 

.تلامیذ الذین لا یستوعبون الدروس) تمثل ال%43.5في حین أن نسبة (

ونستنتج أن التلامیذ المستجوبین لیس لدیهم صعوبة في استیعاب الدروس ، ربما یعود ذلك لوجود 

أساتذة ذو مستوى عالي في هذه المؤسسة ، كما أنها تتمیز بانضباط الإداري مما یساعد في  تقلیل من 

43%

57% نعم 

لا 
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د عن تقدیم غیاب الأساتذة وحضورهم في الحصص الدراسیة ، وبالتالي عدم تعویض الحصص و الابتعا

الدروس بصورة سطحیة من أجل إكمال المقررات الدراسیة .

:لمنزلیة تعیق التلمیذ عن الدراسة) یبین أن كثرة الواجبات ا15جدول رقم (

%النسبة المئویة التكرارات البدائل 

6277.5نعم

1822.5لا

80100المجموع 

) من التلامیذ یؤكدون أن الواجبات المنزلیة تعیقهم عن %77.5أن نسبة (أعلاه یبین لنا الجدول 

.) منهم ینفون ذلك%22.5الدراسة ، ونجد أن نسبة (

ز لدى التلامیذ ، ومن ــــــر والتركیــــــة التفكیــــر في تعزیز وتقویــــــات المنزلیة لها دور كبیـــــونستنتج أن الواجب

بالمسؤولیة في نفس التلمیذ  وتزید في فهمه للدروس واستیعابها بشكل جید من جهة أخرى تطور الشعور 

تمارین فهي وسیلة لتحسین أداء على شكل أنشطة والدراسیة.ه في الحصص ـــــــخلال تطبیق ما تم تناول

التلامیذ ودفعهم للتمیز.

، ویدفعهم یشعرون بالتعب والمللتلامیذ بإنجاز الواجبات المدرسیة، یجعلهم إلا أن كثرة تكلیف ال

تدریجیا إلى التغیب والعزوف عن الحصص الدراسیة مما یساهم في رسوبهم المدرسي.
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:) یوضح مدى وجود كثافة في المواد الدراسیة16جدول رقم (

%النسبة المئویة التكرارات البدائل 

5062.5نعم 

3038.5لا 

80100المجموع 

) تمثل التلامیذ الذین یقرون بوجود %62.5نلاحظ من البیانات الموجودة في الجدول أعلاه أن (

.فون ذلك) من التلامیذ ین%38.5كثافة في المواد التعلیمیة ، في حین نجد أن نسبة (

أن نمیز بین ویمكن.نستنتج أن كثافة في البرامج التعلیمیة تؤثر على المستوى ألتحصیلي للتلمیذ علیه و 

وبین ما یتسبب فیه الأستاذ ،ما هو نابع من المادة التعلیمیة نفسها ومنهج التعامل معها وطریقة تقدیمها

عند وضع المقررات الدراسیة والمناهج بما تقدیر الحجم الزمني لبعض المواد الكثافة إلى سوء تعود و.نفسه

.یذ في المراحل الدراسیةیقتضیه التلم
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:في الفصول الدراسیة في الرسوب المدرسيالاكتظاظمساهمة مدى ) یبین 8رقم (شكل 

لدراسیة یساهم ) من التلامیذ یرون أن الاكتظاظ في الفصول ا%75یكشف لنا الجدول أن نسبة (

یساهم في اسیة لا ) من هم یرون أن الاكتظاظ في الفصول الدر %25(، أما نسبةفي الرسوب المدرسي

.الرسوب المدرسي

هو ناتج عن نقص التجهیزات .نستنتج أن تفاقم ظاهرة الاكتظاظ في المؤسسات التربویةهوعلی

والوسائل الأساسیة من كراسي ، كتب ، أنشطة صفیة ، بإضافة إلى زیادة عدد التلامیذ الذین یلتحقون سنویا 

بالمدارس الثانویة ،فالاكتظاظ یصعب مهمة الأستاذ في تقدیم الدرس وكذا ینتج نوع من الفوضى داخل القسم 

ستیعابهم للمادة الدراسیة ، وبالتالي یؤثر سلبا على تحصیلهم الدراسي مما یشتت انتباه التلامیذ ویقلل من ا

وهذا ما أكدته دراسة بالعباس فضیلة تحت عنوان " الرسوب المدرسي في التعلیم المتوسط والثانوي في بلدیة 

تقتصر هذه المشكلة على الرسوب فقط قد تتفاقم إلى مشكلات تربویة أخرى.، وقد لا2013وهران " سنة 

75%

25%
نعم 

لا 
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صعوبة تواصل التلمیذ مع أستاذه :مدى ) یبین 17جدول رقم (

%النسبة المئویة التكرارات البدائل 

1518.75نعم 

6581.25لا 

80100المجموع 

) من التلامیذ یؤكدون أنهم لا یجدون %81.25نلاحظ من البیانات المذكورة في الجدول أن نسبة (

.) منهم ینفون ذلك%18.75الأستاذ ، أما نسبة (صعوبة في التواصل مع 

نستنتج أن معظم التلامیذ لا یجدون صعوبة في التواصل مع الأساتذة وذلك یعود إلى الأسلوب الذي 

یعتمده الأستاذ في تقدیم الدروس ، والذي یتمیز بالبساطة والإیجاز وكذا الاعتماد على الحوار والمخاطبة ، 

بین التلمیذ والأستاذ ویقوي العلاقة بینهما ولا یشعر التلمیذ بالملل من الحصص الدراسیة .مما یولد الانسجام

:) یبین مدى صعوبة تواصل التلمیذ مع الإدارة المدرسیة 18جدول رقم (

%النسبة المئویة التكرارات البدائل 

2835نعم 

5265لا 

80100المجموع 

) من المبحوثین یؤكدون أنهم لا یجدون صعوبة %65البیانات في الجدول أعلاه (نلاحظ من خلال 

) منهم یقرون بأنهم یجدون صعوبة مع الإدارة المدرسیة .%28في التواصل مع الإدارة المدرسیة ،أما (
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دارة ومنه نستنتج وجود علاقة جیدة بین الإدارة المدرسیة والتلامیذ وذلك یعود إلى مدى اهتمام الإ

بالتلامیذ وتشجیعهم علة تحصیل نتائج جیدة ، وذلك بمنحهم فرصة للتعبیر على رغباتهم وتشجعیهم على 

بناء مشروعهم الشخصي ، ویظهر ذلك من خلال تنظیم ندوات لمناقشة نتائج التلامیذ ومحاولة إیجاد حلول 

لها .

) یوضح مدى مواظبة التلمیذ في مراجعة دروسه :19جدول رقم(

%النسبة المئویة التكرارات البدائل 

3037.5نعم

5062.5لا 

80100المجموع 

) منهم یؤكدون عدم مواظبتهم على مراجعة دروسهم ،أما 62.5%یتجلى لنا من خلال الجدول أن (

.) فیرون عكس ذلك37.5%(

وعلیه نخلص إلى أن عدم مواظبة التلامیذ على مراجعة دروسهم له أثر كبیر في تحصیلهم الدراسي  

لأن هذا یولد نوعا من التراكم لدیهم ، وبالتالي یجدون أنفسهم في نهایة السنة في مأزق غیر قادرین على 

لى الرسوب المدرسي لا محالة منه .المراجع ، وهذا بالضرورة یؤدي بهم إ
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) یوضح مدى تغیب التلمیذ عن الحصص الدراسیة :9شكل رقم (

) من استجابات المبحوثین تؤكد %56.25أن (یتضح لنا من خلال معطیات الشكل في الأعلى

) فیقرون بأنهم ینتهزون الفرص %43.75على تغیبهم عن الحصص الدراسیة من حین لأخر،  أما نسبة (

للتغیب عن المدرسة .

على حد قول احد التلامیذ إلى عدم جدوى حضور الحصص خاصة وهم على ویعود سبب تغیبهم 

مقربة من شهادة البكالوریا ، وبالتالي یستغلون الفرص في المراجعة مع بعضهم البعض (خاصة أن معظمهم 

من معیدي السنة )أو المراجعة الفردیة بالمنزل .

56%

44%

أحیانا 

دائما 
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یتراجع دراسیا :ینالمعلم لبعض التلامیذ یجعل الآخر تحفیز مدى ) یبین 20جدول رقم (

%النسبة المئویة التكرارات البدائل 

5670نعم 

2430لا 

80100المجموع 

من إجابات المبحوثین تؤكد أن تحفیز المعلم لبعض )%70ن (ضح لنا من خلال معطیات الجدول أیت

)  فتنفي ذلك .%30دراسیا ، أما نسبة (الآخرین یتراجعون التلامیذ یجعل 

بین معاملة الأستاذ وبین التحصیل الجید للتلامیذ  ، حیث أن أسلوب معاملة جمع رابطنستنتج أن هناك 

الأستاذ له أهمیة كبیر أما في تحفیزهم للدراسة ، أو قد یكون عكس ذلك ویؤدي بالتلامیذ للرسوب أو التسرب 

،لذا وجب على الأستاذ توزیع اهتمامه على جمیع التلامیذ ومراعاة الفروق الأستاذمن المدرسة نتیجة لكره 

وتحفیزهم على النجاح وتحبیبهم في الدراسة ، لأن هذا یحفز التلمیذ على تفجیر طاقاته ولاتهمیمالفردیة و 

كالرسوب المشكلات الصفیة ومواهبه وعلى الأستاذ أن یستثمر هذه الطاقة وهذا من أجل التقلیل من 

.والتسرب
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:في ضوء التساؤلاتنتائج الدراسةإستخلاص ثانیا : 

ت المطروحة في الإشكالیة كما إلى الإجابة على التساؤلا، توصلنا د عرض وتحلیل المعطیات المیدانیةبع

:یلي

والذي تمحور حول ما العوامل الأسریة المؤدیة للرسوب المدرسي لدى تلامیذ :التساؤل الفرعي الأول-

الجو الأسري السائد في معظم عائلات المبحوثین یتمیز بالهدوء ، حیث توصلنا إلى أن ؟المرحلة الثانویة

) فقد وضح أن المشكلات 7(الجدول رقم ،أما) 6(هذا ما تبین لنا من خلال الجدول رقم 81.25%بنسبة 

من الضغط ،ونجد أیضا أن التلمیذ یشعر بنوع %83.75الأسریة تعیق التفوق الدراسي للتلمیذ وذلك بنسبة 

و كذلك نجد في الجدول )، 3(رقم وهذا ما تبین لنا من خلال شكل%76.25نسبةالنفسي داخل أسرته ب

) یبین لنا أن 9(، أما الجدول رقم %58.75ةذ بنسبتلمی) أن عدم متابعة الوالدین یساهم في رسوب ال8(رقم 

، وأیضا نجد أن الوالدین یلبون جمیع %52.5أسلوب معاملة الوالدین له علاقة بالرسوب المدرسي بنسبة 

)، أما الجدول 4(رقم هذا ما اتضح لنا من خلال شكل%56.25ة تیاجات التلمیذ في المدرسة بنسباح

شكلویوضح ،%61.25یبین أن الوالدین یكلفون أبنائهم ببعض المسؤولیات داخل الأسرة بنسبة )10م(رق

، وكذلك نجد أن 63.75%) أن التلامیذ لا یلجئون للعمل من أجل تلبیة احتیاجات المدرسیة بنسبة 5رقم (

وهذا ما تبین %66.25وذلك بنسبة ) الإنترنت الشبكة العنكبوتیة (معظم التلامیذ تتوفر بیوتهم على خدمة 

التلفاز أو مواقع التواصل أمامالسهر )  یبین أن12أما الجدول رقم (،)11من خلال الجدول رقم (

الوالدین لا یراقبون أبنائهم ، وأن %76.25الاجتماعي خاصة الفیسبوك یؤدیان للرسوب المدرسي  بنسبة 

، ونجد أن كثرة )6وهذا ما تبین لنا من خلال شكل رقم (%83.75أثناء استخدامهم للإنترنت بنسبة 

وهذا موضح في الجدول رقم %68.75استعمال الألعاب الإلكترونیة یؤدي للرسوب المدرسي وذلك بنسبة 

)13. (
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ما یتوافق مع دراسة إحسان محمد حسن حول "دور العائلة في رسوب الطلبة في المدارس " وهذا

.ساهم في رسوب التلامیذ بشكل كبیرعوامل أسریة تهناك حیث توصل إلى أن 

ما العوامل المدرسیة المؤدیة للرسوب المدرسي لدى تلامیذ ــ:ــــــــوالذي تعلق بالتساؤل الفرعي الثاني :-

وهذا ،%62.5ة وذلك بنسبةــــي الدراســــیرغبون فلا أن معظم التلامیذ ا ــــنجدو ، حیث ؟المرحلة الثانویة 

یبین أن التلامیذ لا یجدون صعوبة في استیعاب ف) 7رقم ()، أما شكل 14الجدول رقم (ما یعبر عنه 

وهذا %77.5ونجد أن كثرة الواجبات المدرسیة تعیق التلمیذ عن الدراسة بنسبة ،57.5%الدروس بنسبة 

بنسبة دراسیة )  یوضح أن هناك كثافة في المواد ال16أما الجدول رقم ()، 15بینه الجدول رقم (یما 

) أن الاكتظاظ في الفصول الدراسیة یساهم في الرسوب المدرسي بنسبة 8، ونجد في شكل رقم (62.5%

وهذا ما تبین لنا في %81.25، ونجد أن التلامیذ لا یجدون صعوبة في التواصل مع أساتذتهم بنسبة %75

ــة في التواصل مــــیوضح أیضا أن التلامیذ لا یجدون صعوب) 18)، أما الجدول رقم (17(الجدول رقم ع ـ

) أن التلامیذ لا یواظبون على مراجعة دروسهم 19ونجد في الجدول رقم (،%65الإدارة المدرسیة بنسبة 

56.25ة یتغیبون عن الحصص الدراسیة بنسبدائما ما) أن التلامیذ 9(رقم شكل ویوضح ، 62.5%بنسبة 

) أن تحفیز الأستاذ لبعض التلامیذ یجعل البعض الأخر یتراجع 20ونلاحظ من خلال الجدول رقم (%

.%70دراسیا بنسبة 

، "طلبة في المدارسالرسوب دور العائلة في وهذا ما یتوافق مع دراسة إحسان محمد حسن حول "

تساهم في رسوب التلامیذ بشكل كبیر .مدرسیة عوامل هناك حیث توصل إلى أن 

:إلى النتائج التالیةدراستنا هذه وقد توصلت

التي تؤدي إلى الرسوب المدرسي منها:الأسریة هناك جملة من العوامل- أولا

 83.75مشكلات الأسریة تعیق التفوق الدراسي للتلمیذ بنسبة%
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 76التلامیذ یشعرون بنوع من الضغط النفسي داخل أسرهم بنسبة%
 58.75عدم متابعة الوالدین للأبناء یساهم في رسوبهم وذلك بنسبة%
  76.25السهر أمام التلفاز أو مواقع التواصل الاجتماعي یؤدیان للرسوب المدرسي وذلك بنسبة%

هناك جملة من العوامل المدرسیة التي تؤدي إلى الرسوب المدرسي منها:- ثانیا

77.5رسوب التلامیذ وذاك بنسبة  كثرة الواجبات المنزلیة تؤدي إلى%
  62.5كثافة في المواد التعلیمة تؤدي للرسوب المدرسي بنسبة%
 75الاكتظاظ الصفي یعد عامل من عوامل الرسوب بنسبة%
 62.5عدم المواظبة على مراجعة الدروس یساهم في الرسوب بنسبة%
70دراسیا وذلك بنسبةتحفیز المعلم لبعض التلامیذ یجعل الآخرین یتراجعون%

تربویة ، نفسیة وفي الأخیر  یمكننا القول أن عوامل الرسوب المدرسي، تتعدد بین  أسباب  بیداغوجیة 
أنهم في خاصة و میذ ، وعـــــادة ما یترك الرسوب المدرسي آثارا بالغة على التلاواجتماعیةاقتصادیة،صحیة، 

ا.ـــــــــــــــــــمرحلة المراهقة، هذه المرحلة العمریة الحرجة وكذا لأنهم بصدد التحضیر لشهادة البكالوری
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من كثرة المشاكل التربویة التي تستهدف القطاع التربوي لهذه  السنة  قمنا بدراسة عوامل انطلاقا

یؤثر ، و جاءت دراستنا هذه كمحاولة للإیضاح كیف لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانويالرسوب المدرسي

.لى التلمیذ وكیف تؤدي به للرسوبالعوامل الأسریة والمدرسیة ع

وأن ،همیة في المسار التعلیمي للتلمیذو بناءا على النتائج الدراسة تبین لنا أن الأسرة لها دور بالغ الأ

اكل المتمثلة إلا أن هناك بعض الأسر تعاني من مش،المحرك الأساسي لقدرات التلمیذالبیئة الاجتماعیة هي

یؤدي به في التفكك الأسري وكذلك الخلافات الزوجیة  التي تؤثر على التلمیذ وتفقده تركیزه في الدراسة مما 

، ونجد أیضا أسالیب المعامل التي یقدم علیا الآباء والأمهات أثناء معاملة أبنائهم إلى الرسوب وإعادة السنة

اط وتقلل من عزیمته لیفقد الثقة في نفسه فیصبح غیر قادر التي تخلف أثار نفسیة للتلمیذ ویصاب بالإحب

.للسنة جدیدةعلى تحقیق تحصیل علمي یرفعه

خلال الأساتذة وطریقة تدریسهم وللمدرسة أیضا دور هام في تشجیع التلمیذ على الدراسة وذلك من

طلبة و یهملون البعض وكذلك أسالیب معاملتهم ، بحیث نجد مجموعة من الأساتذة یمیلون إلى بعض ال

الأستاذ به أو عدم مراعاة مبالاةالأخر مما یولد لدى التلمیذ عدم الرغبة في الدراسة ورسوبه نتیجة عدم 

الفروق الفردیة بین التلامیذ أو وجود صعوبة للتواصل مع مجموعة من الأساتذة  ، وهذا قد یؤدي به إلى 

.روب من المؤسسة التي ینتمي إلیهاالتسرب واله

ومع تطور التكنولوجي نجد أن الإنترنت أصبح عبء على التلامیذ نتیجة للاستعمال الخاطئ لهذه 

وهذا لاهتمامهم ،أو الإدمان علیها بشكل كبیر یجعل التلامیذ یعزفون عن الدراسة أو یرسبون،التكنولوجیات

بأشیاء أخرى تبعدهم عن المسار التعلیمي ، وهذه تعتبر أبر العوامل التي یرى التلامیذ الراسبین أنها سبب 

رسوبهم، و هذا ما كشفنا عنه من خلال دراستنا المیدانیة التي قمنا بها.   في
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من شأنها أن تساهم ولو قلیلا في و في الأخیر وددنا أن نضع بین أیدیكم جملة من الاقتراحات التي

تحدید عوامل الرسوب المدرسي الأكثر تأثیرا على تلامیذ المرحلة الثانویة وإیجاد حلول للتقلیل منها في 

المؤسسات التربویة:

 وعدم إشراك الأبناء في المشاكل الزوجیة وإبعادهم ، یجب على الأسرة توفیر الجو الملائم للدراسة

ذه المشاكل لحمایة مستقبلهم الدراسي .قدر المستطاع عن ه

 على الوالدین متابعة المسیرة الدراسیة للأبناء و اهتمام بالتحصیل العلمي للتلمیذ والاتصال الدائم

بالمؤسسة التي ینتمي إلیها الابن.

تهم الدراسیة دون الإفراط عدم الضغط على الأبناء من أجل تحصیل نتائج جیدة وتلبیة جمیع متطلبا

.ذلكفي 

 مراقبة الأبناء بطریقة غیر مباشرة أثناء استخدامهم للإنترنت وتوعیتهم لمخاطر المترتبة عن ذلك

وإرشادهم بطرق لا تشعرهم بالنقص .

سة وخارجها ومحاولة التخفیف على الأسر مراعاة الضغوطات التي یمر بها التلمیذ داخل المؤس

.منها

الطاقةمعتتماشىوجعلهاالمقررةالمقاییسوعددسي ،الدراللیومالساعيالحجمقضیةفيالنظر

للتلامیذ .الاستیعابیة

 على المعلمین تسلیط الضوء على الظروف الاقتصادیة والظروف الاجتماعیة التي یعیشها التلمیذ

من مشاكل مادیة وأخذها بعین الاعتبار ومحاولة إنشاء نظام خاص بالتلامیذ الذین یعانون

واجتماعیة.

المؤسسات التربویة إیجاد حلول للاكتظاظ في الصفوف الدراسیة للتقلیل من هذه الظاهرة التي على

.لأخیرة خاصة في المدارس الثانویةانتشرت بكل كبیر في الآونة ا
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رجالوالمسئولین وخاصةالاختصاصأهلمنالدراسة نطلبهذهنتائجإلیهتوصلتماخلالومن

المحتوى الكمي للمقررات والمناهج الدراسیة ومحاولة تخفیف فيالتربوي،النظروالاقتصادالتخطیط

نقترح إجراء بحوث ودراسات أخرى كما،العبء على التلامیذ خاصة التلامیذ المقبلون على الباكلوریا

أخرى،علمیةو مراحل تعلیمیة مختلفة وفي اختصاصاتمختلفةمؤسساتمشابه للدراسة الحالیة في

.الظاهرةهذهحدةمنالتخفیفلةلمحاو 

وزارة التربیة كل الفاعلین في المجتمع ، وذلك بالتنسیق مع و من هنا لا بد من تضافر جهود 

وفي نفس الوقت تحدید بعض .تعدیل بعض القوانین للتخفیف من بعض المشكلات التربویة الوطنیة . و 

.ومنها توعیة الأسرة لمدى أهمیة التعلیم لأبنائهم،الإجراءات التي تساهم في ضبط التلامیذ

تالي توفیر الجو الملائم للدراسة الظروف التي یمر بها المعلم و التلمیذ معا ، بالمن مراعاةو لا بد 

.رات الاجتماعیة التي تمس المجتمعبعیدا عن المتغی
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أولا: الكتب :

ــــة البحــــث الاجتمــــاعيأحمــــد بــــن عبــــاد : -1 ، دیــــوان المطبوعــــات الجامعیــــة الجزائــــر مــــدخل لمنهجی
2005.

، دار الهدى لطباعة منهجیة البحث في العلوم الاجتماعیةبلقاسم سلاطنیة وحسان الجیلاني: -2
.2004والنشر ،الجزائر ،

.1979،دار المعارف ، الجزائر، القدرات العقلیةخلیل میخائیل معوض : -3
، الجامعة الإسلامیة، غزة : دلیل الباحث وتوضیح العلميداود بن درویش حلس -4

(فلسطین)،(دس).
، دار الدجلة للنشر والتوزیع ، عمانمقدمة في منهج البحث العلميرحیم یونس العزاوي : -5

.2008(الأردن) ،
ــــةزهــــران حامــــد عبــــد الســــلام وآخــــرون :-6 ــــة الابتدائی ــــي مرحل ــــف الدراســــي ف ، مركــــز البحــــوث التخل

.1978التربویة والنفسیة ، مكة المكرمة ( السعودیة) ،
، مكتبة وطبة للنشر والتوزیع ، القاهرة أصول البحث الاجتماعيعبد الباسط محمد حسن : -7

.1987(مصر)،
ــــد ال-8 ــــد عب ــــد الحمی ــــاح شــــعلان :عب ــــأمولفت ــــع والم ــــة بــــین الواق ،مؤسســــة طیبــــة السیاســــة التعلیمی

.2011للنشر والتوزیع ،القاهرة (مصر) ،
،دار الفرقـــــــــان للنشـــــــــر والتوزیـــــــــع ، عمـــــــــان علـــــــــم الـــــــــنفس التربـــــــــويعبــــــــد الحمیـــــــــد نشـــــــــواتي : -9

.2003(الأردن)،
ـــــة المعاصـــــرةعبـــــد العزیـــــز المعایضـــــة ومحمـــــد الجغیمـــــان :- 10 لثقافـــــة ،دار االمشـــــكلات التربوی

.2006للنشر والتوزیع ، عمان (الأردن) ،
، جسور للنشر والتوزیع - حقائق و إشكالات–المدرسة في الجزائر عبد القادر فضیل : - 11

.2009المحمدیة (الجزائر)،
ــــــدوري :- 12 ــــــي حســــــین ال ــــــة التعلــــــیمعل ــــــع الإدارة التربویــــــة و دیمقراطی ــــــراء للنشــــــر والتوزی ،إث

.2011ومكتبة الجامعة ، عمان(الأردن) ،
أسس المنهجیة في العلوم-أهمیة المفاهیم في البحث الاجتماعيعلي غربي :- 13

.1999منشورات جامعة منتوري ، قسنطینة (الجزائر)، - لاجتماعیة ا
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، دیوان حوثمناهج البحث العلمي وطرق إعداد البعمار بخوش ومحمد محمود الذنیبات : - 14
.1995المطبوعات الجامعیة ،(ب ب) ،

، دار البحث منشورات  أسس المنهجیة في العلوم الاجتماعیةفضیل دیلیو وآخرون : - 15
.1999جامعة  منتوري قسنطینة ( الجزائر)،

، جامعة محمد الخامس ، الرباط الفشل الدراسي وأسالیب الدعم التربويمحمد الدریج :- 16
.2009(المغرب) 

، دار العلـــــوم الإدارة المدرســـــیة فـــــي مواجهـــــة المشـــــكلات التربویـــــةد بـــــن حمـــــودة : محمـــــ- 17
.2008للنشر والتوزیع ، عنابة (الجزائر)، 

مناهج البحث العلمي دلیل الطالب في كتابة الأبحاث والرسائلمحمد عبد الشریف : - 18
.1996مكتبة الإشعار للطباعة والنشر والتوزیع ، الإسكندریة (مصر) ،الجامعیة

،علـــــم الاجتمـــــاع التربیـــــة المعاصـــــر بـــــین النظریـــــة والتطبیـــــقنعـــــیم حبیـــــب الجعنینـــــي : - 19
.2009دار وائل للنشر والتوزیع ،عمان (الأردن)،

ثانیا : القوامیس: 

،دار الصادر ،بیروت العربلسانابن منظور أبو الفضل جمال الدین بن مكرم ابن علي : - 20
.1994(لبنان) ،

1987، مكتبة لاروس ، باریس ،المعجم العربي الحدیثخلیل الجر:- 21

.1991الوطنیة للكتاب (الجزائر) ،، المؤسسةالقاموس الجدید للطلابعلي بن هادیة وآخرون : - 22

.1965،بیروت (لبنان) ،منجد الطلاب المطبعة الكاثولوكیةفؤاد فراح البستاني :- 22
ثالثا: المجلات :

،مجلة واقع وتحدیات الإصلاح التربوي في التعلیم التكنولوجي بالجزائرصبرینة سلیماني: - 23
. 2013الدراسات والبحوث الاجتماعیة، جامعة الوادي ، العدد الثالث ،

تسربدور الإدارة المدرسیة في الحد من ظاهرة المنصور مصطفى والذهبي إبراهیم :- 24
.2014مجلة البحوث الاجتماعیة ، جامعة الوادي، العدد الخامس، المدرسي

،مجلة جامعة سوء معاملة الأبناء وإهمالهم وعلاقته بالتحصیل الدراسيولید حمادة : - 25
.26،2010دمشق العدد 
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،مجلة الواحات للبحوث والدراسات مشكلة الرسوب المدرسي اتجاهات ورؤىیوسف حدید : - 26
.2010علم الاجتماع جامعة جیجل : العدد العاشر ، ، قسم 

رابعا : الرسائل والأطروحات الجامعیة :
التعلیم الثانوي في الجزائر ومبررات إصلاحه، دراسة نظریة لنیل شهادة أحمد لوغریت : - 27

- 1994الجزائر،(تخصص علوم تربیة ، معهد علم النفس والعلوم التربیة بوزریعة ، الماجستیر ، 
1995.(

الإهدار التربوي لدى طلاب كلیة العلوم والعلوم الهندسیة بالجامعة الحاج قدوري :- 28
، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر تخصص علم النفس المدرسي ،كلیة الآداب و العلوم الجزائریة

) .2005-2004الإنسانیة ،جامعة ورقلة الجزائر  (
ام  مواقع التواصل الاجتماعي على التحصیل آثار استخدرشا أدیب محمد عوض : - 29

، مذكرة تخرج للحصول على درجة الدراسي للأبناء في محافظة طولكرم من وجهة ربات البیوت 
البكالوریوس ، تخصص خدمة اجتماعیة ، كلیة التنمیة الاجتماعیة  والأسریة ، جامعة القدس 

)2014-2013المفتوحة ، فلسطین ، (
، ف المهني لمستشاري التوجیه في ظل الإصلاحات التربویة الجدیدةالتكیسامیة زعبوب : - 30

مذكرة لنیل شهادة الماجستیر في علم اجتماع التربیة ، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ،جامعة 
) .2011-2010منتوري قسنطینة ،الجزائر ،(

مذكرة لنیل ،أثر التفكك على الجنوح طلاب المدارس الثانویةصالح حسین العقیدي : - 31
درجة الماجستیر  تخصص التأهیل والرعایة ، كلیة الدراسات العلیا ، جامعة نایف العربیة للعلوم 

) .2008الأمنیة ، المملكة العربیة السعودیة ، (
فعالیة المنظومة التربویة من خلال امتحانات شهادة البكالوریا وشهادة صلیحة عدلي : - 32

،مذكرة لنیل شهادة الماجستیر في العلوم 1999-2008/2000-2007التعلیم الأساسي 
الاقتصادیة ـ تخصص اقتصاد كمي ، كلیة العلوم الاقتصادیة وعلوم التسییر ،جامعة الجزائر  

)2009 -2010. (
الرسوب المدرسي في المنظومة التربویة في الجزائر في الطور المتوسط فضیلة بالعباس : - 33

ادیة والاجتماعیة ، جامعة ألسسانیا وهران ، الجزائر الدیمغرافیا  الاقتص،تخصصوالثانوي 
)2012 -2013. (
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، مذكرة لنیل شهادة 2011-1830تطور التعلیم في الجزائر من مراد بوتلیلیس : - 34
الماجستیر في الدیمغرافیا ،تخصص الدیمغرافیا والاقتصادیة الاجتماعیة ،جامعة وهران ألسانیا 

) .2013-2012،الجزائر ،(
مساهمة في دراسة بعض العوامل النفسیة الاجتماعیة و البیداغوجیة زیان: ملیكة بن - 35

، رسالة مقدمة لنیل درجة دكتورا تخصص للفشل الدراسي عند تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي
).2012-2011علوم تربیة ، قسم علم النفس ، جامعة منتوري قسنطینة ، الجزائر ،(

، مذكرة مكملة لنیل شهادة وتأثیرها على التأخر الدراسيالعوامل الاجتماعیة نبیلة جرار : - 36
الماجستیر تخصص علم اجتماع التربیة  ، قسم العلوم الاجتماعیة ،جامعة محمد خیضر بسكرة  

).2012-2011الجزائر ،(
، مذكرة مكملة لنیل شهادة أسالیب الدعم التربوي والتأخر الدراسيیاسمینة زروق : - 37

تماع التربیة،  قسم العلوم الاجتماعیة ، جامعة محمد خیضر بسكرة  الماجستیر تخصص علم اج
).2012-2011الجزائر ،( 

المنشورات الوزاریة ::خامسا 

النظام التربوي و المناهج :لمستخدمي التربیة وتحسین مستواهمالمعهد الوطني لتكوین ا-38
.2004،الحراش ( الجزائر) ، -سند تكویني لفائدة مدیري المدارس الابتدائیة - التعلیمیة

سادسا : الوابیوغرافیا :
دور العائلة في الرسوب الطلبة في المدارس المتوسطةإحسان محمد الحسن : - 39

www.manhal.com15/03/2017
مفهوم التعلیم الثانوي وأهدافه و مشكلاته .فاطمة مشعل : -40

www.mawdo3.com16/04/2017 a 13h30
آثر العوامل الاقتصادیة والاجتماعیة والثقافیة في تسرب الطلاب منصالح ذیاب الهندي : - 41

المرحلة الإلزامیة
www.aruc.org/ar/web.com6/03/2017 a 1h10

.مراحل تطور النظام التربوي في الجزائر: محمد بن أحمد- 42
www.fpmsila.arabepre.com 20/04/2017 a 22h5
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.ظاهرة الرسوب (الأسباب والمعالجات)حسن عبیدي المرشدي :عماد - 43

www.uobylon.edu.com11/02/2017 a 12h10

.الفشل الدراسي بین إكراهات الواقع وتطلعات التنمیةعرض بعنوان : - 44
www.dafatiri.com11/02/2017 a13h11

نسب الفشل المدرسي ونسب التسرب-45
www.radioalgerie.dz .com 30/04/2017 a 15h25
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 -%
ملخص الدراسة :

تهدف هذه الدراسة الحالیة إلى الوقوف على العوامل التي أدت إلى الرسوب المدرسي لتلامیذ المرحلة 
وأجریت الدراسة .التربویة في الجزائرالثانویة ، وهي إحدى المشكلات العویصة التي تعاني منها المؤسسات 

على مجموعة من التلامیذ الراسبین في السنة الثالثة ثانوي بثانویة محمد العربي بعریر ، و تتمحور هذه 
الدراسة حول التساؤلات التالیة :

ما العوامل المؤدیة للرسوب المدرسي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة؟.1
لرسوب المدرسي؟هل العوامل الأسریة تؤدي إلى ا.2
هل العوامل المدرسیة تؤدي إلى الرسوب المدرسي؟.3

وقد اعتمدت في هذه الدراسة لبلوغ الأهداف المسطرة على المنهج الوصفي ، واستخدمت في جمع 
البیانات على الملاحظة أثنا زیارتنا للمؤسسة ، وكذلك المقابلة التي أجریت مع كل من المدیر ومستشار 

ن قدموا لي مجموعة من الوثائق التي تهدف إلى التعرف على حجم الرسوب بثانویة محمد العربي التوجیه الذی
بعریر بطولقة ، وكذلك الاستمارة لخدمة الدراسة المیدانیة.

طبق هذه الدراسة على عینة متكونة من جمیع التلامیذ الراسبین في السنة الثالثة ثانوي في مؤسسة  محمد 
.العربي بعریر

وقد توصلت إلى النتائج التالیة: 

التي تؤدي إلى الرسوب المدرسي منها:الأسریة هناك جملة من العوامل- أولا

 83.75مشكلات الأسریة تعیق التفوق الدراسي للتلمیذ بنسبة%
 76التلامیذ یشعرون بنوع من الضغط النفسي داخل أسرهم بنسبة%
 58.75عدم متابعة الوالدین للأبناء یساهم في رسوبهم وذلك بنسبة%
  76.25السهر أمام التلفاز أو مواقع التواصل الاجتماعي یؤدیان للرسوب المدرسي وذلك بنسبة%

هناك جملة من العوامل المدرسیة التي تؤدي إلى الرسوب المدرسي منها:- ثانیا

77.5رسوب التلامیذ وذاك بنسبة  كثرة الواجبات المنزلیة تؤدي إلى%
  62.5كثافة في المواد التعلیمة تؤدي للرسوب المدرسي بنسبة%
 75الاكتظاظ الصفي یعد عامل من عوامل الرسوب بنسبة%
 62.5عدم المواظبة على مراجعة الدروس یساهم في الرسوب بنسبة%
70دراسیا وذلك بنسبةتحفیز المعلم لبعض التلامیذ یجعل الآخرین یتراجعون%
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