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  الشكر و العرفان

الذي وفقنا للإتمام هذه المذكرة، فما كان لشيء أن یجرى في ملكه إلا بمشیئته جل الحمد االله و الشكر الله، 

  .شأنه و تعالت عظمته

" لا یسعنا في هذا المقام إلا أن نتقدم بالشكر و التقدیر و العرفان و الامتنان الكبیر إلى الدكتورة المحترمة 

ل علینا بإرشاداتها و آرائها السدیدة و التي قبلت الإشراف على عملنا هذا ، و لم تبخ" نحوي عائشة 

نصائحها و معلوماتها التي كان لها الأثر البلیغ في إنجاز هذا العمل ، و إتمامه في أحسن الظروف، جعلها 

  .االله ذخرا للعلم و نفعا للأمة ، وفقها االله 

لشكر الجزیل لكل من وفاءا و امتنانا بالفضل للأهل الفضل ، و اعترافا بالجمیل للأهل الجمیل نتقدم با

  .الأساتذة الذین أثارونا بعلمهم و فكرهم و إلى كل من وقف بجوارنا 

  .و نتقدم بالشكر و الامتنان لكل الأصدقاء و الزملاء و كل من مد ید العون لنا

یعا، كما نشكر مدیرة المدرسة التي استقبلتنا أحسن استقبال للإجراء الدراسة المیدانیة نرجو االله أن یوفقهم جم

  .و أن یسیر لهم سبل الخیر و الفلاح و جزائهم االله عنا كل خیر

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  



  :الإهداء 

الحمد االله الذي ما تم جهد ولا ختم سعي إلا بفضله و ما تخطى العبد من عقبات إلا بتوفیقه لطالما كان حلم 

تم بفضل ...مشقة السنین  لتمحي...انتظرته طوال السنین ، الیوم و بكل فخر حققته ، فجاءت لذة الوصول 

  .االله تخرجي، فالحمد االله الذي ما تیقنت به خیرا وأملا إلا و أغرقني سرورا

اهدي تخرجي إلى سندي في هذه الحیاة و مصدر الأمان، إلى من أرشدني في طریقي، إلى من علمني، إلى 

طاء إلى ضلعي الأبدي الذي رفیق دربي ، إلى من أراه ثابت وسط قلبي، إلى من كان لي مصدر الدعم و الع

  "إلیك أبي الحبیب " لا یمیل 

فخري و ملكتي و یاعزمي حین أثقلتني الحیاة ...إلى أمیرة قلبي و كنز حیاتي و نظر عیني إلى اعز ما املك

، و یا یقیني و إصراري و یا من شجعتني للوصول إلى حلمي فإني عند رؤیتك استطیع الاستمرار و یا من 

بي و آمنت به، و ما هذا الانجاز إلا بفضل االله ثم بفضل وقوفك بجانبي و لولاك بعد االله لم یكن رأیـتِ النور 

  .ووفیت بوعدها لك و أهدتك نجاحها الذي كان حلمك " ابنتك الكبیرة"، و ها نجحت 

  "فشكرا أمي حبیبتي" 

  ".ىسه" و تركیة" الداعمتان لي، وقلبي و روحي ": أختاي " و شكر خاص لمصدر قوتي

  . "فادي" و  "صالح": "إخواني" و إلى سندي و ملاكي 

وشكرا للأصدقاء المواقف و اللحظات الأولى و للأمطار السعادة ، رفقاء الدرب و الروح إلى من ساندوني و 

  "ابن عمتي عبد الرحمن "  وشكرا ل ،"عبیر، شیماء ، مریم  " ساقوني بالحب في الأوقات الصعبة 

على مساعدته لي في انجاز هذا العمل، و شكرا من القلب للعائلة  "صالح "  للابن عمتيو الشكر الكبیر 

الكریمة  فقد لا یكفي للتعبیر عما أشعر به اتجاه محبتكم فعلا المحبة نعمة من االله و من الجدیر أن نتحدث 

الأمان والحنان طیلة  بنعم االله ، شكرا یا االله للأنك اخترت لي أن تكون هذه عائلتي و أن انتمي لكل هذا

  ).نزیهة ، سلیمة، فطیمة، رتیبة(جدي و جدتي ، خالي فوزي ، خالتي حیاة، و عماتي :(حیاتي

  .اهدي لكم هذه العبارات من القلب التي تعبر عما یجول بنفسي... إلى كل هؤلاء

          الحمد االله أولا و آخرا ، كان حلما و أصبح واقعا ، و للحلم بقیة     :و في الختام 

  

   "لیلیا جفال "  



   }وما كنت لأفعل لولا أن االله مكنني{                                 

لم تكن الرحلة قصیرة، ولا ینبغي لها ان تكون ، لم یكن الحلم قریبا ،ولا الطریق كان محفوفا  بالتسهیلات ، لكني 

  .فعلتها

  حیاتياهدي ثمرة جهدي وفرحتي التي انتظرتها طول 

  من كان لي سندا وعونا عند الشدائد طوال عمري ، إلى الرجل...الى من علمني النجاح والصبر

  الأبرز في حیاتي

  "أبي العزیز"

التي سهرت وكانت معي في كل حالاتي ....غالیتي.... إلى ملاكي في الحیاة قرة عیني واعز ما املك 

فرصة واحدة لتقدم لك الروح والقلب هدیة لما  وظروفي وضغوطاتي یكفي أن تعرفي أن لكي ابنة تنتظر

  .لطالما عاهدتك بالنجاح ها أنا الیوم أتممت وعدي وأهدیته إلیك...قدمتیه

  .إلى مصدر قوتي أختي  "أمي الغالیة"

  "یوسف" ولا أنسا فضل زوجها علیا ودعمه لي "شریفة"الداعمة السائدة ، ارضي الصلبة وجداري المتین

  "عصام،میلود" )إخواني(دا وملاذي الأول والأخیر إلى من رزقت بهم سن

  حفظها االله "جدتي"إلى من دعواتها تحیطني وتسعدني إلیك 

  "إكرام") زوجة أخي(إلى من مدت یدها في أوقاتي الصعبة وكانت الداعمة لي 

  "تیم,أمیر,أیمن : "إلى البراعم الصغیرة أبناء أخوتي 

  الدرب الطویل والطموح البعید إلى من ازالو من طریقيإلى أصدقاء المواقف لا السنین شركاء 

  "أمیمة،لیلیا،إنصاف" من كانو دوما موضع اتكاء عثرات حیاتي... أشواك الفشل

قلبا  ودما ووفاء الذین مهدو عثرات ) الأقارب والأصدقاء(أولئك الذین یفرحهم نجاحنا ویحزنهم فشلنا إلى 

  .مسیرتي بدعائهم وانسوا صعابها بحبهم

  "اهدي لكم عرضا من یدي، ونتاجا فكري تقدیرا وعرفانا...إلى كل هؤلاء"

  كما قیل كان حلما فاحتمالا ثم أصبح حقیقة لا خیالا والحمد الله على التمام في الختام

  

  "شیماءطلحي "



  :ملخص الدراسة

لذوي یهدف هذا البحث إلى تعرف على مستوى دافعیة الانجاز لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

 .صعوبات تعلم القراءة والكتابة 

مرحلة الخامسة ابتدائي ، تبلغ الاستخدمت الباحثتان المنهج العیادي على الحالتین من تلامیذ 

، و مجموعة من الأدوات كالملاحظة والمقابلة العیادیة و الاختبار ،  واتسن) 11-  10(  أعمارهم ما بین

الذكاء واختبار صعوبة تعلم القراءة و الكتابة و مقیاس دافعیة  تم تطبیق اختبار رسم الرجل لمعرفة نسبةو 

مستوى دافعیة الانجاز لدى تلامیذ ذوي صعوبة : الانجاز لذوي صعوبات التعلم ، و كانت النتائج كالتالي 

تعلم كان یتراوح بین شدید و متوسط مع ظهور صعوبة تعلم القراءة و الكتابة عند تلامیذ المرحلة الخامسة 

دائي ، ثم تفسیر و مناقشة نتائج البحث في ظل نتائج الدراسات التي تم الاعتماد علیها ، و انتهت بتقدیم ابت

  .جملة من الاقتراحات 

 .دافعیة الإنجاز ، صعوبة القراءة ، صعوبة تعلم الكتابة : الكلمات المفتاحیة 

Résumé : 

Cette recherche vise à identifier le niveau de motivation à réussir chez les élèves du primaire 
ayant des difficultés en lecture et en écriture. 
Les deux chercheurs ont utilisé l'approche clinique sur deux cas d'élèves de cinquième année du 
premier , dont l' àge variait entre 10 et 11 ans , et un ensemble d'outils tels que l'observation , 
l'entretien clinique et les tests difficultés d'apprentissage , et les résultats ont été les suivantes :  
Le vivau de motivation pour la réussite des élèves ayant des difficultés d'apprentissage variait 
entre sévère et moyen , avec l'émergence de l'émergence de l'apprentissage de la lecture et de 
l'écriture chez les élèves du cinquième cycle de primaire ensuite , l'interprétation et la discussion 
des résultats de la recherche à la lumière des résultats des études sur lesquelles on s'est terminées 
par un certain nombre 
 de suggestions mots ches : Motivation à réussir ,difficultés à apprendre à lire , difficultés à 
apprendre à écrire. 
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ةــــــمقدم  
 

 أ 

 

  :مقدمة

بتدائیة هو اكتساب الفرد القراءة والكتابة وجمع المعلومات الضروریة في مراحل التعلم في المرحلة الإ

المختلفة سواء الذهنیة والجسمیة ، فالهدف من عملیة التعلیم هو اكتساب مختلف  تتناسب مع قدراته

ثر بعامل أساسي في ح ، إلا أن هذا التفوق یتأالمعلومات والمعارف وهذا مایؤدي بالتلمیذ الى التفوق والنجا

، بحیث عرفه النفسالإنجاز ولقد استقطب هذا العامل إنتباه الكثیر من علماء عملیة التعلیم وهو دافعیة 

لى وضع طرة على التحدیات الصعبة والمیل إجل السیاجة الفرد لتغلب على العقبات من أنه حأ:"جولدسون

عبد اللطیف ( ."شدیدة ومثابرة مستمرة مواظبةوالسعي نحو تحقیقها والعمل مستویات مرتفعة في الأداء 

  )94،ص2002خلیفة،

دراسیة تعیق مسارهم دراسي في هذه الحقبة الزمنیة ن اغلب التلامیذ یعانون من مشكلات إلا إ

ن صعوبة القراءة لا تمس فقط تعلم اللغة المكتوبة بل أیضا لتعلم في القراءة والكتابة بحیث أكصعوبات ا

عدم التكامل بین البصر  ما بالنسبة لصعوبة الكتابة فهيواصل وأیضا تصیب اللغة والكلام ،أطریقة الت

  )115،ص2009بهاء الدین،ماجدة ( .ملاءالتعبیر الكتابي والتهجئة والإبة والحركة وتشمل صعو 

بتدائیة لذوي صعوبات الإوعلیه جاءت هذه الدراسة لمعرفة مستوى دافعیة الإنجاز لدى تلامیذ مرحلة 

  .تعلم القراءة والكتابة

  :وقد تناولت هذه الدراسة مجموعة من فصول تمثلت في

  .المنهجي لدراسة بتحدید إشكالیة الدراسة وفرضیاتها ، أهمیتها،أهدافهاطار یتضمن الإ: الفصل الأول

  مفهموها، أنواعها، تصنیفها، ووظائفها: الدافعیة:ة الإنجاز ویتضمن أولاخصص لدافعی: الفصل الثاني

  .ازفراد ذوي دافعیة الإنجیتها،مكوناتها ،قیاسها، خصائص الأمفهموها ،أنواعها،نطر : دافعیة الإنجاز: ثانیاو 

  :صعوبة تعلم القراءة: أولا: لى صعوبة تعلم القراءة والكتابة وینقسم الىیتم التطرق فیه إ: الفصل الثالث

مفهمومها، : ثانیا صعوبة تعلم الكتابة.مفمومها، تصنیفها،العوامل المسببة لها ، تشخیصها، علاجها 

  .تعلم الكتابة، تقیمها وعلاجها مظاهرها،أنواعها، العوامل المسببة لها، خصائص الافراد ذوي صعوبة

  :الاطار المیداني لدراسة فتمثل في فصلین



ةــــــمقدم  
 

 ب 

 

ستطلاعیة وحدودها ،المنهج الدراسة، حالات الدراسة من خلال عرض الدراسة الإ الإجراءات: الفصل الرابع

  .الدراسة ،أدوات الدراسة

النظري لنصل في الأخیر الى فسیتم فیه عرض ومناقشة نتائج الدراسة رجوعا الى الاطار : الفصل الخامس

  .خاتمة وجملة من المقترحات
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  يـالجانب المنهج
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 .الإطار المنهجي للدراسة: الفصل الأول
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  :الدراسة شكالیةإ -1

إشكالیة التعلیم والتعلم مزالت تتصدر الأبحاث العلمیة في العلم التربیة وعلم النفس المدرسي كونها  إن

رامج والمناهج ونظریات التعلم والنمو بیولوجیة ونفسیة تتداخل فیها عوامل البشریة والز عملیة حیویة وفی

بتدائیة المرحلة الإ تلامیذدافعیة الإنجاز لدى " المعرفي ومن هذا المنطلق جاءت دراستنا الموسوعة بعنوان 

بحیث یعتبر دافع الإنجاز من دوافع المهمة في السلوك الإنساني، " بذوي صعوبات تعلم القراءة والكتابة

 وإقبالهحة النفسیة ذات الارتباط القوي بسلوك الإنساني في ضوء دافعیة الفرد ومظهر أساسیا من مظاهر الص

استعداد الفرد لتحمل :"أنهاعلى القیام بعمل معین مرهون بنوعیة الدافعیة لدیه، وتعرف دافعیة الإنجاز على 

مخلوفي (".معینة والمثابرة لتغلب على عقبات أهدافالمسؤولیة، والسعي نحو التفوق لتحقیق 

  )209،ص2015،سعید

بتدائي من القراءة والكتابة لدى تلامیذ الإ حیث تعد مشكلة صعوبات التعلم ومن بینها صعوبة

سب بل تتعداها لتصل حتى حیاة الفرد حف الأكادیميالتي قد لاتختصر على مرحلة مشكلات الحیاتیة 

جتماعیة، في هذه الحقبة والنفسیة والإالمهنیة المستقبیلة في حیاة  بأخرى أوالقادمة، بحیث تؤثر بصورة 

 الأسرةالزمنیة في مدرسة الجزائریة التي كثر حولها الجدال في تدنى مستوى تحصیل الدراسي والصراع بین 

 الأسرةالمدرسة هیا المقصرة ومن ناحیة أخرى ترى المدرسة ان  أن الأسرةیث ترى حوالمدرسة وتبادل التهم، ب

عوامل القشرة المخیة وما  إلىتعود  ثي حقیقة معاناة تتعلق بفیزیولوجیة التعلم بحهیا المقصرة ، بینما هیا ف

  .الخ....العصبي المركزي تحت القشرة وأیضا عیوب في نمو المح الجنین، واختلال في وظائف الجهاز

اضطرابات نفسیة عصبیة في التعلم، والتي تحدث  إلاصعوبات التعلم ماهي  إنخیر نقول الأ وفي

و أ بالإمراضالإصابة  إلىوتنتج عن انحرافات في الجهاز العصبي ، وقد یكون السبب راجعا  سن  في أي

ا الكثیر من تلامیذ ومن بین صعوبات التعلم التي یعاني منه )20،ص2014، فطیمة دبراسو( ادثحو التعرض ل

   . بعض لدیهم دافعیة الإنجاز والتفوق والتعلم  أن إلابتدائیة نجد صعوبة تعلم القراءة والكتابة الإ المرحلة  في

  :لتساؤل التالي ومما سبق نطرح ا

  تعلم القراءة والكتابة؟بتدائیة لذوي صعوبات ة الإنجاز لدى تلامیذ المرحلة الإدافعی  مامستوى
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  :فرضیات الدراسة-2

متباینة  القراءة والكتابةوي صعوبات تعلم ى دافعیة الإنجاز لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة لذ مستو

   حسب الحالة

   :أهمیة الدراسة-3

 .بتدائیة لذوي صعوبات التعلمالإنجاز لدى تلامیذ المرحلة الإ أهمیة دافعیة  -

 :الدراسة   قد تفید نتائج -

 وضع خطط وبرامج تربویة لتعلم تلامیذ ذوي صعوبات تعلم القراءة والكتابة  في. 

 صعوبات تعلم القراءة والكتابةساعدة المعلمین لتعامل مع تلامیذ م. 

  

  :الدراسة أهداف-4

  .بتدائیة ذوي صعوبات تعلم القراءة والكتابةالإنجاز لدى تلامیذ المرحلة الإمعرفة مستوى دافعیة 
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 :تمهید

هدفه ، وقد لا  إلىذاته وقد یستطیع الوصول رد لتحقیق انجاز ما، یحقق من خلاله  یسعى كل ف

نجاز ، حیث یعد دافع الإنجاز عامل مهم في درجة دافعیة للإ إلىفشله  أو نجاحهیتمكن من ذلك وبرجع 

في فهم الفرد لذاته وتحقیق أهدافه  أساسیاللموقف فهو یعتبر عامل  إدراكهتوجیه سلوك الفرد وتنشیطه وكذا 

 مفهوم الدافعیة وبعض المفاهیم المرتبطة بها وتصنیفها ووظائفها ثم إلىومن خلال هذا الفصل سنتطرق 

  .المفسرة لها وختمنا الفصل بخلاصةنتناول دافعیة الإنجاز من حیث مفهومها ومكوناتها ونظریات 

  الدافعیة: أولا

 :مفهوم الدافعیة-1

  : معنى اللغوي للدافعیة

جذورها في كلمة اللاتینیة و التي تعني في علم النفس    moveكلمة الدافعیة أن motivationلها 

tomove  و العوامل المحددة للفعل أافعیة على محاولة تحدید الأسباب یحرك حیث تشتمل دراسة الد أویدفع

  )110،ص2020، جرادي والتجاني مسعودة ديیحما( .السلوك أو

 :             المعنى الاصطلاحي للدافعیة

 الدوافعو  یؤكد العلماء على أن أي سلوك بشري لابد أن یكون وراءه دافع أو دوافع تستثیره وتوجهه

Motives  هي إحدى خصائص السلوك الإنساني فإنها تعرف بأنها قوى أو طاقات نفسیة داخلیة توجه

وتنسق بین تصرفات الفرد وسلوكه أثناء استجابته مع المواقف والمؤثرات البیئیة المحیطة به وتتمثل هذه 

وتزداد قوة الدافع وحدته كلما كانت  الطاقات بالرغبات والحاجات والتوقعات التي یسعى إلى إشباعها وتحقیقها

درجة إشباع الحاجة أقل من المطلوب بمعنى آخر إن دوافع الإنسان تنبع منه وتدفعه إلى السلوك في اتجاه 

   .معین وبقوة محددة

یتنبأ بأن الحقبة التالیة لتطور ) م1960( فینكيوزاد اهتمام علماء النفس بدراسة الدافعیة حتى أن 

   ".بعصر الدافعیة"تعرف علم النفس سوف 

  :بعض التعریفات للدافعیة كما ذكرها بعض الباحثین على النحو التالينذكر وفیما یلي سوف 

 على أنها میل أو نزوع لبذل الجهد لتحقیق الأهداف ، بینما یرى جاج:"للدافعیة  1969 جونسون و ینظر 
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  ."أو یستحثه أو یدفعه و ما یوجه نشاطه أن الدافعیة مفهوم یستخدم لوصف ما ینشط الفرد 1984و برلنر 

 عملیة  أو سلسلة من العملیات تعمل على إثارة السلوك الموجه":بأنها شادیة احمد و آخرون تعرفها 

   .لمطافنهایة ا نحو الهدف و صیانته و المحافظة علیه ،وإیقافه في

  ).442،ص2017معیقل،  يعلنجوى احمد (                                                         

فهي تكوین  السلوك الملاحظ وعلى هذا الأساس بأنها تكوین أو نظام نستدل علیه من: " الدافعیةعرف زیدان 

 ."والإنجازفرضي یترتب ارتفاع حظ الفرد منه وصوله إلى مستوى أمثل من الأداء 

 ."بأنها هي التي تبدأ السلوك وتحفزه وتبقیه مستمراً وتوجهه وتعمل على إیقافه:"الدافعیة عرف العمر  

وأشار خلیفة  إلى مجموعة من التعریفات التي قدمها الباحثون لمفهوم الدافع أو الدافعیة وذلك على النحو 

 : التالي

بأنها عبارة عن حالة استثارة وتوتر داخلي تثیر "من خلال المحددات الداخلیة  :الدافعیة Young یونج عرف

   ."السلوك وتدفعه إلى تحقیق هدف معین

ومركبة وعامة تمارس تأثیراً في كل  بأنها خاصیة ثابتة ومستمرة ومتغیرة: الدافعیة Maslow ماسلو عرف

  ."أحوال الكائن الحي

أثر لحدثین حسیین هما الوظیفة المعرفیة التي توجه السلوك ووظیفة بأنها : الدافعیة  Hebb هب  عرف

 ."التیقظ أو الاستثارة التي تمد الفرد بطاقة الحركة

والمثابرة و قوة السلوك الموجه )  التوجه(ختیار محددات الحالیة للإبأنها تشیر إلى ال: الدافعیةbik بك   عرف

 . للهدف

 :ثلاثة جوانب تتمثل في الآتي: أوضح  كاتل وكلین أن  للدافعیة 

 .المیل بشكل تلقائي لبعض الأشیاء دون البعض الآخر: الأول

  .إظهار حالة انفعالیة خاصة بالحافز ومدى تأثیره: الثاني

 . ندفاع إلى مجموعة من الأفعال ذات هدف و غایةالإ: الثالث

بأنه حالة فسیولوجیة ونفسیة داخل الفرد تجعله ینزع إلى القیام بأنواع معینة من السلوك :"الدافع   عرف محمد

في اتجاه معین وتهدف الدوافع إلى خفض حالة التوتر لدى الكائن الحي وتخلیصه من حالة عدم التوازن أي 

   ."كهأن الكائن الحي یعمل على إزالة الظروف المثیرة وإشباع الدافع الذي یحر 
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بأنها إحدى خصائص السلوك الإنساني وأنها أقوى الطاقات النفسیة الداخلیة توجه "الدوافع   عرف العدیلي

وتنسق بین تصرفات الفرد وسلوكه أثناء استجابته مع المواقف والمؤثرات البیئیة المحیطة به وتتمثل هذه 

 ."وتحقیقهاالطاقات بالرغبات والحاجات والتوقعات التي یسعى إلى إشباعها 

الملحة الناتجة عن وجود نقص مفهوم فرضي یدل على حالة الإثارة "بأنه  ویعرفه محمد ومرسي 

فینخفض التوتر، ) یشبع الحاجة(النشاط وبذل الجهد، حتى یسد النقص  ، وتدفع الكائن إلى)حاجة(نفسي

  ."الاتزان الداخلي ویعود

وتجعله ینزغ إلى السلوك في اتجاه معین لإشباع وهي حالات أو حاجات نفسیة تكون كامنة في الفرد، 

  . الحاجات

حالة نفسیة داخل الفرد تجعله ینزع إلى القیام بأنواع معینة من السلوك في اتجاه ما وذلك  الدافع عند منسي 

  .لخفض التوترات لدى الفرد وتخلیصه من حالة عدم الاتزان

طلب الإشباع ویظل الفرد متوترا حتى یشبع هذه الحاجة عبارة عن حاجة ناقصة تت"بأنه   یعرفه عبد الوهاب

 ."بدرجة معینة، فإذا أشبعت الحاجة أو الحاجات التي یسعى الإنسان إلیها عاد التوازن إلى ما كان علیه

مجموعة من القوى التي تحرك السلوك وتوجهه وتعضه نحو هدف من "الدافعیة بأنها یعرف رونالد لنذرلي 

عملیة استثارة وتحریك السلوك أو العمل، وتعضید النشاط إلى التقدم، "فیعرفها بأنها  أما یونج" الأهداف 

 . "النشاط"وتنظیم نموذج 

بأنها مجموعة من القوى المحركة التي تبعث النشاط في الكائن الحي وتبدئ السلوك :" الدوافع   یعرف نجاتي

  )92-90،ص2009الغامدي ،عزم االله بن عبد الرزاق بن صالح ( ."وتوجهه نحو هدف أو أهداف معینة

تحافظ على  أنهاستجابة ،كما داخلیة التي تسهل وتوجه وتدعم الإبالحالة ال:"یعرف جون بیاجي الدافیعة

مجموعة الظروف الداخلیة والخارجیة التي تحرك  إلىویشیر الدافع .استمراریة السلوك حتى یتحقق الهدف 

عبد  آسیا( .البیولوجیة أوالرغبات النفسیة  أوالحاجات  بإرضاءوذلك لاسترجاع حالة التوازن . الفرد

  )100،ص2007االله،

  ."فع الفرد و توجه سلوكه نحو هدفالعوامل التي تدهیا ": في احد معانیها  بالدافعیة و یقصد

الذاتیة التي تحرك سلوك الفرد و توجهه لتحقیق غایة معینة یشعر بالحاجة إلیها أو بأهمیتها  و تعرف بأنه قوة

 حاجاته ،( بالنسبة له و تستثار هذه القوة المحركة بعوامل تنبع من الفرد نفسه  النفسیةاو المادیة أوالمعنویة 
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الأشخاص ، الأشیاء ، ( به أو من بیئة المادیة أو النفسیة المحیطة ) خصائصه ، میوله ،اهتماماته 

  )215، ص 2014جدیدي عفیفة ، () الموضوعات، الأفكار ، الأدوات

 :بالدافعیة المصطلحات ذات العلاقة

بعد تعرفنا على الملامح الأساسیة لمفهوم الدافعیة أو السلوك المدفوع، یبقى أن نمیز بین مفهوم الدافعیة 

  الدافع والحافز والباعث والحاجة والرغبة: ومن بینهاوغیره من المفاهیم الأخرى وثیقة الصلة به 

هو كل ما یدفع السلوك، فهو قوة محركة وموجهة تدفع السلوك حركیا كان أم ذهنیا، وإذا أعیق الدافع : الدافع

 )109،ص2020،والتجاني جرادي حمایديمسعودة ( .عن بلوغ هدفه ظلّ الفرد في حالة توتر واضطراب

 :و استعداد ذو وجهین وجه داخلي محرك، ووجه خارجيویعرف أیضا الدافع ه

 فالوجه الداخلي هو الحافز Drive  الذي لا یعدو أن یكون حالة من التوتر تولد نزوعا من النشاط

فالدوافع هنا تعبر عن . بالجوع أو العطش أو الجنس هي حوافز ، فالشعوربحثا عما یرضي الدافع

الحاجات البیولوجیة والاجتماعیة في حین یقتصر مفهوم الحوافز للتعبیر على الحاجات البیولوجیة 

      .فقط

  أما الباعث Incentive  ،فهو یتعلق بالوجه الخارجي للدافع، فالطعام باعث یستجیب له دافع الجوع

لمادیة والمعنویة تعتبر باعث یستجیب له مختلف الأفراد، وقد تكون البواعث إیجابیة والمكافأة ا

كأنواع الثواب المختلفة، وقد تكون سلبیة تحمل الأفراد على تجنبها والابتعاد عنها كأنواع الردع 

  .والعقاب

 الحاجة أما Need طراب فهي حالة من الحرمان أو النقص أو الافتقار من شيء معین یصحبه اض

جسمي أو نفسي یثیر نوعا من التوتر وذلك نتیجة نقص یمس الجوانب البیولوجیة كحاجة الجائع إلي 

الطعام، أو افتقار وحاجة الجوانب نفسیة كخوف الفرد وحاجته للأمن أو حاجته للانتماء، وعند زوال 

 .الفرد توازنه النقص وإشباع الحاجة للطعام أو الحاجة للأمن یزول الاضطراب والتوتر ویستعید

فهي شعور بالمیل نحو أشخاص أو أشیاء عدم وجود توتر في الرغبة، فالرغبة  Desire أما الرغبة

لا تنشأ من حالة نقص أو اضطراب كما هو الحال في الحاجة فالرغبة تستهدف اللذة والحاجة 

  )72-71،ص 2010،رابح شرقي(.تستهدف تجنب الألم
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  : أنواع الدافعیة    - 2

وتشمل التنبیه الحسي و الاستكشاف فهذه الدوافع تجعل الإنسان یحافظ على  :التنبیهدوافع   - أ

مستوى ثابت من التنبیه وهذا عكس الدوافع الفطریة كدافع الجوع التي تعمل على خفض التنبیه 

  .فمهمة دوافع التنبیه المحافظة على نشاط الإنسان وذلك بمده بدرجة معینة من الإثارة

وهي الدوافع الثانویة والتي تتمثل برغبة الفرد على التملك والتفوق وكذلك  :دوافع نفسیة  -  ب

 .الوصول لأهداف ثانویة بالحیاة والإنجاز والسیطرة

هي الدوافع التي یكتسبها الإنسان من بیئته ومن خلال تفاعل مع المجتمع  :الدوافع المكتسبة  -  ت

   .ستقلالیة والتحصیلفهي دوافع متعلمة كالدافع إلى الحب والتقدیر والأمن والا

 )13- 12،ص 1441السنیدي ،صحة (                                                     

 :تصنیف الدوافع-3

یتم تصنیف الدوافع وفق أساسین، وهما تصنیف على أساس المصدر وتصنیف آخر على أساس 

  :الدوافع وهمامدى الوعي أو الشعور بالدوافع، ویضم التصنیف الأول نوعین من 

  وهي دوافع فطریة أو وراثیة، وهي تتمثل في الاستعدادات التي یولد الفرد مزودا بها، ولم  :دوافع أولیة

یكتسبها من بیئته عن طریق الخبرة والتعلم وتتمیز هذه الدوافع بمظهرها الوجداني والإدراكي والنزعي 

فع ، كما أنها تتمیز بالثبات ولا یمكن أن یلعب الذي یظهر في ما یقوم به الفرد من نشاط لإشباع الدوا

دوافع الجوع : التعلم فیها دورا هاما إلا فیما یتعلق بوسائل إشباعها، ومن أمثلة الدوافع الأولیة یوجد 

 . والعطش والجنس والأمومة والحفاظ على النوع

 وهي دوافع یكتسبها الإنسان عن طریق التعلم أثناء تفاعله مع المجتمع  الذي یعیش فیه،  :دوافع ثانویة

 رد الواحد بالنسبة لمرحلةمن فرد لآخر كما تختلف عند الفـ وهي متعددة ومتنوعة وتختلف

دافع إلى النمو، ونوع الموقف الذي یحدث فیه السلوك ومن أمثلة هذا النوع من الدوافع یوجد دافع الانتماء وال

 . تحمل المسئولیة ودافع الحصول على التقدیر الاجتماعي ودوافع حب الاستطلاع

أما التصنیف على أساس الوعي فیضم نوعین من الدوافع ، وهي تلك التي یشعر الفرد بوجودها في داخله  - 

  .وتسمى دوافع شعوریة وأخرى تسمى دوافع لا شعوریة لا یعیها الفرد ولا یدركها

  ).69،ص2009الدین بشقه،عز ( 
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 أن  بینت الأبحاث التي أجریت بشأنه، یعتبر دافع النجاح من الدوافع المكتسبة ، وقد: دافع النجاح

الأفراد الذین یبحثون عن تحقیق أكبر المستویات من الأداء، في الغالب الأحیان یضعون الحاجة إلیه 

بفعل النجاح في تفاعلهم الاجتماعي فكرة في خانة الهدف الشخصي ، كما أنهم طوروا هذه الحاجة 

   .التقدیر الاجتماعي العقاب الاجتماعي والفشل

وقد أجریت عدة أبحاث حول هذا الموضوع باستعمال اختبار الإدراك الممنهج واختبارات أخرى إسقاطیه 

ما تعطى فیها للشخص مجموعة من الصور الغامضة، یطلب منه وصفها، ثم سرد قصة ما اعتمادا على 

  .یراه

 قوم الفرد بإشباع الحاجة إلى النفوذ من حیث أنه یقوم بمراقبة سلوك الآخرین إما عن : دافع النفوذ

طریق النقد والاقتراح أو القیادة أو بأي وسیلة أخرى ، فالهدف المهم والمرجو تحقیقه هو النجاح 

  .مراقبة سلوك الآخرین 

  لارتباط بالآخرین ، عن طریق الصداقة أو الانتماء وهو یعني الحاجة للشعور با :الدافع للمشاركة

كعضو إلى جماعة ما ، وترتبط معها دائما الحاجة للتبعیة والتي ینتج عنها سلوكات تفسر بدورها 

  .طبیعة الاستجابة و مختلف ردود الأفعال نحو القلق

 الفرد والتي تظهر في إن التعلم الاجتماعي یمكن أن یخلق بعض المشاكل لدى : الدافع لإزالة القلق

شكل قلق طالما لم تجد طریقها للحل ، و الحاجة لإزالة القلق یمكن أن تحفز الفرد إلى البحث عن 

اصطناع سلوكات من شأنها تخفیض حدة القلق لدیه وحل مشاكله  كما أن الفرد القلق یتمیز بالمیل 

 .عن الجوانب الإیجابیة نحو البحث عن إزالة الأشیاء السلبیة والهروب منها ، عوض البحث

 یثار الفرد في بعض الأحیان عن طریق عدة دوافع ، وتكون في البعض من : الدافع لإزالة الصراع

الأوقات متجانسة ، لكنها في البعض الآخر تكون متنافرة ، الشيء الذي یخلق لدى الفرد نوعا من 

 :الصراع ممكن أن یظهر في عدة أشكال، منها

حیث یكون الفرد مجبرا على الاختیار الحل، وهو أحد حالات الصراع سهلة  ):مقاربة -مقاربة ( صراع  -أ

  .بین عدة أشیاء مرغوبة عن طریق استجابة واحدة فقط
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وهو الحالة التي یكون فیها الشخص مجبرا علـ اختیار شيء واحد من عدة  ):تجنب - تجنب (صراع  - ب

 .ا على أن یقوم بالاختیارأشیاء غیر مرغوبة، وهنا یفضل الشخص التنحي جانب

وهو الحالة التي یجد فیها الشخص نفسه أمام قرار أو موقف هذه الجوانب  ) :تجنب -مقاربة (صراع  -ج

المتعارضة ، ویمكن أن یكون الشخص أمام عدة أشیاء تكون لدى كل واحدة وانب سلبیة وأخرى إیجابیة 

                                                         )11،ص2007،كمال صوشي(  . وتسمى هذه الحالة مقاربة تجنب متعدد الجوانب

 :عیةوظائف الداف - 4

 :تؤدي الدافعیة وظائف أساسیة في تحدید وتشكیل السلوك، وذلك على النحو التالي

إلى النشاط وظیفة بعث السلوك وإثارته فالدافعیة توفر القوة أو الطاقة التي تحرك السلوك وتدفع الكائن  - 

وبذل الجهد بعد حالة السكون، وتتناسب شدة الدافع طردیا مع درجة النشاط أو مع قدر الطاقة التي یعبئها 

الكائن فكلما زاد وقت الحرمان في حالة الدوافع الأولیة أو أهمیة الهدف في حالة الدوافع الثانویة زاد النشاط 

  .المبذول في سبیل الوصل إلى الهدف والعكس صحیح

تستخدم الدافعیة في تشخیص العدید من الاضطرابات السلوكیة والنفسیة والقیام بمعالجتها،كما تعما كذلك  - 

على مساعدة القائمین على تربیة الناشئة من خلال معرفتهم للدوافع الأولیة  والثانویة في تفسیر سلوكات 

  )81،ص2009،ذهبیة العرفاوي(المتعلمین وفهمهما

لوك وذلك بتحدید مساره بین البدائل السلوكیة المختلفة فالدافعیة هنا بمثابة البوصلة التي وظیفة توجیه الس - 

  .تحدد اتجاه السیر للإنسان في طریق سلوكي محدد

 .فالدافعیة هي القوة المحرضة التي توجه الطاقة اللازمة لتنفیذ الأهداف المرغوب الوصول إلیها

حسب القدرات والعمل المنتظر المحافظة على البقاء والاستمرار وهذا المجهودات اللازمة لتحقیق بصفة جیدة 

عثمان (.ینعكس من خلال تنشیط سلوك الأفراد بشكل دائم من اجل إشباع حاجاته لضمان بقاءه واستمراره

  )73،ص2010،مریم
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  :دافعیة الإنجاز:ثانیا

   :نجازلإ مفهوم دافعیة ا  - 1

یمكن أن تستخدم في قیاسه إلي موراي   التي  للإنجاز وإرساء الأسسیرجع الفضل في تحدید مفهوم الدافع 

Morray  غیر أن هذا المفهوم قد أخذ في الذیوع والانتشار منذ بدایة الخمسینیات من خلال  1938عام

وعدد كبیر من  Maccllandو  Atkinsonالأبحاث الكثیرة والمتنوعة التي قام بها ماكلیلاند والكنسون 

ویلاحظ أن ماكلیلاند قد اختلف عن موراي في استخدام مصطلح دافع . إلى الآن 1953ذ عام الدارسین من

الانجاز بدلا من مصطلح حاجة الانجاز، ولكن لم یختلف مفهوم الدافع إلي الانجاز عند ماكلیلاند عما 

تخدم مصطلح یقصده موراي بمفهوم الحاجة للانجاز ، بل إن المصادر الأصلیة المتعددة لهذا المفهوم تس

    .موراي ذاته للدلالة على ما تقصده هذه المصادر بمفهوم الدافع للانجاز

الرغبة في الأداء الجید وتحقیق النجاح، وهو هدف ذاتي : "الدافع للانجاز بأنه یعرف فاروق عبد الفتاح

   "ینشط السلوك أو یوجهه، ویعد من المكونات المهمة للنجاح المدرسي

الأداء  بأنه الأداء على ضوء مستوي الامتیاز والتفوق أو"الدافع للانجاز ) 1991( لقأحمد عبد الخاوعرف 

    )94،ص2000خلیفة، عبد اللطیف ( "النجاحالذي أحدثه الرغبة في 

سعي الفرد لتركیز الجهد والانتباه والمثابرة عند القیام بالأعمال الصعبة والتغلب على : "بأنه ویعرفه الكناني

العقبات بكفاءة في أسرع وقت وبأقل جهد وأفضل نتیجة، والرغبة المستمرة في النجاح لتحقیق مستوي طموح 

   )76،ص2010، رابحشرقي (".مرتفع، والنضال والمنافسة من أجل بلوغ معاییر الامتیاز

رغبة الفرد ومیله نحو تذلیل العقبات لأداء شيء صعب بأقل "الحاجة للانجاز بأنها  Murray یعرف موراي

   ".قدر من الوقت مستخدما ما لدیه من قوة ومثابرة واستقلالیة

لمال، وتتوافر هذه الحاجة بدرجة مرتفعة لدى من یكافحون لیكونوا في المقدمة، ومن یكسبون قدرا كبیرا من ا

ومن یحققون المستحیل، ومن یلتمسون معیارا مرتفعا جدا لأدائهم، أولئك الذین یضعون الانجاز هدفا شخصیا 

لهم، وینشأ دافع الانجاز عن حاجات مثل السعي وراء التفوق، تحقیق الأهداف السامیة، وهذا الدافع لیس 

لوجیة واضحة لدى الإنسان، ومع ذلك ضروریا بدرجة واضحة للاستمرار في الحیاة، ولیس له أصول فیزیو 

عزم االله بن عید الرزاق بن (.أهدافهالى  ول الفردفإن لهذا الدافع أهمیة قصوى في الارتقاء بمستوى الحیاة ووص

   )95،ص2009الغامدي، صالح 
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بأنه حاجة الفرد للقیام بمهامه على وجه أفضل مما أنجز من قبل بكفاءة " فیعرف الدافع للانجاز ماكلیلاندأما 

   )71،ص2014، حنان قوراري(".وسرعة و بأقل جهد وأفضل نتیجة

فإن دافعیة الانجاز هي ذلك المركب الثلاثي من قوة الدافع  Atkinson)1964(وفي ضوء تصور الكنسون 

شیر هذا التصور إلي أن التوجه وی. ومدى احتمالیة نجاح الفرد والباعث ذاته بما یمثله من قیمة بالنسبة له

   :نجازي لدى الأفراد في مجتمع ما یتحدد من الناحیة النفسیة على الأقل بعدة عوامل هي الإ

 و الحماس للعمل وبذل الجهد في سبیل تحقیق الهدف والإحساس بالفخر عند مستوي الدافعیة أ

   .النجاح والخجل عند الفشل 

 توقعات الفرد المتعلقة باحتمالیة حدوث النجاح أو الفشل.    

 قیمة النجاح ذاته أو المترتبات الناجمة عن النجاح أو الفشل.   

   :قولها أو ضعفها تتمثل في الآتي وأوضح أتكنسون أن مؤشرات الدافعیة للانجاز من حیث -

 التنافس مع الآخرین وما یعنیه ذلك من سرعة الوصول للهدف وبذل الجهد.   

 أن یتم ذلك وفقا لمعیار الامتیاز أو الجودة في الأداء.    

 63،ص1999، ربیحة عمور (.محاولة الوصول إلي الهدف والإصرار علیه(   

الدافعیة للانجاز بأنها تشیر إلي حاجة لدى الفرد للتغلب على  Goldensonجولدن سون   كما عرف

العقبات والنضال من أجل السیطرة على التحدیات الصعبة، وهي أیضا المیل إلي وضع مستویات مرتفعة في 

   )94،ص2000خلیفة،عبد اللطیف ( .الأداء والسعي نحو تحقیقها، والعمل بمواظبة شدیدة ومثابرة مستمرة

دافعیة للإنجاز بأنه رغبة الفرد في أداء عمل ما بتفوق واقتدار، والقدرة : "أماني عبد المقصودكما عرفت 

   ."على التغلب على العقبات والصعاب، وبلوغ الأهداف بسرعة ودقة ومهارة

هو بلوغ مستوى معین من الكفاءة في الدراسة سواء في المدرسة أو الجامعة :" عبد المنعم الحفنيیعرفه  

    ."ذلك اختبارات التحصیل المقننة أو تقدیرات المدرسین أو الاثنان معا وتحدد

المیل والرغبة في انجاز المهام الصعبة، "دافعیة الإنجاز بأنها ) jackson 2001( جاكسون كما عرف

     )54،ص2014،مریمعثمان (". ترددوالحفاظ على المستویات المرتفعة في الأداء، واتخاذ القرار دون ت

رغبة الفرد ومیله لانجاز ما یعهد إلیه من أعمال ومهام وواجبات  إلىتشیر :" بأنها عبد القادر طهیرى 

بأحسن مستوى وأعلى ناحیة ممكنة حتى یحوز رضا رؤسائه ومخدومیه فتنفتح أمامه سبل زیادة الدخل 

 عبد القادر فرج( ".ویسهل أمامه سبل الترقیة والتقدم نحو ما یوجد لدى بعض العاملین والموظفین

     )352،ص2003طه،
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نجاز هي الرغبة في القیام بعمل جید والنجاح فیه وتتمیز هذه الرغبة في دافعیة الإ أنانقول  الأخیروفي 

الطموح والاستمتاع في مواقف المنافسة والرغبة الجامحة في العمل بشكل مستقل ، وفي مواجهة المشكلات 

مجازفة متوسطة بدل المهمات التي لا تنطوي على مجازفة قلیلة  وحلها ، وتفصیل المهمات التي تنطوي على

   ".أو مجازفة كبیرة جدا

     :نجازلإ دافعیة ا أنواع - 2

   :نوعین إلى تصنف

 والوصول الإنجاز في یجد حیث السابقة، خبراته باعتماد وذلك الفرد داخل من ینبع: الذاتي الإنجاز دافع -

 والوصول الإنجاز في لذة یجد بحیث بلوغها بإمكانه جدیدة أهدافا ذلك خلال من لنفسه فیرسم الهدف إلى

 )22،ص2013غالیة،علي احمد ( .الهدف إلى

، الإبتدائیة المدرسة سن في بالتكوین ویبدأ المجتمع ومقاییس لمعاییر یخضع: اجتماعي الإنجاز دافع -

 وكذا السن تقدم مع ینمو المتكامل الإنجاز دافع لیتشكل والاجتماعي الذاتي الدافعان یندمج حیث

  )63ص،1999عبوي زید منیر، (للإفراد  الناتجة الخبرات من والاستفادة بالنفس بالثقة الإحساس

     :نجازنظریات دافعیة الإ  - 3

تعددت النظریات المتناولة لدافعیة الإنجاز وذلك بحسب الأطر النظریة التي انطلق منها كل باحث لهذا 

   :الموضوع ، نذكر منها ما یلي

 بأنها نظام شبكي من العلاقات : الحاجة للانجاز لماكلیلاند یعرف ماكلیلاند دافعیة الانجاز :نظریة ماكلیلاند

تتبع هذه النظریة . المعرفیة والانفعالیة الموجهة أو المرتبطة بالسعي من أحل بلوغ مستوى الامتیاز والتفوق 

أفراد وهم یؤدون أعمالهم لأنه یفصح عن ظاهرة  من الرغبة الكبیرة في اكتشاف دافع الانجاز عند مشاهدة

جدیرة بالاهتمام مؤداها أن الأفراد یختلفون في درجة المثابرة لتحقیق الأهداف ومدى السعادة التي یحصلون 

أن هناك ارتباط بین الخبرات  إلى 1953علیها من انجازهم لهذه الأهداف وقد أشار ماكلیلاند وآخرون 

جابیة وما یحققه الفرد من نتائج فإذا كانت مواقف الانجاز الأولیة ایجابیة بالنسبة للفرد السابقة والأحداث الای

فانه یمیل للأداء والانهماك في السلوكیات المنجزة ، أما إذا حدث نوع من الفشل وتكونت هناك بعض 

أن  Korman) 1974(وقد أوضح كورمان . الخبرات السلبیة فان ذلك سوف ینشأ عنه دافعا لتحاشي الفشل

   :تصور ماكلیلاند في الدافعیة للانجاز أهمیة كبیرة لسببین 
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أنه قدم لنا أساسا نظریا یمكن من خلاله مناقشة وتفسیر نمو الدافعیة للانجاز لدى بعض  :السبب الأول   - أ

الأفراد، وانخفاضها لدى البعض الآخر ، حیث تمثل مخرجات أو نتائج الانجاز أهمیة كبیرة من حیث 

إذا كان سلبیا تأثیرها الایجابي والسلبي على الأفراد ، فإذا كان العائد ایجابیا ارتفعت الدافعیة ، أما 

انخفضت الدافعیة ، ومثل هذا التصور قد یمكن من خلاله قیاس الدافعیة انجاز الأفراد والتنبؤ بالأفراد الذین 

    .یؤدون بشكل جید في مواقف الانجاز مقارنة بغیرهم

مو یتمثل في استخدام ماكلیلاند لفروض تجریبیة أساسیة لفهم وتفسیر ازدهار وهبوط الن:  السبب الثاني   - ب

الاقتصادي في علاقته بالحاجة للانجاز في بعض المجتمعات والمنطق الأساسي خلف هذا الجانب أمكن 

   :یلي  تحدیده في ما

   .هناك اختلاف بین الأفراد فیما یحققه الانجاز من خبرات مرضیة بالنسبة لهم -  

لمواقف التالیة مقارنة بالأفراد یمیل الأفراد ذو الحاجة المرتفعة للانجاز إلى العمل بدرجة كبیرة في ا -  

   :المنخفضین في هذه الحاجة وخاصة في كل من 

مواقف المخاطرة المتوسطة حیث تقل مشاعر الانجاز في حالات المخاطرة المحدودة أو الضعیفة ، كما  -أ 

    .یحتمل أن لا یحدث الانجاز في حالات المخاطرة الكبیرة 

المعرفة بالنتائج أو العائد من الأداء حیث انه مع ارتفاع الدافع للانجاز یرغب المواقف التي تتوفر فیها  - ب 

    الشخص في معرفة إمكانیاته وقدراته على الانجاز

المواقف التي یكون فیها الفرد مسؤولا عن أدائه ومنطق ذلك هو أن الشخص الموجه نحو الانجاز  - ج 

لدور الملزم لعمل ما یتسم بعدد من الخصائص فان الأفراد نظرا لان ا. یرغب في تأكید مسؤولیاته عن العمل

    .ذوي الحاجة المرتفعة للانجاز سوف ینجذبون إلى هذا الدور أكثر من غیرهم 

وأكد ماكلیلاند بان النمو الاقتصادي للأمم یعتمد على الأداء الناجح للدور الملزم حیث یعتمد نجاح 

ون إلى الوظیفة الملزمة حیث تحمل المسؤولیة والاستقلالیة في المجتمع وتقدمه على الأفراد الذین ینجذب

  . )81،ص2010، مریم عثمان(. الأداء

 نظریة أتكنسون:   

   .تهدف هذه النظریة إلى توقع سلوك الأفراد الذین رتبوا بتقدیر عال أو منخفض بالنسبة من اجل النجاح

ویقول الكنسون أن الناس یكونون مرتفعي الحاجة للانجاز یكون لدیهم استعداد أو كفاح و هذا ویكونون 

مدفوعین للحصول على الأشیاء التي تأتي من تحقیق أو انجاز بعض الأهداف التي توجد فیها فرص للنجاح 
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كما أن هؤلاء الناس یفضلون . ویتجنبون الأعمال السهلة وأنهم یقبلون على التدریب لیصبحوا أكثر انجازا

الحصول على النقد في وقته وتغذیة عكسیة عن أدائهم وتظهر الدراسات أن هؤلاء الناس ذوي الحاجات 

   .المرتفعة للانجاز یقومون بأداء أفضل خاصة في الأعمال ذات الالتزام مثل بدء الأعمال الجدیدة

للانجاز القائم على المخاطرة، وأشار إلى أن مخاطرة كما قام أتكنسون بإلقاء الضوء على العوامل المحددة 

   :الانجاز في عمل ما تحددها أربعة عوامل

    .منها عاملان یتعلقان بخصال الفرد   -

   :عاملان یرتبطان بخصائص المهمة المراد انجازها وذلك على النحو التالي  - 

    :فیما یتعلق بخصال الفرد 

من الأفراد یعملان بطریقة مختلفة في مجال التوجه نحو هناك على حد تعبیر الكنسون نمطان 

    .الانجاز

    .الفشل الأشخاص الذین یتسمون بارتفاع الحاجة للانجاز بدرجة أكبر من الخوف من: النمط الأول .1

 الأشخاص الذین یتسمون بارتفاع الخوف من الفشل بالمقارنة بالحاجة ویتفاعل كل: النمط الثاني  .2

    .للانجاز ومستوى الخوف أو القلق من الفشل كما في الشكل التاليمن مستوى الحاجة 

وقد ركز علماء النفس في دراستهم لدافع الانجاز على هذین النمطین المتقابلین أو المتناظرین فلا یوجد      

الموجه   فرد یتمتع بنفس القدر من النمطین، فالأفراد المرتفعون في الحاجة للانجاز یتوقع أن یظهروا الانجاز

أما فیما یتعلق بالأفراد المنخفضین في الحاجة . نحو النشاط، وذلك لأن قلقهم من الفشل محدود للغایة

للانجاز فیتوقع أن لا یوحد النشاط المنجز لدیهم أو یوجد بدرجة محدودة وذلك بسبب افتقادهم للحاجة 

    .للانجاز وسیطرة الخوف من الفشل والقلق علیهم

هذین العاملین للشخصیة، هناك أیضا موقفان أو متغیران یتعلقان بالمهمة یجب أخذهما بالإضافة إلى  

   :بالاعتبار وهما

   .احتمالیة النجاح وتشیر إلى الصعوبة المدركة للمهمة وهي أحد محددات المخاطرة: العامل الأول -أ

. الباعث للنجاح في هذه المهمةیتأثر الأداء في مهمة ما ب: الباعث للنجاح في المهمة: العامل الثاني -ب 

، ربیحة عمور( .ویقصد بالباعث للنجاح الاهتمام الداخلي أو الذاتي لأي مهمة بالنسبة للشخص

   )89،ص2018
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 نظریة العزو:  

هو المؤسس لنظریة العزو، ومن الأوائل المهتمین بدراسة دوافع الفرد الكامنة وراء تفسیراتهم " هایدر"یعتبر 

تقوم على تفسیر سلوك العلاقات بین الأفراد، وما یستعمله هذا السلوك من إدراك الفرد الآخر، السببیة، حیث 

   .وتحلیل الفعل وتأثیر المتغیرات البیئیة في عملیة العزو

   :ویعتبر هایدر أن هناك دافعین رئیسیین وراء التفسیرات السببیة التي یقدمها الأفراد

o هم مترابط على العالم المحیطحاجة الفرد لتكوین ف: الدافع الأول.    

o  ،الدافع الثاني حاجة الفرد للتحكم والسیطرة على البیئة، و ذلك من خلال التنبؤ بسلوكات الآخرین

    .والسیطرة علیها

أن الأفراد الذین یوجد لدیهم " جرسكي"و" أركیس"للفرد أهمیة كبیرة في دافعیة الانجاز حیث یعتبر كل من 

دافع تجنب الفشل یمیلون إلى عزو النجاح إلى أسباب داخلیة، في المقابل نجد أن دافع للنجاح أكبر من 

الأفراد الذین یوجد لدیهم دافع لتجنب الفشل بدرجة أكبر من دافع تحقیق النجاح یمیلون إلى عزو النجاح 

   .لأسباب خارجیة خلافا لما جاء به الكنسون

یؤدي إلى ترك العمل كما یمكن أن یؤدي أیضا إلى أن الفشل في تحقیق الهدف یمكن أن " وینر"ویرى  

ومن هذا المنطلق، قام وینر وآخرون . إعادة النظر والمثابرة في أداء العمل حتى الوصول إلى الهدف

بصیاغة نظریة العزو التي تهدف إلى توضیح تأثیر الدوافع على الخبرات والنجاح والفشل، ومیّز بین ثلاثة 

     :أبعاد للسببیة

    .ویقصد به القدرة على الاستمرار بشكل معتدل أو بشكل غیر مستقر: الثبات

    .یقصد بها العوامل الداخلیة والخارجیة: السببیة

                                                           .ویقصد به العوامل التي تخضع لسیطرة أو التي تكون خارج نطاق السیطرة: التحكم

   )154،ص 2000،عبد اللطیف خلیفة(                                                                      

 ویعرف أیضا بنموذج الحاجات المتدرجة لابراهام ماسلو :نظریة ماسلو للحاجات. 

أصناف بموضوع الدافعیة للانجاز وعلى هذا قسم ماسلو الحاجات الى خمس " maslow" لقد اهتم ماسلو

  :متدرجة بشكل هرمي من الأسفل الى الأعلى كما هو موضح في الشكل التالي
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  التدرج الهرمي طبقا لنظریة ماسلو):01(شكل رقم 

  

 

 

تعطي هذه الحاجات المرتبة الأولى في سلم الحاجات لماسلو وتشتمل على : الحاجات الفسیولوجیة -

 .والكساء والماوئالحاجات الأساسیة للإنسان كالحاجة للطعام 

تشیر هذه الحاجات الى رغبة الفرد في السلامة والامن والطمانینة في تجنب القلق :حاجات الامن  -

 .والاضطراب والخوف

تتمثل الحاجات الاجتماعیة في رغبة الفرد في وجوده بین الاخرین من أصدقاء : الحاجات الاجتماعیة -

ومحاولة كسب لمزید من المكانة الاجتماعیة من خلال  ورغبته في إقامة علاقات یحیطها التعزیز والود

 .المركز او النفوذ 

یتم التركیز في هذه الحاجات على رغبة الفرد في ان یحتل مكانة اجتماعیة مرموقة : حاجات التقدیر  -

 .الاخرین له ویرفع من ثقته بنفسه وقوته وكفاءته وتحقیق احترام

على مراحل الاشباع عند ماسلو بحیث تعبر عن حاجة الفرد تمثل هذه الحاجات ا: حاجات تحقیق الذات -

 )87،ص2009،ذهبیة العرفاوي(.لیهاستغلال قدراته وكفاءته للوصول إلى مایصبوا إ على

لى غایة تحقیقها الرضا لدى الفرد وتمنح هذه الحاجات تستثار بشكل دافعي إ وحسب ماسلو كل حاجة من

  .لى غایة بلوغ قمة الهرمإ دورها الدافعي للحاجة الموالیة لها
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    :نجازلإ مكونات دافعیة ا - 4

   :أن هناك ثلاث مكونات على الأقل لدافع الانجاز و هي 1969یرى أوزیل 

الحافز المعرفي الذي یشیر إلى محاولة الفرد إشباع حاجاته لأن یعرف ویفهم حیث أن المعرفة الجدیدة  - أ  

   . له مكافأةتعین الأفراد على أداء مهامهم بكفاءة أكبر فإن ذلك یعد 

أداءه توجیه الذات وتمثله رغبة الفرد في المزید من السمعة والصیت والمكانة التي یحرزها عن طریق    -ب 

المتمیز والملتزم في الوقت نفسه بالتقالید الأكادیمیة المعترف بها، بما یؤدي إلى شعوره بكفایته واحترامه 

    .لذاته

دافع الانتماء بمعناه الواسع الذي یتجلى في الرغبة في الحصول على تقبل الآخرین، ویتحقق إشباعه  -ج 

كادیمي بوصفه أداة لحصول على الاعتراف والتقدیر من من هذا التقبل بمعنى أن الفرد یستخدم نجاحه الأ

   .جانب أولئك الذین یعتمد علیهم في تأكید ثقته بنفسه

   :فاعتبر أن الدافع للانجاز دالة لسبعة عوامل هي) 1985(أما عبد المجید 

   . التطلع للنجاح  - أ

  .  التفوق عن طریق بذل الجهد والمثابرة   - ب

   .عن الآخرین في مقابل العمل مع الآخرین بنشاطالانجاز عن طریق الاستقلال  - ج  

  . القدرة على انجاز الأعمال الصعبة بالتحكم فیها والسیطرة على الآخرین - د     

    .و تنظیم الأعمال وترتیبها بهدف انجازها بدقة وإتقان. الانتماء إلى الجماعة والعمل من أجلها - ه     

الاجتماعیة المرغوبة أو مسایرة الجماعة والسعي لبلوغ مكانة مرموقة بین مراعاة التقالید والمعاییر  - ر     

   .الآخرین

   :فقد قام بتحدید دافع الانجاز من خلال ثلاثة مكونات وهي) 1977(أما عبد القادر 

   .الطموح العام -أ

   .النجاح والمثابرة على بذل الجهد -ب 

    )78-77،ص2014،انحن قوراري(.التحمل من أجل الوصول إلى الهدف - ج  

   :فیرون أن الدافع للانجاز ناتج عن عدة عوامل أولیة وهي) 1986(أما جاكسون أحمد وهبي 

   .المكانة بین الأفراد -أ

   .المكانة بین الخبراء -ب 
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   .التملك - ج 

   .الاستقلالیة -د 

   .التنافسیة - ه 

   .الاهتمام بالامتیاز -و 

    :الانجاز یتكون من الأبعاد التالیةفیفترض أن دافع ) 1980(أما عمران 

البعد الشخصي ویتمثل هذا البعد في محاولة الفرد تحقیق ذاته المثالیة من خلال الانجاز وأن دافعیته  .1

في ذلك دافعیة ذاتیة انجاز من أجل الانجاز، حیث یرى الفرد أن في الانجاز متعة في حد ذاته، وهو 

لمقاییس والمعاییر الذاتیة الشخصیة، ویتمیز الفرد من یهدف إلى الانجاز الخالص الذي یخضع ل

أصحاب هذا المستوى العالي في هذا البعد بارتفاع مستوى كل من الطموح والتحمل والمثابرة وهذه أهم 

    .صفاته الشخصیة

ویقصد به الاهتمام بالتفوق في المنافسة على جمیع المشاركین في المجالات : البعد الاجتماعي .2

ما یتضمن هذا البعد أیضا المیل إلى التعاون مع الآخرین من أجل تحقیق هدف كبیر بعید المختلفة ك

  . المنال

ویقصد بهذا البعد أن صاحب المستوى العالي في الانجاز یهدف : نجازبعد المستوى العالي في الإ .3

   )76،ص2010، مریم عثمان.(إلى المستوى الجید والممتاز في كل ما یقوم به من عمل

   :نجازقیاس الدافعیة للإ  - 5

المقابیس تصنف إلى یمثل قیاس دافعیة الانجاز تحدیا لعلماء النفس ورغم ذلك تمكنوا من إیجاد نوعین من 

  .سقاطیة ومقاییس موضوعیةإقسمین مقاییس 

   :المقاییس الإسقاطیة  -1

الدافعیة للانجاز ، ویتكون هذا  اختیارقاموا بوضع مقیاس أو  1953مقیاس ماكیلاند وآخرون   -1

الاختبار من مجموعة من أربع صور وقد استطاع ماكیلاند اشتقاق بعضها من اختبار تفهم الموضوع 

T.T.A یمها خصیصا لقیاس ، أما البعض الآخر فقد قام ماكیلاند بتصم1938عام " الذي أعده صواري

   .الدافع للانجاز
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إثناء الاختبار على شاشة سینمائیة لمدة عشرین ثانیة أمام المفحوص حیث قام الباحث بعرض كل صورة في 

ثم یطلب الباحث منهم بعد ذلك كتابة قصة تعطي أربعة أسئلة بالنسبة لكل صورة من الصور الأربعة 

   :والأسئلة هي ما یلي 

   ماذا یحدث ، ومن هم الأشخاص ؟

   ؟ما الذي أدى إلى هذا الموقف بمعنى ماذا حدث في الماضي 

   ما محور التفكیر ؟ وما المطلوب أداؤه ومن الذي یقوم بهذا الأداء ؟

   ما سیحدث ؟ وما الذي یجب عمله ؟

وبعد ذلك یجیب المفحوص على الأسئلة في مدة لا تزید عن أربعة دقائق ویستغرق الاختبار كله في حالة 

الابتكاري ویتم تحلیل نواتج تخیل  استخدام الصور الأربعة حوالي عشرین دقیقة ویرتبط الاختبار بالتخیل

                   . المفحوصین بالنسبة لنوع معین من المحتوى وهو ذلك المحتوى الذي یمكن أن یشیر إلى الدافع للانجاز 

         )25-22،ص1994،موسى عبد العزیزعلي  رشاد(

ماكیلاند لتقدیر صور في ضوء الإطار النظري الذي وضعه  1958لفرنش   مقیاس الاستبصار -2

وتخیلات الانجاز حیث أنها وضعت جملا مفیدة تصف أنماطا متعددة من السلوك یستجیب لها 

   .المفحوص باستجابة لفظیة اسقاطیة عند تفسیره للمواقف السلوكیة الذي یشتمل علیه البند أو العبارة

الدافع للانجاز عند  لقیاس:  1958لأنسون ) aget(مقیاس اختبار التعبیر عن طریق الرسم   -3

الأطفال لأنه وجد إن مقیاس ماكیلاند وزملائه واختبار فرنش للاستبصار صعبة بالنسبة للأطفال 

الصغار ، وقد تضمن نظام التقدیر الذي وضعة ارنسون لتصحیح اختبار الرسم فئات وخصائص 

ذوي الدرجات معینة كالخطوط والحیز والشكل ،وقد رأى ارنسون انه یمكن تمییز المفحوصین 

  . المختلفة للدافع للانجاز وذلك عن طریق الرسم الحر لدى الأطفال 

لقد قام العدید من الباحثین بإعداد مقاییس موضوعیة القیاس الدافعیة للانجاز :  المقاییس الموضوعیة - 2 

  : یلي نذكر منها ما

قام البروفیسور فینز أستاذ في علم النفس في جامعة : مقیاس الدافعیة للإنجاز للأطفال والمراهقین  -1

كالیفورنیا بالولایات المتحدة الأمریكیة بتصمیم مقیاس الدافعیة للانجاز للأطفال والمراهقین ، وقد أشار 

ة الكنسون للدافعیة للانجاز وقد أن عبارات هذا المقیاس اشتقت أساسا من نظری إلى 1970كبستنبوم وفینر 



  الثاني                                                                                  دافعیة الإنجاز الفصل
 

23 

 

ویتكون ) الأقدام أو الإحجام(اتجاه السلوك ) الأمل والفشل(صممت عبارات المقیاس في ضوء نوع الأثر 

    .المقیاس في صورته النهائیة من عشرین عبارة من عبارات الاختیار الجبري 

استبیان لقیاس دافع  كما استخدم سمیث طریقة مورني ولیكرت في تصمیم: 1975 میثمقیاس س  -2

فردا وانتقى  89الانجاز لدى الراشدین وكان یتكون في صورته الأولى من عبارة تم إجرائه على عینة قوامها 

منها عشر عبارات الأكثر قدرة على التمییز بین الأفراد في دافعیة الانجاز ثم تحقق الباحث من مدى صدق 

  .ئج مرضیةوثبات الاستبیان أكثر من طریقة وحصل على نتا

تصمم أول أداة عربیة لقیاس دافع الانجاز استند منها المفهوم الذي : 1975:مقیاس قشقوش   -3

اعتمده ماكیلاند وزملاؤه عن دافع الانجاز وقد عرض قشقوش عبارات الاستبیان المبدئیة على ثلاث محكمین 

بات الاختبار عن طریقة إعادة عبارة لقیاس دافعیة الانجاز كما تم التأكد من ث 32اتفقوا على صلاحیة 

   )188-187،ص2003،  محمد احمد الشحات مجدي (   .الإجراء

  :نجازالإ  خصائص الأفراد ذوي دافعیة - 6

یملكون النزعة للقیام بمجازفات محسوبة ومنضبطة لذلك یضعون لأنفسهم أهدافا تنطوي على التحدي  -

أنهم لا یشعرون باللذة والانجاز إذا كانت المهام والمجازفة، وهم یفعلون ذلك كحالة طبیعیة ومستمرة إذ 

    .والأهداف التي ینفذونها سهلة ومضمونة النتائج

المیل إلى الوضعیات والمواقف التي یتمكنون فیها من تحمل المسؤولیة الشخصیة في تحلیل المشاكل   -

   .وإیجاد الحلول لها

    .وا على علم بمستوى انجازاتهم الرغبة في التغذیة العكسیة لانجازاتهم ومراقبتها لیكون -

یهتم الشخص ذو الدرجة المرتفعة من الانجاز بما یؤدیه من عمل في حد ذاتها أكثر من اهتمامه بأي  -

عائد مادي یعود علیه من انجاز هذا العمل، وهو دون شك یرغب في الحصول على قدر كبیر من المال 

   .لكونه مقیاسا لدرجة امتیازه في أداء عمله

یز الأفراد مرتفعي الانجاز بالثقة العالیة بالنفس حیث یمیلون للشك في آراء الأفراد الأكثر خبرة منهم، یتم -

   .حتى ولو كانوا لا یملكون معرفة معمقة بالموضوع الذین یریدون اتخاذ القرار فیه بآرائهمویلتزمون 

    .المهن الروتینیة المتغیرة والتي تحدث فیها تحدیات مستمرة، وینفرون من مهنیفضلون ال -

   .یتخذون قرارات ذات درجة معقولة من الخطر المرتبط بها -

   :أن أيیتمیز ذوي الانجاز المرتفع بتحمل المخاطرة المتوسطة،
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  حتمالات هذه المخاطرةلإحسب ا إمكانیاتهناك.    

  الأفرادقد تكون مناسبة لحجم ونوعیة قدرات  أنهادرجة متوسطة من المخاطرة تعني.    

  نجاز المرتفع یفضلون الأعمال التي یعرفون كیف ومتى یقومون بهاأي أن ذوي الإ. 

    )79،ص2010، مریم عثمان(

     Murrayي مورايأویتمیز الشخص المنجز في ر 

 لإنجازاصل على درجة مرتفعة في الدافعیة یح.  

 ینجز أشیاء صعبة.   

 الأفكار وأن یفعل بسرعة واستغلال ما  یتفق أو یفهم تماماً ویعالج أو ینظم الأشیاء أو الأفراد أو

    .أمكنه ذلك

  یتغلب على العوائق مهما كانت وأن یتنافس ویتفوق على الآخرین.   

 یبذل الجهود الشاقة المستمرة في سبیل إنجاز ما یقوم به.   

 یعمل بمفرده نحو تحقیق هدف بعید سام .  

 یملك العزم والتصمیم على الفوز في المنافسة.   

  شيء بصورة جیدةیعمل كل .  

 16،ص2018،  عادل جواد تبارك(.یجاهد في سبیل التغلب على الضجر والتعب(  
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  :خلاصة الفصل

و غایة أوالموجه لسلوك الفرد لتحقیق هدف ن الدافعیة هي محرك أمن خلال العرض النظري نستخلص 

لى تحقیق التفوق إة بالإنسان التي یسعى من خلالها الدوافع الخاص أهمما ، وكما تعتبر الدافعیة للانجاز من 

  .نجازوالإ
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  :تمهید

حد أنواع الصعوبات التعلم الأكثر انتشارا في الوسط المدرسي أ تعتبر صعوبات التعلم الأكادیمیة

والتي یتم التعرف و الكشف و التشخیص عنها من خلال مجموعة المؤشرات  بتدائیة،الإخاصة في المرحلة 

  .انون من صعوبة القراءة و الكتابةالدالة على أن التلامیذ یع

   :القراءة تعلم صعوبة:أولا 

 :القراءةمفهوم تعلم صعوبة  )1

   :تعریف القراءة    - أ

بل إنها تعد من أهم هذه ) الاستماع ، التحدث، القراءة ، الكتابة(تعد القراءة مهارة أساسیة من المهارات اللغویة 

الذي خلق،  اقرأ باسم ربك'': المهارات لما لها مكانة متمیزة، حیث بدا نزول القران الكریم بها ، في قوله تعالى

  ویتضح من خلا هذه الآیات. )1،2،3سورة العلق الآیات (.''الأكرماقرأ وربك  خلق الإنسان من علق ،

   .الكریمات الأمر الإلهي بالقراءة والدعوة  إلى الأخذ بوسیلة التزود بالعلم والمعرفة ،وهي القراءة

 )53،ص2011الكحالي،(

المطبوعة التي تستدعي معاني تكونت من  أوعملیة التعرف على الرموز المكتوبة : بأنها )1998(عرفها نبیل

مضامینها الواقعیة، ومثل هذه المعاني یساهم في تحدیدها  إدراكفي صورة مفاهیم  للقارئخلال الخبرة السابقة 

 )52،ص2005كامل،محمد علي ( .المتعلم والكاتب معا القارئكل من 

  :للقراءة وظیفتین

 .فهي تستهدف معرفة الرموز اللغویة من حروف وكلمات تدخل في تكوین الجمل والفقرات -

  .ویشمل عملیة التفكیر والاستنتاج  عملیة عقلیة یتم من خلالها تفسیر المعنى، أنها -

 : القراءةتعلم تعریف صعوبة   -  ب

خارج نطاق أیة إعاقة عقلیة عصبي  منشأاءة ذو القر فياضطراب بأنه  :" Dyslexia الدیسلكیا 

بعدم الرغبة قي الدراسة ،ویكون معدل الذكاء لدب الشخص عادیا  أوحسیة،وغیر مرتبط بعوامل ثقافیة، بیئیة، 

 ".أو فوق العادي

 أو  یقوم الفرد بقراءته قراءة صامتة، فهم ما أوعجز جزئي في القدرة على القراءة  بأنها": في فیرسونیعرفها  

 محمود  قندوز(".الحالات انتشارا بین الطلبة ذوي صعوبات التعلم أكثروتعد الصعوبات القرائیة من  ،جهریة

  )61،ص2018،
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إعاقة تتمیز بقصور في ":یصفها بأنها ) G.pavilidis(بافیلیدزوفي تعریف أخر لأحد خبراء الدیسلكسیا  

كتابة ، تظهر بوضوح في عملیات القراءة والكتابة  أوقدرات الاتصال اللغوي تعبیرا أو استقبالا، شفاهة 

  ".الاتصالات بالآخرین أووالتهجي والكلام 

في عملیات التفكیر والتعلم وما  الآخرینوهي لیست حالة إدمان ، ولكنها حالة یكون فیها الفرد مختلفا عن 

یتطلبه من مهارات الإدراك البصري والسمعي ، وتخزین المعلومات والرموز وفهمها، والتعامل معها واستدعائها 

من الذاكرة البصریة والسمعیة القریبة والبعیدة ،وجمیعها مهارات أساسیة في عملیات الاتصال اللغوي وغیر 

  )88،ص2010یة،نعباماهر علي ( .اللغوي والتعلم

  ."اضطراب دائم في تعلم اللغة المكتوبة واكتسابها واستخدامها ": أنها  lebretoلیبرتنویعرف  

مزیج من القدرات والصعوبات التي تؤثر في " : وصف هو أفضللصعوبة القراءة  البریطانیةالجمعیة وتقدم 

وقد تكون هناك صعوبات أخرى مصاحبة في . أكثر من عملیات التعلم القراءة والكتابة والهجاء أوواحد 

مجالات سرعة المعالجة، والذاكرة قصیرة المدى ، والتتابع والإدراك السمعي والبصري، واللغة المنطوقة 

تشمل استخدام الحروف  واستخدام لغة مكتوبة، والتي قد نوالمهارات الحركیة، ویرتبط هذا بشكل خاص باحتقا

دیهم مهارات شفهیة ل الأخروبعض الأطفال لدیهم المهارات والإبداع المتمیز ، والبعض . الهجائیة ،والأرقام

 أوصعوبة القراءة بحدث على الرغم من التدریس العادي، مستقل عن الخلفیة الاجتماعیة والاقتصادیة . قویة

  ."فوق المتوسط أوومع ذلك ، فانه یكتشف بكل سهولة عند الذین لدیهم ذكاء متوسط .الاستخبارات 

بأنها اضطراب أساسي في اللغة تظهر على شكل صعوبة في حل "صعوبة القراءة ك  lernesلیرنر فتعرف 

  )52،ص2018خوخة، اسماء(.رموز الكلمة، وتعكس عدم كفایة في القدرة على تحلیل أصوات الكلمة

ویعرف المتعلم الذي یعاني من صعوبة في القراءة بأنه كل طفل یكون تحصیله المدرسي في القراءة اقل من 

  .ومن مستوى ذكائه العام بمقدار سنه ونصف السنة الأخرىتحصیله في باقي المواد الدراسیة 

عن  فأكثرثلاث سنوات  إلىقننة من سنة كما یعرف بأنه المتعلم الذي تقل درجاته في اختبارات القراءة الم

  .عمره العقلي أومتوسط الدرجة التي تناسب عمره الزمني 

المتعلم ذو صعوبة في القراءة هو ذلك المتعلم الذي تكون استجابته القرائیة  إن  ):1983( مجاوریرى و 

وان إمكاناته للنمو   تأخرا ملحوظا ویبدو نموه القرائي خارج الخط العام لنموه، متأخرةالتعلیمیة  وإمكاناته

وهو في السنة الثانیة ) 125(من تحصیله الحالي، فالشخص الذي ذكاؤه أكثرالشخصي من خلال القراءة 

ولیس ناجحا في عمله المدرسي یعد متأخرا في  مثلا، ولكنه یقرا في مستوى السادسة الابتدائیة، الإعدادیة
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، ولكنه یقرا في مستوى الفرد العادي في فصله فهو متأخرا )150(القراءة، كذلك الشخص الذي لدیه ذكاء

   .قرائیا

ة یمكن حصرهم في النماذج المتعلمین الذین لدیهم صعوبات قراء إنسبق یمكن القول  وتأسیسا على ما

  :التالیة

 نموهم في القراءة بالمدرسة الابتدائیة وماقبلها أهملالذین  الأذكیاء. 

  لتعلم  الإحباطغیر مشوق، وكان المعلم من عوامل  بأسلوبالذین كان البدء معهم في تعلم القراءة

 الطفل القراءة

  وقدراتهم على العمل والتفكیرالذین اعترض تعلیمهم القراءة مرض عاق نموهم القرائي 

 أتاء عند النطق بالكلمات التي تبدالذین یعانون من عیوب في القراءة كالتاتاة وهي تكرار حرف ال 

  .والبأبأة وهي تكرار حرف الباء  ة وهي تكرار حرف الفاء وغیرها،أفأبحرف التاء والف

  على  الإقبالتجد لدیهم المیل بصورة كافیة في  أنمدرسیة لم تحاول  أوفي بیئة منزلیة  نشئوالذین

 . القراءة

 الذین لدیهم كره شدید ومعارضة قویة للقراءة . 

مرحلة العملیات   piaget تعادل مرحلة المدرسة الابتدائیة عند بیاجي :بیاجيجون المعرفي حسب  النمو

وسمیت بهذا .المرحلة في السابعة وتنهي في الثانیة عشر تقریبا  أتبدو ) المرحلة الإجرائیة العیانیة(المحسوسة

كانت هذه العملیات مرتبطة بحواسه، ولكنه غیر قادر  إذاالاسم لان الطفل قادر على القیام بعملیات عقلیة 

یقوم بها الطفل في هذه المرحلة،  أنبیاجي ثمانیة عملیات فكریة یمكن جون وقد حدد .على التفكیر المجرد 

  :وهي gropingسماها تجمیعات و 

 .مواد نقیة ومخالیط إلىیقسم المادة  أنیستطیع فیها الطفل :نظام  هرمي للفئات  -

 إلىیكون الطفل مثلا قادرا على ترتیب مجموعة من العصي المختلفة الطول من الأصغر :نظام التتابع  -

 .تنازلیا وتصاعدیا الأعدادوكذلك ترتیب . الأكبر والعكس دون صعوبة 

 .طرق بدیلة لحل المشكلة آویجد طریقة  أنیحاول الطفل : الاستبدال -

، ویدرك لأخیه أخنه إف أخكان له  إذانه أ:یدرك مثلا أنوفیها یكون الطفل قادرا على : العلاقات المنافسة -

 .المسافة لا تتغیر بتغیر الاتجاه الذي تقاس منه أنالطفل أیضا 

 .من خاصیة لأكثروفیها یمكن للطفل ان یصنف الأشیاء طبقا : مضاعفة الفئات -
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 .مضاعفة السلسة -

 .یكون الطفل قادر على فهم المثال:مزاوجة المتقابلات  -

 .مفهوم الثبات الأشیاء -

الطریقة الكلیة لتعلیم القراءة وانسب في هذه السن من الطریقة  بأنهابیاجیه ب جون وهذه المرحبة على حس

 أنونموها، فالطفل یدرك كلمة بابا قبل  الإدراكالجزئیة، والطریقة الكلیة طریقة طبیعیة تسیر مع طبیعة 

الطفل لا  أنویستطیع وصف الصور بالتفصیل ویدرك بعض العلاقات ) ا- ب-ا- ب( أجزائهایدرك  أنیدرك 

. فیما بین الثالثة والتاسعة هذه الحقیقة إلا الأشكالدرك من التناظر والتماثل والتشابه القائم في ی إن یستطع

التباین والتماثل، ولهذا یسهل على  إدراكالحروف الهجائیة على هاتین الظاهرتین ، أي على  إدراكویعتمد 

السنة  إلىالصحیح لهذا التباین اللغوي  الإدراك یتأخروهذا ) الباء والتاء:(الحروف المتقاربة مثل إدراكالطفل 

جلاب (.التربویة على بدء تعلم القراءة والكتابة أثارهاولهذه الحقیقة . السابعة والمصف من عمر الطفل العادي

  )182-181،ص2017،مصباح

 :تصنیف صعوبة تعلم القراءة )2

  :هي أصنافثلاثة  إلىصعوبات تعلم القراءة :(Boder, 1970)قسم بودر

 أوليالذي یظهر فیها عیب  (Dysphonic) ویضم المتعلمین الذین یعانون من العیوب الصوتیة  الأولالصنف 

  .الحروف وهؤلاء یعانون من عجز في قراءة الكلمات وهجائها أصواتفي التكامل بین 

 الكلمات ككلیات إدراكفي القدرة على  أولیةالذین یعانون من عیوب  الأطفالیضم  الصنف الثاني

(Dyseidefic)  یواجهونهاكما لو كانوا  المألوفةوغیر  المألوفةوهؤلاء یعانون من صعوبة في نطق الكلمات 

  .كما یجدون صعوبة في هجائها عند الكتابة  مرة، لأول

 الإدراك، والصعوبات في )الأولالصنف (ویضم المتعلمین الذین یعانون من الصعوبات الصوتیة  الصنف الثالث

القاسم الاحرش  أبو یوسف( .تككلیا الكلمات إدراكولذا یجدون صعوبة في    معا،  )الصنف الثاني(الكلي للكلمات

                           )179-178،ص2008،الذبیديومحمد 

 (wovg_1991)سبق صعوبة في فهم المادة المقروءة وصعوبة في سرعة القراءة وقد قام ونسج ویترتب على ما

  :أنواع أربعة إلىبتصنیف ذوي صعوبات تعلم القراءة 

  Reading Disabled العاجزون قرائیا - 1

  :سمات الخاصة بهذا الصنف -
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  القرائي منخفضا عن مستوى قدراتهم القرائیة أداؤهمالذین یعتبر 

 الذین یتمتعون بذكاء عال 

  جید في بقیة الموضوعات المدرسیة أومناسب  أداؤهمالذین  

  أكثر أوسنتین  أقرانهمالقرائي مختلف عن  أداؤهمالذین. 

 Underachievers التحصیل ضمنخف - 2

  :السمات الخاصة بالصنف -

الذین یقرءون بشكل مناسب وجید لعمرهم والصف الذین هم فیه ولكن تحصیلهم القرائي تحت واقل من قدراتهم 

  .في القراءة

 Specific Reading Deficieneies ذو العجز القرائي الخاص  - 3

   :السمات الخاصة بهذا الصنف -

مثلا قد یعاني من صعوبة في  أكثر أوخاصة في مهارة قرائیة معینة  أوالذین یوجهون صعوبات محدودة    

  التعرف على الكلمة لكنه یتقن مهارة التعبیر مهارة

برامج مركزة كالتي یحتاجها التلامیذ الضعاف قرائیا بل یحتاجون الى وسائل علاج  إلىالذین لا یحتاجون    

 منتظمة في التدریس

  ذوو القدرة القرائیة المحددة  - 4

  :السمات الخاصة بهذا الصنف -

  في التعلم منخفضةالذین یكون لدیهم ضعف في مهارات القراءة ومستویات.  

 الذین قدراتهم العقلیة محدودة 

  بالمقارنة مع الصف الدراسي الذین هم فیه اءةالقر  أداؤهمالذین ینخفض  

  في المستوى  الآخرینمن نظرائهم  أكثرتعلیمهم بدرجة  وإعادةتدریبات وتطبیقات خاصة  إلىالذین یحتاجون

 )55،ص2018خوخة، أسماء(العمري فیه

  : عوامل المسببة لصعوبة تعلم القراءة )3

  تتعدد العوامل التي تسهم في ظهور صعوبات تعلم القراءة وذلك بتعدد التفسیرات المختلفة للنظریات فمنهم من 

  : هذه العوامل  لأهمالاجتماعیة، أو تربویة، وفیما یلي عرض  أوعوامل جسمیة أو النفسیة،  إلىیرجعها 
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  : الأتيوتشمل :  العوامل الجسمیة: أولا

تحتاج القراءة إلى حاسة بصریة قادرة على القیام بمهامها لان القراءة هي  :البصریة  الاضطرابات .1

عملیة حسیة أولا حیث سبق أن أشرنا إلى القراءة تكون أولا فسیولوجیة تحدث عن طریق العین و أي قصور 

في حاسة البصر من قصر أو بعد أو أمراض أخرى في أي جزء من العین سیؤثر في استعداد الطفل لتعلم 

                                                          )210، ص 2004، احمد الظاهرقحطان ال(  .قراءةال

أن نسبة الأطفال الذین یعانون من القصور في القدرة البصریة یجدون  إلىو تشیر معظم نتائج الدراسات 

صعوبة في القراءة أكبر من نسبة الأطفال الذین لا یعانون من هذه الصعوبة و لكن دراسات قلیلة تشیر 

أن بعض الأطفال الذین یعانون من القصور یحرزون تقدما ملموسا في مستوى القراءة و تفسیر  إلىنتائجها 

   جهدا إضافیا من اجل التغلب على هذا القصوریبذلون أن هؤلاء الأطفال ذلك 

تكون الأشكال المختلفة للقصور السمعي في ظروف معینة سببا رئیسیا للتعبیر : السمعیة  الاضطرابات .2

في القراءة و تكشف نتائج كثیرة من البحوث عن الارتباط المباشر بین العیوب السمعیة و استخدمه الصحیة 

تراكیب و التخلف في القراءة عند الطفل و یعتمد الطفل في تعلمه للقراءة على ما استوعبه و من مفردات و 

لغویة و أن معظم طرائق التدریس للقراءة في المراحل الأولى من حیاة الطفل تعتمد بحد كبیر على ما یعطیه 

المعلم من تعلیمات و توجیهات نفسیة وعلى ذلك یفتقد الطفل الذي لا یسمع جیدا الكثیر مما یتمیع به غیره 

                                                               . الصحیة للاستماع و التركیز من الأطفال ذوب القدرة التامة على السمع و ذوي العادات 

في العالم یعانون بشكل أو أخر % 5و تشیر نتائج إحدى الدراسات إلى أن عددا من الأطفال تبلغ نسبتهم 

م الكافي، و ما لم تعالج طبیا من فقدان السمع بدرجة خطیرة و فقد تزداد حدته فیما بعد ما لم یتلق الاهتما

بشكل دقیق و أن هذه الحالات جمیعها تجد صعوبة بالغة في تعلم القراءة ، و بالتالي في تحصیل المواد 

محمد و أبو القاسم الاحرش یوسف .( المقررات الدراسیة مما سبب لهم تخلفا كبیرا في الدراسة

  )191-188،ص2008الذبیدي،

 لقد كشفت الدراسات إن النصف الأیسر من  : السیطرة الجانبیة أو السیادة المخیة اضطراب .3

المخ لدى العادیین یكون أكبر بوضوح من النصف الأیمن ، بینما یتساوى النصفان لدى ذوي عسر 

القراءة، ویختص النصف الكروي الأیمن بالتجهیز والمعالجة البصریة للكلمات ، كالأشكال أو الصور أو 

أو الرموز  الرموز بینما یختص النصف الكروي الأیسر بالتجهیز والمعالجة السمعیة لأصوات الحروف

 . اللغویة
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 وعندما یكون النصف الأیسر أكبر لدى الشخص العادي تكون السیطرة على النظام اللغوي والتعرف على

ومعالجتها ممكنة ،بینما یصعب على الذین یعانون من صعوبات القراءة السیطرة على النظام  مفرداته

منه وقلة عدد خلایاها  الأیسرالنصف  اللغوي نظرا لتساوي نصفي المخ،فضلا عن صغر منطقة اللغة في

  .العادین  الأفرادمقارنة بالمنطقة المتشابهة لها في مخ 

وهي عدم ممارسة الطفل لنطق الكلام لما یتناسب مع عمره الزمني مما یؤثر : عیوب النطق والكلام .4

ي كلامي نتیجة المشكلات في التناسق العضلي أو عیب في مخارج الحروف قفي وجود اضطراب نط

، وقد تكون سببها بنیة الإنسان غیر الطبیعیة، اوسقف الحلق إما أن یكون عالیا أو ضیقا بحیث یصبح 

 .)الشفاه الشفة به شرماء (اتصال اللسان به صعبا، أو فقر في الكفاءة الصوتیة، أو خلل عفوي أو شق 

أن الخلل الوظیفي  )  1977Robinson(و روبنسون  Batman باتمانیرى  : الوراثیة الخصائص .5

من صعوبات القراءة % 22السبب الرئیسي في  وأنهاالعصبي ناتج عن نضج جیني وخصائص وراثیة 

فالأطفال ذوي صعوبات تعلم القراءة لدیهم مشكلات وراثیة تنتقل من جیل إلى جیل ویمكن تفسیر ذلك 

في ضوء قابلیة الاختلالات الوظیفیة التي تصیب الجهاز العصبي وكذلك قابلیة الاضطرابات السمعیة 

                                     .سرالشیوع داخل نطاق بعض الأ إلىمیل الصعوبات ال والبصریة للتوریث ومن ثم یغلب على هذه

  :یلي تعدد العوامل النفسیة التي تقف خلف صعوبات تعلم القراءة ویمكن حصرها بمات : العوامل النفسیة: ثانیا   

   أن عملیة الإدراك تبدأ باستثارة حواس الفرد من خلال السمع أو البصر أو  :الإدراك السمعي اضطراب  -1

وتشیر  لاستثماراتبهما معا ، وخلال عملیات الاستقبال ینتقي المخ تنظیمات أو تراكیب لهذه المثیرات أو 

ج كل لحظة الدراسات إلى أن القراءة تمثل دائرة مغلقة أو مستمرة من الاستثارة أو الاستجابة ، وبها تنت

 المتمثلة في الإدراكیةإدراكیة أثرها التتبعي من التمییز والإدراك للمعنى ، وان القراءة ترتبط بالخصائص 

                           : الأتي

  التمییز بین الشكل والأرضیة والإغلاق السمعي والبصري . 

  التعمیم والتعلم والتمییز والتمایز والتكامل الإدراكیین . 

  تمییز الكلمات.  

  تمییز الأصوات خلال الكلمات . 

  الإغلاق السمعي. 
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  لدمجالقدرة على المزج أو ا.                                                              

أوضحت الدراسات أن الأطفال اللذین یعانون من صعوبات القراءة بصفة : الإدراك البصري اضطراب - 2

خاصة وصعوبات التعلم بصفة عامة یعانون من صعوبات التمییز بین الشكل والأرضیة ، وضعف 

اللغویة  الاضطرابات. الإغلاق البصري وثبات الشكل وإدراك الوضع في الفراغ، وإدراك العلاقات المكانیة

یة للطفل وقاموسه اللغوي یؤثران بشكل مباشر على تعلمه وتفسیره للمادة المطبوعة أو فالحصیلة اللغو 

المقروءة وفهمه لها فقد یفهم بعض الأطفال اللغة المنطوقة أو المسموعة لكنهم لا یستطیعون استخدام اللغة 

كر واللغة، بالإضافة في الكلام والتعبیر وتنظیم الأفكار ، وهذا العكس بالضرورة انفصالا ملموسا بین الف

  .إلى سوء استخدام الكلمات و المفاهیم 

فالحصیلة اللغویة للطفل وقاموسه اللغوي یؤثران بشكل مباشر على تعلمه وتفسیره  : الاضطرابات اللغویة - 3

المسموعة لكنهم لا  أو المنطوقةالمقروء وفهمه لها، فقد یفهم بعض الأطفال اللغة  أوللمادة المطبوعة 

الا ملموسا بین قفوهذا العكس بالضرورة ان الأفكارلكلام ، والتعبیر وتنظیم یستطعون استخدام اللغة في ا

  .سوء استخدام الكلمات والمفاهیم إلىالفكر واللغة، بالإضافة 

إن الاضطراب في العملیات المعرفیة یسهم بشكل كبیر في صعوبات تعلم القراءة فأول : الانتباه اضطراب - 4

هذه العملیات المعرفیة عملیة الانتباه فالطفل إذا لم یكن قادرا على التركیز على المادة المطبوعة سوف 

العقلي والانتباه یعاني من صعوبة في تعلم القراءة وتؤثر كفاءة وفعالیة الانتباه على كافة عملیات النشاط 

ذوي صعوبات القراءة في سعة  الأطفالالانتقائي لدى  الانتباه أعراضالانتقائي والبحث والتهیؤ وتبدو 

،  اندفاعیةالانتباه المحدودة حذف بعض الحروف، تقسیم بعض الكلمات قصر بعض الكلمات والسطور 

 .المعنى القراءة، كلمة كلمة ، عدم الربط بین المعنى وتواصل الحروف  إدراكعدم 

الذین یعانون من صعوبات القراءة یجدون صعوبة في  الأطفالأوضحت الدراسات إلى أن : الذاكرة اضطراب - 5

یحققون درجات منخفضة على اختبارات الذاكرة البصریة وذلك  أنهمالاسترجاع التتابعي للمثیرات المرئیة كما 

نتیجة لعدم كفاءة عملیات الانتباه الانتقائي وقد تكون الوظائف العصبیة والمعرفیة هي التي تقف خلف هذا 

اضطرابات الذاكرة : وتتمایز اضطرابات الذاكرة في نوعین كلاهما یؤدي إلى صعوبات القراءة وهما . الفشل

  )299، ص  2006ملحم، سامي محمد (. ، واضطرابات الذاكرة السمعیة البصریة
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إلا  - كما سبق القول مع العادیین في الذكاء -رغم أن صعوبات القراءة قد توجد  :نسبة الذكاء  انخفاض - 6

تسبب صعوبات في اكتساب اللغة نظرا لان اللغة ) 70نسبة الذكاء اقل من (نه ثبت أن التخلف العقلي أ

خفاض نسبة الذكاء نتتناول الرموز وترتبط بنمو القدرة على التجرید والقدرة على التعمیم تقترن با باعتبارها

التي عرفت بأنها تعكس القدرة على التجرید والتصنیف والمقارنة وهي كلها مرتبطة بتمییز الكلمات وإدراك 

  .دلالاتها

تساهم الظروف البیئیة في الضعف القرائي، فالطفل الذي یعیش في جو غیر مریح من  : العوامل البیئیة: ثالثا 

الناحیتین الأسریة والصحیة كالمشاجرات بین الوالدین وإهمالهم الطفل، وعدم اهتمامهم بالتعلیم أو كثرة عدد 

ما یضعف توافق التوتر العصبي، والإحساس بعدم الأمان م إلىكل ذلك وغیره یؤدي : الإخوة وضیق المكان 

التعلم مع المدرسة، ویؤدي إلى ضعفه في القراءة ، وكذلك بیئة المتعلم من حیث المستوى الثقافي و الاجتماعي 

والاقتصادي عامل مؤثر في مستواه التعلیمي ورغبته أو عدم رغبته في التقدم العلمي ، وبالتالي تتأثر القراءة 

  .بشكل مباشر بهذا العامل

لبیئیة العوامل المدرسیة أیضا حیث یذكر كثیر من الباحثین أن هناك عددا من العوامل التربویة وتشمل العوامل ا

التي تكون سببا من أسباب صعوبات القراءة منها طرق تدریس القراءة شخصیة المعلم ، سیاسة النقل في 

لتي تسهم في صعوبات المدرسة منذ عام لآخر ، حجم وكثافة الفصل الدراسي ، وفي ضوء العوامل التربویة ا

القراءة نجد أن هؤلاء التلامیذ یفتقدون القدرة على القراءة ، فلا بد من إیجاد طرق تدریس مع تحدید تحلیل كامل 

لكل المهارات التي یجب أن یعرفها المعلم من اجل التمكن في تدریس القراءة وبدون هذا التحلیل الكامل لكل 

  .التمكن من طرق تدریس القراءة المهارات الفرعیة لا یستطیع المعلم

 )310،ص2010سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم،(

ومما سبق یتضح أن هناك مجموعة من العوامل التي تؤدي إلى صعوبات تعلم القراءة لیس بالضرورة جمیعها 

المؤثرة على  الأسبابیمكن أن یكون أحد العوامل هو المسبب للصعوبة فنجد العامل الجسمي احد  وإنمامعا 

من حیث الصحة  أوالعقلیة  أوالبصریة  أوقصور في النواحي السمعیة  أيعملیة القراءة فهي عملیة عضویة و 

ضعف تلمیذ في القراءة ، أما فیما یتعلق  إلىالسیادة المخیة حتما سیؤدي  أوالبدنیة أو سلامة النطق والكلام 

هي التي تقف خلف صعوبات القراءة لذا وجب  الأحیانوفي اغلب  بالعوامل النفسیة فلها تأثیر كبیر على التلمیذ

الثقة  زارعةعلى المعلم التركیز على هذا الجانب لكي یكون اتجاهات ایجابیة لدى تلامیذه حول القراءة من خلال 

البصري والسمعي  الإدراكوعمل على اختیار أنسب الطرق لجلب انتباههم وتركیزهم وتنمیة  الیأسوتجنب 

عملیة القراءة كما  أثناءیط الذاكرة لدهم والعمل على التخفیف من الخوف والقلق اللذان یؤثران بشكل سلبي وتنش
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سواء كان قبل  الأسرةللعوامل البیئة الدور الكبیر في زیادة الضعف في القراءة خاصة ما یتعلق بجانب  نإ

وكذا تدني  أفرادهافكك ونزاعات الدائمة بین بعدها فالأسرة المنصفة بعدم التوافق والت أوالالتحاق بالمدرسة 

بالنسبة  إماكلها عوامل تساهم بالدرجة الأولى في زیادة الضعف القرائي للتلمیذ ، المستوى التعلیمي والثقافي

المتعلم  إتقانسلبي على  أویؤثر بشكل ایجابي  أن إمالمرحلة المدرسة فیقع التعلیم القراءة على عاتق المعلم فهو 

  . للمهارات الأساسیة للقراءة

   :صعوبة تعلم القراءة أعراض )4

 .خلط في شكل الحروف المتشابهة أو التي لها رسوم متشابهة -

 .خلط في الأصوات أو خلط في الكتابة الصوتیة، خاصة الحروف المتشابهة صوتیا -

 .قلب الحروف وصعوبة في تشفیر الأصوات المركبة -

 .الصوت إهمال الحروف أو المقاطع -

 .بدال الحروف أو الكلمات كاملة -

مشكل  - . صعوبة في القیام بالربط بین الأصوات المسموعة واللغة المنطوقة والحروف المعروضة -

 .الإیقاع یعني عدم القدرة على إعادة إنتاج الترانیم الإیقاعیة

 .ترك السطور، ترك عدة كلمات -

 :وفیما یلي شرح لهذه الأعراض     

یمیل الطفل إلى حذف الكلمات في القراءة وأحیانا یحذف أجزاء من الكلمة المقروءة فإذا كانت  :الحذف -

العبارة في الكتاب وجدت قلم رصاص یقرأها الطفل وجد قلم فإن الطفل بذلك یكون قد حذف التاء وكلمة 

  . رصاص

التلمیذ جملة النجوم تظهر في  أحیانا یدخل التلمیذ إلى السیاق كلمة لیست موجودة به فقد یقرأ :الإدخال -

أثناء القراءة : الإبدال -. السماء النجوم تظهر في السماء الزرقاء ولا یشتمل النص الأصلي على كلمة زرقاء

 ."مجتهد بدلا من علي طفل" یقوم الطفل بإبدال كلمة بأخرى مثل علي طفل شاطر

مثل الأسد  بعض الأطفال یلجأ إلى تكرار كلمات أو جمل ناقصة حین تصادفهم كلمة لا یعرفونها : التكرار-

الأسد " ... " الأسد حیوان ویعید" مفترس"حیوان مفترس فقد یقرأ الطفل الأسد حیوان ومن ثم یتوقف عند كلمة 

 .حیوان

 . قة عكسیةیمیل الطفل في بعض الأحیان لقراءة الكلمة بطری  :الأخطاء العكسیة-
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یمیل الأطفال ذوو صعوبات التعلم إلى القراءة بشكل غیر صحیح : القراءة السریعة وغیر الصحیحة -

  .وتكثر أخطائهم خصوصا عند حذف بعض الكلمات التي لا یستطیعون قراءتها

كلمة وقد یكون ذلك  -كلمة یقرأ بعض الأطفال ببطء وذلك على شكل كلمة  - كلمة  : القراءة البطیئة - 

إن بعض : نقص الفهم - . بمثابة عادة بالنسبة لهم وذلك نتیجة التركیز على الرموز ومحاولة فك شفرتها

   )50،ص2010،ربیعةمرابطي (.الأطفال یركزون على تفسیر رموز الكلمات ویعطون انتباها قلیلا للمعنى

  :يفیما یلالتي ترتبط بصعوبة القراءة تتمثل  بالأعراضقائمة  (Mclurg, 1970) عرض مكلیرج

من المتوسط، ولكن یصاحبها تحصیل دراسي منخفض لا یتسق مع  أعلى أووجود قدرة عقلیة متوسطة،   -1

 .مستواها

  .ظهور اضطراب في تركیز الانتباه -2

في صعوبة تمییز،  أو  البصري ینعكس في سوء تنسیق بین حركة الید وحركة العین، الإدراكقصور في  -3

العلاقات المكانیة وغلق المدرك البصري في كل ذي  وإدراكعدم القدرة على التنظیم  أو، والأرضیةالشكل 

  .معنى مفهوم

 .وتتابع الكلمات الأصواتصعوبة دمج  أوالسمعي یتمثل في اضطراب  الإدراكقصور في  -4

 .قصور في عملیات تكوین المفاهیم التي تصور المدركات البیئیة -5

الوظیفي في  الأداءلكن یوجد اضطراب في   )مثیرات ملائمة( المخ كمدخلات إلىوصول المعلومات  -6

التي ) البصریة والسمعیة واللمسیة(المثیرات الحسیة  أن أي) الاستجابات(العملیات المرتبطة بالمخرجات 

 .یتلقاها المتعلم من البیئة والمعلمین لا ترسخ ولا یتم تذكرها عندها یقوم بعملیة القراءة

،   (Aphasia) ظهور اضطرابات في النطق بدرجات متفاوتة في الحدة مثل حبسة الكلام  -7

 .Substitution) الحروف وإبدال، (Stuttering)واللجلجة

الناتج عن عجزه عن نطق الكلمات  بالإحباطظهور اضطرابات انفعالیة عند الطفل بسبب شعوره   - 8

  )181،ص2009، الذبیديمحمد و القاسم الاحرش  ابو یوسف.(وهي حالة تستمر حتى یتم علاجها  وقرائتها،

  :تشخیص صعوبة القراءة )5

على طبیعة صعوبة التلمیذ وكذلك سببها المحتمل ، یقصد بالتشخیص تلك الإجراءات المستخدمة للحكم 

وهناك نوعان من أسالیب . فالتشخیص یعني أن الطفل یقیم بطریقة تساعده على البدء في البرنامج العلاجي

  .وإجراءات التشخیص التي تستخدم في تحدید صعوبة تعلم القراءة
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الخبراء وتشخیص غیر رسمي التشخیص التشخیص الرسمي بمعرفة : ویقترح العلماء نوعین من التشخیص 

   .یقوم به المعلمین

 الأطباءالفحص الطبي العصبي بمعرفة :ویشمل  والأخصائیونیقوم به الخبراء  : التشخیص الرسمي -1

النفسیین  الأخصائیینوالفحص النفسي للقدرات العقلیة والمیول القرائیة وسمات الشخصیة بمعرفة 

الاجتماعیین  الأخصائیینوالفصل بمعرفة  الأسرةبالتلمیذ في  والبحث الاجتماعي للبیئة المحیطة

 أخصائیینصعوبات القراءة بمعرفة  وأنواعولیس آخرا التشخیص التربوي لمظاهر ودرجات  وأخیرا

  .التربیة 

  ) 44،ص2014العزازي،هند عصام  (

ختبارات مقننة ذات معاییر مرجعیة لتقویم قدرة الطفل الكافیة للقراءة ومستوى التحصیل فیها ، إوهو یستخدم 

  :  ختباراتالإومن أمثلة هذه 

  : وهو یقیس المهارات النوعیة للقراءة لفظیا وهذه المهارات هي :ختبار المقنن لتشخیص القراءةالإ  - أ

 معاني الكلمات، أجزاء الكلمات، التمییز السمعي وتحلیل النطق التحلیل التركیبي   :المفردات السمعیة. 

 قراءة الكلمة الفهم القرائي، معدل القراءة القراءة السریعة، المسح : الفهم القراني. 

 اختبار دورین  بیقیسمن خلال التعرف على الكلمات وهذا الاختبار : التشخیصي للقراءةdoren 

التعرف على  -التعرف على الحروف : مهارات التعرف على الكلمات من خلال قیاس المهارات التالیة 

 . التهجي -الإیقاع الجمعي للأصوات  - التعرف على أصوات النهایات  -الكلمات 

: ختبار الفهم القرائي بشكل عام لیشملویقسم هذا الإ) 1986یدر هولت ،  لوا( ختبار الفهم القرائيإ   - ب

: المتماثلات فقرة قرائیة، بالإضافة إلى خمسة إختبارات فرعیة وهي - معاني المفردات العامة  - 

  قراءة في توجهات العمل المدرسي  جتماعیة، مفردات علمیةدات الریاضیة، معاني المفردات الإالمفر 

و ویلسون  lerre 1997و لیرنر  tanis&brryan,1975وتاینس وبریان  وكذلك نجد إختبار

1972,Wilson   الاختبارات التي تقیس وفي مصر والعالم العربي نجد بعض الاختبارات التي تقیس

   : الاستعداد للقراءة وصعوبات القراءة ومن أمثلتها

  .) 1980( إختبار القدرة اللغویة النفسیة لهدى برادة صادق  -1 

وهو یقیس ) 1988(» إبراهیم الشافع«وترجمة  R.Khare تألیف جورج كلیر: مقیاس صلاحیة القراءة   -2 

  .القدرة والسرعة والفهم القرائي: و الاستعداد للقراءة وتشمل أالقدرة على القراءة 
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ویقیس المحتویات والمیول والمهارات القرائیة وینظر ) 1990(إختبار مفهوم تعلم القراءة لغسان بادي  -  3 

  . رات الدراسیة الأخرى التي یتضمنها المنهجللقراءة كوسیلة للتواصل في ضوء تكاملها مع المقر 

 لأحمدإستبیان تشخیص صعوبات التعلم في اللغة العربیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة  -  4

  ).القدرة اللغویة(و یقیس صعوبات القراءة والنطق والتهجي والكتابة والإملاء والتعبیر : )1995(عواد

الذبیدي ، و یوسف (  1988مقیاس القدرة على القراءة الصامتة لیوسف عبد الصبور سلمى الأنصاري  -5

  : في قیاس مدى تحصیل القراءة وكذلك من أكثر الاختبارات استعمالا) 197-1996، ص  2008

    . إختبار مونرو لتشخیص القراءة - 

   .لتشخیص القراءة "سباش"مقیاس  - 

 .جراي للقراءة الشفهیة اختبار - 

حیث یرى التربویون أن التشخیص التربوي یستلزم العدید من الدراسات : الرسمي غیر التشخیص - 2

والفحوصات والاختبارات ویستغرق وقتا ومالا وجهدا ، ولذا یقترحون بدلا من التشخیص الرسمي تشخیصا 

 : سیقوم به المعلم داخل الفصل ویرون انه یتمیز بالخصائص التالیة. غیر رسمي 

  مهام التدریس والنشاط  أثناءاءة في حیاة التلمیذ الذي یتضح أمام المعلم یمثل عینة كبیرة من سلوك القر

 .والتقویم داخل الفصل وخارجه

 یغطى فترة زمنیة طویلة من نشاط القراءة على مدار العام الدراسي. 

  والنشاطاتیمكن استخدامه خلال عملیات التدریس الیومي . 

 : وهذا النوع من التشخیص یكون على النحو التالي 

 : حیث نجد أنفسنا إزاء ثلاث مستویات یتعین تحدیدها تحدید مستویات القراءة: أولا

 الكلمات  في التعرف على% 95ویقصد به قدرة التلمیذ على القراءة وبنسبة إتقان : ستقلاليالمستوى الإ -

إجابة صحیحة على أسئلة الفهم وهو المستوى الذي یستطیع عنده التلمیذ أن یقرا % 90ویجیب بنسبة 

 كتب المكتبة العامة معتمدا على نفسه 

من الكلمات المختارة مع % 90وهو مستوى في وسع التلمیذ عنده أن یتعرف على  :المستوى التعلیمي  -

 . ومساعدة معلم القراءة،ویستطیع أن یستفید من توجیه %70فهم بنسبة 
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من الكلمات ویحصل % 90وهو مستوى یستطیع أن یتعرف فیه التلمیذ على اقل من  مستوى الإخفاق -

في اختبارات فهم القراءة ولا تنجح معه الأنشطة التدریسیة العادیة وإنما یتطلب  70على درجة اقل من 

 . تعلیما أو تدریسا علاجیا

صعوبة  ویقوم المعلم بإتباع الإجراءات التالیة مع التلمیذ الذي یعاني من: القراءةأسالیب تحدید مستوى : ثانیا  

 : في القراءة

  تطبیق اختبار للقراءة الجهویة لقطعة یختارها المعلم من صفوف دراسیة متدرجة والصف الذي یقف عنده

 مستواه في القراءة

   سال عنها لتحدید مستوى فهمه تطبیق اختبار في القراءة الصامتة حیث یطلب من التلمیذ قراءة قطعة وی

 .لها

  في سیاق معین  منفصلةاختبار الطفل في القراءة كلمات. 

 بصر الطفل  أمامبیق اختبار تمییز الكلمات المكتوبة طت. 

  التباین بین القدرة الكامنة لدى الطفل بحكم سنه  مستوىویهدف المعلم من تطبیق الاختبارات السابقة تحدید

   .الصف الدراسي المقید والذي تدرس فیه المقررات موضوع الاختبار إلىوى تحصیله في القراءة منسوبا تومس

 : وتمثل فیما یلي: تحدید الأخطاء في القراءة: ثالثا

 .الحذف یقصد به حذف حرف من الكلمة المقروءة -

 .السیاق المقروء إلىحیث یدخل المتعلم كلمة غیر موجودة  الإدخال -

 .حیث یحل المتعلم كلمة محل أخرى الإبدال -

 .التكرار تكرار الكلمة والجمل التي یصعب قراءتها -

 .الكلمة التي یقراها  إلىیضیف أصواتا  أو) حروف(إضافة أصوات قد یحذف المتعلم أصواتا  آوحذف  -

 .قراءة الكلمة بطریقة عكسیة إلىمتعلم الأخطاء العكسیة فقد یمیل ال -

 .القراءة السریعة حیث یقرا المتعلم بسرعة ویحذف الكلمات التي لا یستطیع قراءتها -

القراءة البطیئة فبعض المتعلمین یركزون على تفسیر رموز الكلمات ویعطونه انتباها اقل للمعنى ویقصد بها  -

 .القراءة كلمة كلمة

 .نتباه اقل للمعنىإموز الكلمات ونطق حروفها ویعطون یركزون على تفسیر ر نقص الفهم فبعض المتعلمین  -
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تعد عملیة التشخیص من الخطوات الهامة التي یجب أن تنصف بالصدق والموضوعیة والدقة في وعلیه      

 جمع المعلومات لكي یتم تقییم الحالة والحكم علیها بشكل جید من خلال توفیر المعلومات عن جمیع النواحي

الجسمیة والنفسیة والاجتماعیة المتعلقة بالتلمیذ وأسرته من أجل التحدید الدقیق للصعوبة والتعرف على أسبابها 

، ومن ثم محاولة وضع برامج علاجیة أو وخطط تربویة مناسبة وعملیة التشخیص تتطلب عمل فریق متكامل 

  )123،ص2013السید عبد الحلیم،سلیمان ( .لكي تكون نتیجة إیجابیة

  :علاج صعوبة القراءة )6

د إتمام عملیة التشخیص، وتحدید نواحي الضعف والصعوبات التي یعاني منها التلمیذ في القراءة، بع

وهي وضع خطة لبرنامج علاجي مناسب، یراعي احتیاجات التلمیذ . والأسباب المؤدیة إلیها تبدأ مرحلة جدیدة

البرنامج العلاجي وفق خطة واحدة، بل من الممكن تعدیل وصعوباته ونواحي القوة والضعف لدیه، ویسیر 

یة لدى التلمیذ ووفقا لقدراته، فغالبا ما تتغیر ئة لتتناسب مع نمو المهارات القراهذه الخطة بصورة مستمر 

حاجات التلمیذ العلاجیة والتدریبیة في القراءة بصورة سریعة وكلما كان البرنامج متصفا بالمرونة والجودة، 

ومن أهم أسالیب العلاج المستخدمة مع ذوي صعوبات تعلم القراءة . تحقیق الأهداف المنشودة منه استطاع

  . البرامج العلاجیة

ویعرف البرنامج العلاجي بأنه خطة منظمة ترتكز على تشخیص الفهم، والحد من العوامل المساهمة في 

رامج القراءة العلاجیة بأنها البرامج التي فقد عرفت ب ) Sandra(1999أما ساندرا، . أخطاء القراءة لتقلیها

یحصل فیها التلمیذ الضعیف في القراءة، أو صاحب الإعاقة على تعلیم من قبل مدرس أو مدرب، ویكون في 

مجموعات صغیرة یتراوح عدد أفراد المجموعة من خمسة إلى ثمانیة تلامیذ، ویتم تعلیمهم خارج الفصل 

ویرى  .نواحي الضعف والأسباب المؤدیة إلیهعلى عرف لتؤلاء التلامیذ الدراسي، مع إجراء تقویم شامل له

المؤلف أن برنامج القراءة العلاجي یتكون من مجموعة الإجراءات الهادفة إلى تقدیم المساعدة لتلامیذ 

من خلال الأنشطة والتدریبات والصور ) القراءة الصامتة(صعوبات تعلم القراءة، لتحسین مستوى القراءة 

ولوضع البرنامج العلاجي لابد من القیام . والرسوم التي یشتمل علیها البرنامج وتقدم في غرفة مصادر التعلم

  :بمجموعة من الإجراءات، وهي

 . التشخیص الدقیق لتحدید صعوبات تعلم القراءة   - أ

 . تطبیق اختبار قبلي لتحدید التلامیذ الذین یعانون من صعوبات تعلم القراءة  - ب

 قیق للمهارات القرائیة التي تحتاج إلى العلاج، وفق عملیة التشخیصالتحدید الد   - ت
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هـ فصل التلامیذ الذین یعانون . وضع خطة للبرنامج العلاجي المناسب لعلاج صعوبات تعلم القراءة   - ث

ویشیر . من صعوبات تعلم القراءة في مجموعات متجانسة من أجل تطبیق البرنامج العلاجي المناسب لهم

إلى أن هناك أكثر من طریقة لعلاج صعوبات تعلم  )67-63، ص 2005 ، علي عمیرهح صلا(الدكتور 

 : القراءة تعتمد علیها البرامج العلاجیة منها

 :Multisensory method طریقة تعدد الوسائط أو الحواس -  أولا

 ، وحاسة السمعVisual حاسة الإبصار: وتعتمد هذه الطریقة على التعلم المتعدد الحواس، أو الوسائط الأربع

Auditory  حركیة - ،والحاسة الحس Kinestheticوحاسة اللمس ، Tactile في تعلیم القراءة .  

ویعالج القصور . فإن استخدام الوسائط أو الحواس المتعددة یحسن ویعزز تعلم التلمیذ للمادة المراد تعلمها

ویقوم المعلم بتنفیذ طریقة تعدد الوسائط أو . المترتب على الاعتماد على بعض الخواص دون البعض الآخر

وأن ) نشاط حركي( تجمیع حروفها بثم یقوم . لمة ویتتبعها بأصابعه فیجعل التلمیذ یرى الك. الحواس لتلامیذه

  . ویرددها لنفسه بصوت مسموع ثم یكتبها عدة مرات. یسمعها من المعلم ومن أقرانه

   Fernald method طریقة فرنالد - ثانیاً  

وتتمیز هذه الطریقة بأنها تركز على الأنشطة التي تتناول التعرف على الكلمات وإدراك معانیها من خلال كتابة 

والفهم القرائي لما یكتب ویقرأ، وتشبه هذه الطریقة طریقة تعدد الوسائط أو ، التلمیذ لقصته مستخدما كلماته

  : إلى حد كبیر لكنها تختلف عنها في نقطتین هما . الحواس

 . أنها تعتمد على إعمال الخبرة اللغویة للتلمیذ في اختیاره للكلمات والنصوص القراءة -

 .اختیار التلمیذ للكلمات مما یجعله أكثر إیجابیة ونشاطا وإقبالا على موقف -

  : ویمكن تطبیق طریقة فرنالد على أربعة مراحل متتالیة هي

 ثم یقوم المعلم بكتابة الكلمة على ورقة بقلم . یختار التلمیذ بنفسه الكلمة أو الكلمات المراد تعلمها

یستخدم التلمیذ . (طباشیري ملون ثم یتتبع التلمیذ الكلمة بأصابعه، مع نطقه الحروف الكلمة خلال تتبعه لها 

لكلمة ینطق المعلم الكلمة كي یسمعها ومع تتبع التلمیذ ل)حركیة  - في هذه الحالة حاستي اللمس والحس 

. وتتكرر العملیة عدة المرات حتى یستطیع التلمیذ كتابتها على نحو صحیح . التلمیذ إعمال الحاسة السمع

  .التلمیذ تعلیمه كلمات جدیدة خلال رؤیته للمعلم أثناء كتابته للكلمة ویردد التلمیذ الكلمة بنفسه

  أثناءع تعلیمه كلمات جدیدة من خلال رؤیته للمعلم م. كلماته من  تتبع كل كلمةالتلمیذ یطلب من 

 .كتابته للكلمة،ویردد التلمیذ الكلمة بنفسه ثم یكتبها
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  ا أو ذهنیا قبل تياذیتعلم التلمیذ كلمات جدیدة عن طریق اطلاعه على الكلمات المطبوعة وتكرارها

 .كتابتها 

  مماثلتها بالكلمات المطبوعة المكتسبة من یمكن للتلمیذ أن یتعرف على كلمات جدیدة من خلال

 . خلال مهارات القراءة

   Oprton - Gillingham جیلنجهام - طریقة أورثون  - ثالثا

وتركز هذه الطریقة على تحدد الحواس والتنظیم أو التصنیف والتراكیب اللغویة المتعلقة بالقراءة والتشفیر أو 

أصوات (في هذه الطریقة على تعلیم التلمیذ نطق الحروف الأنشطة  الترمیز،وتعلیم التهجي، كما تركز

وعلیه فإن . وأصواتها المقابلة لها. روف ونطقهاحومزجها ودمجها، فیتعلم التلمیذ المزاوجة بین ال) الحروف

  : هذه الطریقة تقوم على الآتي

 ربط الرمز البصري المكتوب للحروف مع أسم هذا الحرف .  

 ربط الرمز البصري للحرف مع نطق أو صوت الحرف .  

 ربط أعضاء الكلام لدى التلمیذ مع مسمیات الحروف وأصواتها عند سماعه لنفسه أو لغیره. 

   Reading recovery طریقة القراءة العلاجیة -رابعاً 

  : ویقوم برنامج القراءة العلاجیة في هذه الطریقة على النحو التالي

 .مباشر للتلمیذ الذي یحتل مرتبة أدنى مستوى من أقرانه في الصف تقدیم تعلیم فردي -

تقدیم تقویم جمیع تلامیذ الصف خلال الأسابیع القلیلة الأولى وتحدید التلامیذ الذین یحتلون المرتبة  -

 .الأدنى

في أدنى رتبة بالنسبة لأقرانهم من تلامیذ الصف هم الذین یختارون لبرنامج القراءة  یقعونالتلامیذ الذین  -

  Reading recovery Program العلاجیة

ویكون الهدف من البرنامج في هذه الحالة رفع مستوى التلامیذ الذین یعانون من صعوبات القراءة كي   

یستمر التلامیذ الملتحقون بالبرنامج تلقي الجلسات یصلوا إلى متوسط أقرانهم من خلال تطبیق البرنامج، و 

التعلیمیة المكثفة بواقع حصة دراسیة كل یوم ولفترة زمنیة محددة حتى یتمكنوا من اللحاق بأقرانهم في الصف، 

ووصولهم إلى نفس مستوى أقرانهم في القراءة، وتكمن الاستفادة حسب وجهة نظر المؤلف من هذه الطرائق 

الأدوات التشخیصیة والبرامج العلاجیة من خلال دراستها وتحلیلها والوقوف على الإجراءات  العلاجیة لبناء
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المناسبة لتطبیقها، مع تحدید الصعوبات والتحدیات التي قد تواجه المختصین عند تطبیقها واقتراح الحلول 

  .المناسبة للتغلب علیها؛ لتطویرها بما یتناسب وطبیعة البیئة ومستوى التلامیذ

  )76،ص2011الكحالي،سالم بن ناصر (

  :صعوبة تعلم الكتابة: ثانیا  

  :تعریف صعوبة تعلم الكتابة  )1

الناتجة عن الخلل الوظیفي البسیط بالمخ " صعوبات الكتابة "الطفل ذو  أن إلى 1965، " مایكلبست" یشیر 

یكون غیر قادر على التذكر التسلسل الحركى لكتابة الحروف و الكلمات ، و هو یعرف الكلمة التي یرغب 

تحدیدها عند مشاهدته لها ، و لكنه مع ذلك غیر قادر على  عیها و یستطیع  نطقها  و كذلك یستطفي كتابت

  .كتابة الكلمة من الذاكرة  أوالأنشطة الحركیة اللازمة لنسخ  إنتاجظیم و تن

و  الأشكالیفرق و یمیز بصریا بین  أنتعلم الكتابة یتطلب من الطفل  أن 1967"  جونسون" و یذكر 

الذین یعانون من صعوبة في تمییز الحروف و الكلمات  فالأطفالالخ ، ...  الأعدادالحروف و الكلمات و 

من خلال  1970" هارسون "  أمانسخها بدقة ،  أو إنتاجهابصریا یعانون أیضا من صعوبات في إعادة 

الكتابة التي تظهر لدى  اضطرابات أنالناتجة عن تلف المخ یذكر " صعوبات الكتابة " دراسته للأطفال ذوي 

 :  إلى نیفهاتصهؤلاء الأطفال یمكن 

 .)البصري معرفة الأشیاء و الصور  الإدراكمشكلات في  (التمییز البصري -1

الوضع في الفراغ و  إدراك اضطراباتالبصریة ، و تتضمن –العلاقات المكانیة  إدراكمشكلات في  -2

  .الكل  إلىتجمیع الأجزاء 

 . المكانیةالقدرة الحركیة البصریة و هي القدرة على معالجة العلاقات  اضطرابات -3

 . إدراكهما تم معرفته و  إنتاجإعادة  أوالبصري ، مثل رسم –التناسق الحركى اضطرابات -4

وضع : في  اضطراباتالأطفال الذین تظهر علیهم  بأنهمالأطفال ذوي صعوبات الكتابة " ویرهولت" و یعرف 

ات و بعضها ، استقامة و الكلم الأحرفالمكتوبة ، تناسق بین شكل  الأحرفالكتابة  حجم  أثناءالجسم 

  .حیث تكون غیر متناسقة سرعة الطفل في الكتابة  الأحرف

مصحوبة في معظم الحالات بصعوبات في  نصعوبات التعلم الاكادمیة تكو  أن إلىوقد توصلت بحوث عدیدة 

حیث انه وفقا للتعریفات المتعددة لصعوبات التعلم فان  ،القراءة و الكتابة خاصة في المرحلة الابتدائیة 
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یعتبر السمة الممیزة للأطفال الذین یعانون من صعوبات في التعلم و قد اعتبرت  الأكادیميالتحصیل  انخفاض

   .المكتوبة ضمن حالات صعوبات التعلم الرئیسیة آومشكلات اللغة المنطوقة 

  )52-51،ص2005كامل،محمد علي (

بأنها صعوبة تنتج عن اضطراب في التكامل :"صعوبة الكتابة ) Bain, et al ()1991 و آخرون بین( عرف 

حركیة ، ولكنه البصري الحركي والطفل صاحب هذا النوع من الصعوبة لیس لدیه عیب أو إعاقة بصریة أو 

                                                                                        ".لمعلومات البصریة إلى مخرجات حركیةغیر قادر على تحویل ا

إلى صعوبات تعلم الكتابة تعني فشل التلمیذ في القیام بمهام الاسترجاع، والتي تعني   "هوي و جریج"ویشیر 

والتي تعني قدرة التلمیذ على التعرف بشكل على تذكر الكلمات والقیام بمهام التعرف أو التمییز ،  قدرة التلمیذ

.                                                                                                                           صحیح على تهجي الكلمات

الذین لا یتقنون النواحي ن التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة هم التلامیذ أ" نمییز وآخرو"ویضیف 

.                                                             المهام الكتابیة بنجاح  المیكانیكیة و الوظیفیة للكتابة ، ولا یكملون

إلى أن الطفل ذا الصعوبة في الكتابة هو الطفل الذي لا یستطیع أن  )1998( "فاروق الروسان"ویشیر 

صحیح المادة المطلوب كتابتها ، أو المتوقع كتابتها ممن هم في عمره الزمني ، فهو یكتب في یكتب بشكل 

 . مستوى یقل كثیرا عما یتوقع منه

, اضطراب في اللغة المكتوبة ، للتعبیر عن الأفكار في مرحلة الطفولة: "بأنها)Key")1999 "كاي"وتعرفها 

."                                                                             في مرحلة النضجكما أنها تشیر إلى اضطراب في اللغة المكتوبة 

تصوراً للأخطاء التي یقع فیها التلمیذ ذو صعوبات الكتابة ، والتي منها  )Cromer )1999 كرومروقدم 

.                                                              أخطاء صوتیة وبصریة وأخطاء في قواعد اللغة ، وأخطاء في التقسیم و السباق

ي وه  ،ى أداء الحركات اللازمة للكتابةعدم القدرة عل"أن صعوبات الكتابة هي ) 2000( نبیل حافظویذكر 

                                                                                                       . "حالة ترتبط بوظائف اضطراب المخ

،  رالمعاني والأفكاأنها عدم القدرة على التعبیر عن "صعوبات الكتابة على ) 2000(  جمال مثقالو یعرف 

                                                                                           ." من خلال مجموعة من الرموز المكتوبة

  ,صعوبة في آلیة تذكر تعاقب الحروف و تتابعها إلى أن صعوبة الكتابة هي) 2002( فتحي الزیاتویشیر 

لكتابة الحروف و الأرقام ومن أهم , من ثم تناغم العضلات والحركات الدقیقة المطلوبة تعاقبیا أو تتابعیاو 

  : النحو التالي ئصهاخصا
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 .لا ترتبط بمستوى ذكاء الفرد -

 .خارج سیطرة عملیات التدریس ، وأقل ارتباطا بمحتوى مقرراته -

ذات أساس عصبي فسیولوجي بدرجات متفاوتة ، تنعكس على استخدام الفرد للتعلم ، حتى في المهام  -

 .غیر التعلیمیة

 .الحدة أو الشدة ، ما بین الخفیفة والمتوسطة والشدیدةتتباین من حیث  -

تمكین تشخیصها وتقویمها وعلاجها ، إذا استخدمت الاستراتیجیات الملائمة في الوقت المناسب وعلى  -

 .نحو فعال

أن صعوبة الكتابة تقع ضمن صعوبات التعلم في اللغة والتي تعني ) 2002( مارتن هنلي وآخرونویضیف 

اضطرابا في عملیة أو أكثر من العملیات السیكولوجیة الأساسیة في فهم اللغة المنطوقة أو المكتوبة أو في 

استخدامها، و الذي قد یظهر في قدرة غیر سلیمة في الإصغاء و التفكیر والتحدث والقراءة والكتابة 

  )11-10،ص2006،الهواري اسماعیل فرغلجمال (.والهجاء

 :صعوبات تعلم الكتابة أنواع  )2

 آوو اجتماعها معا عند الطفل  أحجامهاو  أشكالهاوتختلف أنماط صعوبات الكتابة عند الأطفال بالاختلاف 

تحدید عدة أنماط منها تبدوا واضحة عند الأطفال الذین یعانون من صعوبات  نانه مع ذلك یمك إلاتفرقها 

  :في الكتابة على أنواع صعوبات الكتابة

 :صعوبات خاصة في رسم الحروف والكلمات

عددا من  إتقانهمیعاني العدید من الأطفال ذوي صعوبات الكتابة من الصعوبات في الكتابة الیدویة لعدم 

من و " العلاقات المكانیة  إدراكالمسافات بین الحروف و  إدراكلمهارة الكتابة الیدویة مثل المهارات الأساسیة 

مسك القلم بالطریقة الصحیحة و اتخاذ الوضع الملائم من عند الكتابة و یبرز من بین  أو" مثل وفوق و تحت 

نقصان كان یزید  أو هذه الصعوبات رسم الحروف رسما  صحیحا ، فقد یرسم بعض الأطفال الحروف بزیادة

اصغر كما یبرز من بین  أومما هو مطلوب  أكثریكون حجم الحروف كبیرا  أن أوینقص منها  أوعلیها نقطة 

بصورة ضعف في قدرة الفرد  الأفرادهذه الصعوبات صعوبة كتابة الحروف متصلة و تبدو هذه الصعوبة عند 

حا وفق السمات الممیزة لها و التي یسهل من منفصلة رسما صحی أوعلى الرسم الحروف الهجائیة متصلة 

و قراءتها و یرتبط برسم الحروف ، رسم الكلمات المؤلفة من هذه الحروف و  إلیهاخلالها على القارئ التعرف 

صحیحة لكنها  الإملائيالمقاطع الصوتیة مما یحول دون قراءتها ، رغم سلامة التهجئة فهي من حیث الرسم 
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على ) ر( كان یكتب الطفل حرف  إلیهافاقدة لسلامة الخصائص الممیزة للحروف مما یمنع القارئ من التعرف 

العكس و التي تعود لضعف تنسیق المسافات بین الحروف فقد تكون هذه المسافات  آو) د ( صورة حرف 

لیمنى لیستخدم بدلا منها صغیرة جدا في حین یواجه بعض الأطفال صعوبة في استخدام الید ا أوكبیرة جدا 

انه یواجه هؤلاء الأطفال بعض  إلاكانت هذه الید مما یفضله  إذاالید الیسرى و التي یعدها البعض مشكلة 

 إملاء إلىالكتابة حتى یتمكن من مشاهدة ما یكتب و التي تعود  أثناءالمشكلات مثل وضع الید فوق السطر 

  . جسم عند الكتابة الكتابة بما یتلاءم ووضع ال أثناءالورقة 

كما تعد الكتابة الیدویة من أكثر مهارات الاتصال محسوسیة كونه یمكن ملاحظتها بصورة مباشرة قابلة للقیاس 

كما تعد من العملیات المعقدة التي تعتمد على العدید من المهارات و القدرات . والملاحظة والحكم الموضوعي

للأنماط المختلفة للرموز المرسومة التي ترتبط بمهارات  الإدراكلفرد دقة المختلفة ، فالكتابة البدویة تتطلب من ا

مع حركة الید وضبط إیقاع تناسقها البصریة و الحركیة التي تعتمد بدورها على الوظیفة البصریة للعین و 

لحس حركیة الذاكرة البصریة والذاكرة ا إلىالحركة الأصابع و العضلات الدقیقة مع حاجة هذه الكتابة الیدویة 

صعوبة التحكم بالعضلات  إلىصعوبة الكتابة الیدویة قد ترجع  أنللحروف و الكلمات في حین یعتقد البعض 

الدقیقة التي تحول دون تحكم الطفل بتآزره الحركي للأصابع التي تعتمد علیها عملیة كتابة الحروف و الكلمات 

المخرجات من الحركات  إلىلمدخلات البصریة عدم قدرة الطفل على نقل ا إلىو قد ترجع هذه الصعوبة 

                                                                              )159-158،ص2005،واخرون البطانیة أسامة(. الدقیقة

  :في تعلم الكتابة  المساهمةالعوامل   )3

  :العوامل البینیة   - 1- 3

  :وتشمل العوامل التالیة 

و ذلك بتهیئة وضع الكتابة داخل الفصل الدراسي من حیث توفر مواد : الجید من جانب المعلم التدریس- 1

و تدریب التلمیذ على .الهندسیة و غیرها الإشكالو  الإعدادالكتابة من أوراق و أقلام و نماذج للحروق و 

و  الأعدادو تثبیت أوراق الكتابة و تتبع كتابة الحروف و  الكتابة و كیفیة مسك القلم أثناءالجلسة الصحیحة 

و المتابعة من جانب   الإشراف  و حبذا لو وجدت كراسات للخط للتدریب)1997:لیرنر(و مراجعتها  الأشكال

  .المنزل خاصة فیما یتعلق بقیام التلمیذ بأداء الواجبات المدرسیة المطلوبة منه 
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 ) : ط الید خب(صعوبة الكتابة الیدویة  2-

عدم القدرة على أداء الحركات اللازمة للكتابة و هي  أوهي عبارة عن مستوى من الكتابة الیدویة بالغ السوء 

  )1997:لینر(وظائف المخ  باضطرابحالة ترتبط 

  : في صعوبات تعلم الكتابة الى نوعین من العوامل المساهمةیمكن أیضا تقسیم العوامل  -

  : و تتعلق بالطفل ذو صعوبة الكتابة و تشمل: العوامل الفردیة  - 2- 3

   التخلف العقلي و التأخر الدراسي: 

إصابة مخیة،  أوكاء التي تنتج بدورها عن قصور في نمو المخ ذالتخلف العقلي فینتج عن نقص نسبة ال أما

جسمیة  أو)قصور في مستوى القدرات و العملیات العقلیة (في حین ینتج التـأخر الدراسي عن عوامل عقلیة 

الحرمان الثقافي  إلىو المدرسة و الحي بالإضافة  الأسرةعوامل بینیة كالمشكلات في  أو)إعاقة  أومرض (

بمختلف  الإعاقاتاعتبار فئة صعوبات التعلم فئة متمیزة عن سائر  إلىو مع ذلك فان العلماء یمیلون  

  .  في حدوثها   تلعب دورا یةئالبیو الصحیة و  أنواعها رغم تسلیم الكثیر بان العوامل العقلیة

 اضطراب الضبط الحركي :  

و .و الذراعین و الیدین و الأصابع  الرأسو یقصد به العجز عن ضبط وضع الجسم و التحكم في حركة  

و  الأشكالو  عدادالأفي تعلم أداء الأنشطة الحركیة اللازمة لنسخ الحروف و الكلمات و - یؤثر هذا سلبا 

 إلىا \و غالبا ما یرجع ه, فضلا عن كونه یعطل مهارات نقل النماذج المطلوبة كتابتها,ا كتابتها و تتبعه

الطفل قد یستطیع التعرف  أنعن الحركة و الحاسة اللمسیة لدرجة  لةتلف في وظائف المخ المسؤو  أوعجز 

  .انه لا یستطیع كتابته  إلاالشكل و قراءته  أوالعدد  أوالحرف  أوعلى الكلمة 

  البصري الإدراكاضطراب : 

و من مظاهره , الأعدادو الحروف و الكلمات و  الأشكالو یقصد به عدم قدرة الطفل على التمییز بین 

و  الأشكالو صعوبة مطابقة  الأفقيتمییز الخط الراسي من الخط  أوصعوبة تمییز الیسار من الیمین :

صعوبات في  إلىاستخدامها و كل هذا یؤدي  أوو الكلمات على نماذجها و رسم الخرائط  الأعدادالحروف و 

  .كل من القراءة و الكتابة 

  البصریةاضطراب الذاكرة:  

بصره سلیم و  أنالحروف و الكلمات و التعرف علیها بصریا رغم  أشكالكر \حیث یصعب على الطفل ت

 إلىرغم انه یستطیع تذكرها بالتتبع عن طریق اللمس و یسمى هذا بفقدان الذاكرة البصریة و قد یرجع هذا 
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رسوخ  و عدم تغیر عادة استخدام التخیل و التصور التي غالبا ما تشیع في الطفولة المبكرة حیث یشیع 

 إلىبالواقع و معرفته و هذا یؤدي  الإلمامعن بمعرفة الطفل حیث یعجز  الإیهامياستخدام الخیال و اللعب 

  . الأشكالو  الأعدادصعوبة في تشكیل و كتابة الحروف و 

دور كل من المعلمین و الوالدین في تشجیعه  إلىنقص الدافعیة لدى الطفل لتعلم الكتابة و قد برجع هذا  -

  فضلا عن میله للحركة الزائدة و اللهو و اللعب , مكافأتهو استثارته و 

  : البیئیة العوامل - 3- 3

  :و هي العوامل الخاصة بكل من المدرسة و المنزل فیما یلي عرض لها 

 :و یدخل في ذلك الجوانب التالیة   :طرق التدریس  السیئة-1

  .التدریس الجماعي لا الفردي الذي لا یراعي قدرات و میول و ظروف التلامیذ الخاصة  -أ

  .لا یرغب التلمیذ في الدراسة  التدریس القهري الذي لا یحفز و -ب

  .الطریقة المناسبة للتلمیذ أوالتدریب الخاطئ الذي لا یختار الوسیلة  - ج

كتابة الحروف المنفصلة او كتابة الحروف المتصلة دون في تدریس الكتابة  لأخرالانتقال من أسلوب  -د

  .یكون التلمیذ قد اعتاد الأسلوب الأول  أنمبرر بعد 

و التطبیق و التعبیر و  الإملاءالاقتصار على متابعة كتابة التلمیذ في حصص الخط وحدها دون  –ه 

  .غیره

  :استخدام الید الیسرى  -2

حوالي ( عدة سنوات من عمر الطفل و یلاحظ غالبیة الأطفال  الیدین في الكتابة قبل إحدىلا یثبت تفضیل 

یفضلون و یستعملون الید الیسرى ، بینما من %  9، 8ین ، و ماب) یفضلون و یستعملون الید الیمنى % 90

%.                                                                                                                           2 أو 1یفضلون و یستعملون الیدین لا تتعدى نسبتهم 

 الأعمكلتا یدیه فانه یفضل توجیهه نحو استخدام الید الیمنى لان هذا هو الوضع الشائع في كان یستخدم  فإذا

  .العمل  أوالحیاة  أوسواء في أنشطة الدراسة  الأغلب

هذا له  أنكان یستخدم یده الیسرى فلا ینصح بمحاولة العمل على تغییر یده المفضلة للانه یقال  إذا إما -

أساس في عمل النصفین الكرویین في المخ و من ثم فالمحاولة التغییر قد تجعله یتجه ضد مقتضیات تركیبه 

إعاقة نموها عن طریق عكسه للحروف و  إلىالفسیولوجي و هذا غالبا ما یؤدي في نشاط الكتابة البدویة 

  .التي یكتبها  الإعداد
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  :متابعة المنزل لكتابة الطفل  - 3

وقت الحصة الدراسیة لا یكفي  أنمهارة تتطلب التدریب المستمر و المران الدائم و لا شك  وأية مهارة الكتاب

و تحسین  إتقاننمو قدرة ابنه على  الأمریتابع ولي  أنلتدریب الطفل على الكتابة الصحیحة و لذا یستحسن 

نبیل عبد حافظ (.الكتابة  إتقان صعوبات في إلىالإهمال في هذا غالبا ما یؤدي  أوالخط الكتابي والفشل 

                              )112-109،ص2000الفتاح،

  :الأطفال ذوي صعوبات تعلم الكتابة  و مظاهر خصائص )4

  :خصائص الأطفال ذوي تعلم الكتابة- 1- 4

او التباعد  الأحرفصعوبات الكتابة تظهر في صورة تشوه شكل  أن إلى،  1974، "  جیرارد" یشیر 

المكتوبة  الأسطرفي الكلمة الواحدة ،و تمایل  الأحرفعدم تناسق حجم  إلىالمسافات بین الكلمات بالإضافة 

  . الكتابة  أثناءالضغط على القلم  اضطرابات إلى، بالإضافة 

كتابة التلامیذ ذوي صعوبات ال أنتشیر الدراسات و البحوث التي تناولت صعوبات الكتابة  أخر جانبو من 

  :یتصفون بما یلي 

و التراكیب اللغویة و  الإملاءالدراسیة و دفاترهم الكتابیة متخمة بالعدید من الأخطاء في التهجي و  أوراقهم - 

بطریقة  الأحرفتشابك  إلى بالإضافة، ) الترقیم و الفواصل ( في استخدام علامات الترقیم  الاضطرابات

  .تجعل الكلمات غیر واضحة 

 إلىتفتقر  أنهاقاعدة ، كما  للأيتكون غیر واضحة و غیر منظمة ولا تسیر وفق  أنیغلب على كتابتهم  - 

التي لا ترتبط  الأحرفیضیفون بعض  أومن الكلمات  الأحرفالتنظیم و الضبط و غالبا یحذفون بعض 

  .بالكلمة المقصودة 

لیات المعرفیة التي تكمن خلف تنفیذ الكتابة صعوبات في تنفیذ عملیات في معظم العم إلىتشیر كتاباتهم  - 

  .مراجعتهابسهولة و التي تشمل تولید المحتوى و الإنتاج النص و الأفكار والتخطیط و الكتابة و 

سواء كان  أذهانهملا یعطي هؤلاء التلامیذ أي اهتما للاعتبارات المتعلقة بالقارئ حیث یكتبون ما یرد على  - 

غیر مرتبط به ، و غالبا تكون الجمل التي یستخدمونها قصیرة و مفككة و تفتقر  أممرتبطا بموضوع الكتابة 

  .المضمون  أوالمعنى  إلى

التي یحددها لهم المدرسون ، كما انهم لا یقومون بكافة  أخطائهمبمراجعة وتصحیح  الأغلبلا یهتمون في  - 

                                                                                                 .           إلیهالتصحیحات المطلوبة منهم على النحو الذي یوجههم 
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  .من التقدیرات الحقیقیة لهم مدرسون و الأقارب و الإباء  أفضلتقدیر كتاباتهم على نحو  إلىیمیلون - 

التلامیذ ذوي صعوبات الكتابة غالبا یظهر لدبهم أربعة  أن إلى،  1991"  آن "یشیر  أخرومن جانب - 

  : خصائص على النحو التالي 

  .یكون بطریقة شاذة و غیر عادیة ) القبض على القلم ( القلم  إمساك - 

  .الأصابع تقترب بشدة من سن القلم  - 

  .صعوبة في تنفیذ العملیات الشطب و المحو للكلمات غیر المرغوب فیها  - 

  . الأحرففي محاذاة اضطرابات  - 

الغالبیة العظمى من التلامیذ ذوي صعوبات التعلم لدیهم مشكلات ذات درجة  أن،  1990، "  جراهام" و یرى 

  : إلىالاختبار الذي تم النتاج الكتابي لهؤلاء التلامیذ یشیر  أنكبیرة في كتابة ویضیف 

  .الاستهلالیة  الأحرفصل و النقط و غالبا تحتوي على أخطاء في التهجئة و استعمال الفوا أوراقهم- 

  .تكون مكتوبة بطریقة غیر عادیة قصیرة و ضعیفة التنظیم  أن إلىتمیل كتابتهم  - 

  .للكتابة الفعالة  زمةالألدیهم صعوبة في تنفیذ العملیات المعرفیة  - 

  .المكانیكیة  مراجعاتهم لكتاباتهم تبدو غیر فعالة و تتمیز بالتبسیط في اكتشاف و التصحیح الأخطاء - 

 .یظهرون انتباه قلیل لعمل و تنفیذ التغیرات البدیلة  - 

تكمن خلف صعوبات الكتابة لدى  أنهناك ثلاثة عوامل على الأقل یمكن  أن،  1990، "  هاریس" كما یرى 

  : التلامیذ ذوي صعوبات الكتابة هي 

تتداخل مع عملیات هامة أخرى للكتابة مثل تولید  أنالنص المكتوب یمكن  إنتاجمشكلاتهم في فهم  أن - 

  .الأفكار 

یؤثر على قدرتهم على أداء و  أنما یعرفونه یمكن  إنتاجعدم القدرة على  أونقص المعرفة لدیهم عن الكتابة  - 

     ) .56 -54، ص 2005 ،كاملعلي محمد (. تشغیل العملیة المعرفیة المركزیة لكتابة فعالة 

  : الكتابةتعلم  صعوبةمظاهر  -4-2

للقیام بنشاط الكتابة بشكل  زمةلأالیفقد الطفل الذي یعاني من الصعوبة في الكتابة مجموعة من القدرات 

البصري  –العقلي ، الضبط الحركي ، التآزر الحركي  النضج: تلك القدرات  أهمصحیح و معبر ، و من 

البصري  ، التمییز البصري الذاكرة البصریة ، و ضبط الجسم بما یخدم الكتابة و مفهوم  –التوجه المكاني 

  .الیسار  إلىالكتابة من الیمین 
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  :الكتابة تعلم مظاهر الصعوبات  أهم إن 

بكتابة الكلمات و المقاطع من الیسار بدلا من كتابتها من الیمین ، و  یبدأالخلط في الاتجاهات فهو قد  - 

  . هنا تبدو صحیحة بعد كتابتها و لا تبدو معكوسة 

عكس كتابة الكلمات و  أو) خ معكوسة / خ ( عكس كتابة الحروف ، بحیث تكون كما تبدو في المرآة  - 

  الجمل 

 .، و هكذا ) جاف (  أنهاعلى ) خاف ( د یسرى كلمة المتشابهة ، فق الأحرفخلط في الكتابة بین  -     

  .الصعوبة في الالتزام بالكتابة على خط مستقیم واحد  -    

  .صعوبة قراءة الخط المكتوب ورداءته  -    

 .النقصان  أورسم الحروف رسما خاطئا بالزیادة  -    

  .في كل مرة بشكل مختلف  إمساكه أوالقلم بطریقة خاطئة  إمساك -    

  . النقاط على الحروف و عدم وضعها  إهمال -    

   )ذهبو/ اشمس( ة وواو الجماعة الحروف غیر المنطوقة كاللام الشمسی إهمالكتابة الحروف المنطوقة و  -    

 )124،ص2000،مصطفى القاسم مثقال جمال( 

  :تقییم و تشخیص صعوبات تعلم الكتابة   )5

تأخر  أووجود تخلف عقلي  أومن المستوى العقلي المعرفي للتلمیذ  للتأكداختبارات الذكاء  إجراءتقییم ذلك  إن

 إعاقات أو أمراضمن خلو الطفل من أي  تأكددراسة عن الحالة الجسمیة للطفل أي  إجراءدراسي و كذلك 

عن حركة الحسیة التي  المسئولة الأعصابتلف في وظائف المخ و الأعضاء و  أوعجز  أوحركیة  أوحسیة 

الاجتماعي و الاقتصادي و المناخ السائد  الأسرةتسبب اضطرابا واضحا في عملیة الكتابة مع دراسة مستوى 

  .للمدرسة  الأسرةالذي یعیش فیه الطفل و مدى متابعة 

  : تقییم المهارات منخفضة المستوى في بدایة الكتابة  - 1

تؤثر الاختلافات  أنالحركي لعملیة الكتابة ، كما یمكن  مهارات منخفضة المستوى تؤثر في التطور أن -

الفردیة في هذه المهارات التطوریة و من ثم تؤثر على الناتج النهائي لعملیة الكتابة و على مظاهر التعلم 

  : المدرسي و هناك ثلاث مهارات منخفضة المستوى هي  

نضج الجهاز العصبي و لذلك فان هذا المستوى و فیه یظهر تباینا كبیرا بین الأطفال في : المستوى الأول   - أ

  . یرتبط بالضغوط التطوریة 
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العملیات  أنو فیه ینتج الطفل تلقائیا مجموعة من الكلمات المكتوبة حیث یعتقد : المستوى الثاني  - ب 

  . الإنشاءاللغویة عالیة المستوى في مستوى الكلمة و الجملة و الحوار تفید عملیة 

الضغوط الموقفیة عالیة المستوى تبذل في  أن إذو فیه تكون المهمة اشد تعقیدا : المستوى الثالث   - ج 

  .تخطیط و الترجمة و الراجعة 

ما سبق مهارة هامة و هي التقشیر الإملائي التي تعتبر ذات أهمیة بالغة في إنتاج الكلمات  إلىیضاف 

  .المكتوبة

 :الید المفضلة في الكتابة  تقییم - 2

     عندما یقوم الطفل بالاستخدام الید الیمنى لبعض النشاطات و الید الیسرى في نشاطات أخرى فان ذلك یلزم    

  :الخطوات التالیة  بالإتباعمعرفة الید المفضلة لدى الطفل و ذلك 

    .ة السهولة و الوضوح في كل منها كتابة الاسم بالید المفضلة لدیة ثم كتابتها بالید الأخرى مع ملاحظ -

السابق  بالإجراءیقوم  أنبشكل متسلل ثم اطلب منه  وأفقیةسیة أمن الطفل عمل تقاطع بین الخطوط ر اطلب  -

  .نفسه بالید الأخرى 

  ) .و خلف  أمامو فوق و تحت و  الأیسرالأیمن و ( معرفة الاتجاهات و القدرة على التمییز بینها  -

 .المفضلة و القدم المفضلة عند الطفل معرفة الید  -

  . الأفرادو  بالأسرةدراسة التاریخ التطوري للطفل الذي یدل على سمات حاضرة من خلال الاتصال  -

 : التقییم النمائي النفسي العصبي - 3

ما  أویستخدم لهذا التقییم بعض الاختبارات و المهام الخاصة بذلك مثل اختبارات الوظیفة الحركیة العصبیة  -

غیاب الحركات الانسیابیة للید من خلال رفع  أوو فیها یتم قیاس حضور ) مهام الأصابع ( تسمى 

تقاس  أنكما یمكن ) أي كم مرة قام بهذه العملیة في الزمن المحدد ( الأصابع و بسطها مع حساب الزمن 

 الأصبعتسجیل دقة رفع الوظیفة الحركیة العصبیة من خلال وضع الطفل راحتي الید على المنضدة و یتم 

 أسماء(  .ت الانسیابیة على الید العكسیةالملموس ، مع ملاحظة حضور و غیاب الحركا

  )77،ص2019خوخة،

  :قیاس التآزر الحركي و العصبي  - 4

في هذا النوع من التقییم یستلم الأطفال قلم الرصاص بدون ممحاة وورقة بها كلمات مكتوبة بشكل خاطئ و 

ما تم تصحیحه من الكلمات و ذلك بدون مسح  أسفل أویطلب من الطفل شطب كلمات و كتابة التعدیل فوق 
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الأول یسمى مثیرات مطبوعة بخط النسخ بأقصى سرعة و هذا نوع  أحرفبالممحاة ، كما یقوم بكتابة 

  . الإملائیة

الهندسیة المتزایدة في الصعوبة  الأشكالفیه یقوم الطفل بنسخ  الإملائیةالنوع الثاني و هو المثیرات غیر  أما

اهتمام بالوقت في تسجیل رعة و ذلك طبقا لمعاییر معینة دون الاعتبار عنصر الدقة و السفي  الآخذمع 

  .النتائج

  :الكتابة تقییم الأخطاء في  - 5

جملة و في  أوغیر رسمي و ذلك من خلال سؤال الطفل بنسخ كلمة  بالإجراءیقوم المدرسون في هذا التقییم 

 إنتاجهذا الاختبار یكتب المدرس كلمات بحروف صغیرة و یلاحظ عدد تكرار الحروف غیر واضحة و 

من حروف متشابهة و  تتألفلة أخرى كان الطفل متقدم في الكتابة أعطاه المدرس جم فإذاالطفل في الكتابة 

  . الأشكالو  الأعدادالسابق نفسه مع  الإجراءینسخها كما یمكن استخدام  أنیسال الطفل 

عینات من كتابة الطفل حول حدث ما لملاحظة  نأخذیسمى هذا النوع بالكتابة الحرة و فیها النوع الثاني  أما

على أطفال الصف الأول الابتدائي  1965أخطاء الكتابة عند الطفل ، و في الدراسة قام بها لویس ولویس 

  : الأخطاء الكتابة فیما یلي  أنحیث 

 القلم و الجلسة الخاصة في كتابة إمساكطریقة  -

الأخطاء الأكثر شیوعا كانت في الكتابة الحروف و تشكیلها و حجمها المناسب                                                 -

تعرج الكتابة على السطر                                                                           أوعدم استقامة مسار الكتابة  -

                                      اللازممن  أكثرتكون ضیقة  أوتكون متسعة  أماین الحروف و الهوامش وجود فراغات ب -

  :علاج صعوبة تعلم الكتابة  )6

 لقد اهتمت العدید من الدراسات العلمیة السابقة في السنوات الماضیة بالتحقق من فاعلیة أسالیب 

 صدرت العدید من الأبحاث و الدراسات و المنشوراتمختلفة في تطویر مهارة الكتابة ، حیث 

 :ومن جملة الحلول المقترحة نذكر  ،"صعوبة الكتابة "التي تطرقت لموضوع 

   .الواحد اعتماد التدریس الفارقي الذي یقوم على مراعاة المعلم للفروق الفردیة بین المتعلمین في الصف - 

 .تقییم مهارات القراءة و الكتابة  - 

 .التدریب و توثیق النتائج المتعلقة بالكتابة توفیر  - 
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سیجدي نفعا لا  اكتشاف المتعلمین الأكثر عرضة للإصابة بصعوبات تعلم الكتابة لیتم التدخل المبكر الذي - 

  .محالة 

معلم التعلیم  الأخصائي النفسي بالمدرسة ، الأرطفوني ،:الاعتماد على خبرات فریق متخصص یتكون من  - 

  .الشرف الاجتماعي ، و الأولیاء الخاص ، 

نفس البرنامج  توفیر برامج تعلیمیة خاصة بذوي صعوبات تعلم الكتابة ، وعدم استقرار في تعلیم هذه الفئة - 

مجال صعوبات التعلم  الخاص بالمتعلم السوي ،و بناء برامج علاجیة خاصة یقوم بإعدادها المختصون في

الصور حیث یعرض على المتعلم  كلمات و ذلك بالاعتماد أسلوب إعادةالكتابة على إعادة تخیل الحروف و ال

إعادة تصور الحرف أو الكلمة ثم یفتح العینین  حرفا أو كلمة ثم یطلب منه النظر إلیها ثم یغلق عینیه و یحاول

ساعد  المتعلم ینطق و ینظر إلى الحرف أو الكلمة، و هذا ما و بالإضافة إلى جعل. لیثبت من التخیل البصري 

  .یربط التخیل البصري مع صوت الحرف  على تقویة الذاكرة البصریة حیث

الحاج (.صعوبة تحسن الذاكرة البصریة للحروف و الكلمات ، و ذلك من خلال المساعدة المتعلمین من ذوي  - 

 )477، ص 2020هواریة ،علي 

و لذلك فان تناول أي منها بالعلاج  الأخرتتداخل صعوبات التعلم الكتابة فیما بینها ، یؤثر كل منها في  - 

یساعد على تصحیح المسار على النحو إیجابي في باقي المهارات  أنالمناسب و التدریب المستمر یمكن 

تكون لدیهم المقدرة و  أنفان الأطفال الذین یعانون من صعوبات تعلم الكتابة یجب  الإطارالأخرى و في هذا 

                          :              الكفاءة فیما یلي 

 :استراتجیات الحركیة البصریة الفرعیة  - 1

هناك العدید من الاستراتجیات و الطرق الهامة التي تساعد في علاج صعوبات تعلم الكتابة و التي یمكن  -

 :تلخیصها 

  :ما قبل الكتابة  الإستراتجیة   - أ

 . الحركي - الحسي التآزرصابع و لیدین و الأتدریب التلامیذ على و تدریب عضلات الكتفین و الذراعین و ا -

استخدام الألوان الطباشیریة و الصلصال للاكتساب التلامیذ مهارات الدقة في الكتابة و رسم الحروف و  -

 .و الأرقام  الأشكال

  .استخدام أماكن مریحة في الكتابة لتهیئة التلمیذ في جلسته الكتابیة بشكل واضح  -

  .ة التامة و تصحیح الأخطاء ظالكتابة مع الملاح أثناءتدریب التلمیذ على طریقة مسك القلم  -

-   



القراءة و الكتابة تعلم صعوبة الثالث                                                                 الفصل  
 

56 

 

 :  الأشكال و نسخ الأعدادكتابة الحروف و  استراتجیات    -  ب

 .استخدام قوالب و حروف بلاستیكیة مفرغة للكتابة و ذلك بان بقوم الطفل بالكتابة من خلال هذه القوالب  - 

الرقم بالنقط ثم یطلب من التلمیذ السیر  أوالرقم من خلال رسم الحرف  أوالتدریب على اقتفاء اثر الحرف  - 

.                                                                                           و الكلمات شكالالأالرقم ثم  أوبالقلم على هذه النقط حتى یظهر الحرف 

و ترك فراغ  إملاؤهاعداد یتم تها منفصلة مع كتابة قوائم من الأالتدریب على كتابة الحروف حسب صعوب - 

عداد و الكلمات                                                                                                               حرف و الأمناسب بین الأ

 :استراتجیات التحول من الكتابة بطریقة منفصلة الى الكتابة بطریقة متصلة     -ج

ول الكلمة أتدریبهم على كیفیة كتابة الحرف  الذي قبله معتدریب التلامیذ على إیصال الحرف بالحرف  - 

 .أخرهاووسطها و 

تدریب التلامیذ على كتابة الكلمات من خلال نماذج معدة لذلك مسبقا مع كتابة الحروف الي یتعلمها الطفل  - 

                                                  .              بالألوان تجذب انتباه الطفل و من ثم یبقى في الذاكرة لا یكون عرضة للنسیان 

تدریب الطفل على استخدام الدلالات اللفظیة للكلمة المنطوقة و من خلال هذه الدلالات یستطیع التلمیذ  - 

.                                                           أحجامهامعرفة شكل الحرف و اتجاهات تكوین الحروف و 

 .یملى علیه من الحروف و الكلمات و الجمل  تدریب التلامیذ على كتابة ما - 

الحروف ووضعها بالنسبة لسطور الصفحة                               الأحجامتدریب التلامیذ على استخدام المسافات في  - 

  :و البصري المكاني  الإدراكاستراتجیات تحسین  - 2

میذ ذوي صعوبات تعلم هم المشكلات التي تظهر عند التلاأدراك البصري المكاني من تعتبر مشكلات الإ -

ذا إو یمكن التخفیف من هذه المشكلات ن علاج هذه الفائدة الكبیرة في تحسین صعوبات الكتابة أالكتابة و 

 :تم علاج ما یلي 

 :تحسین التمییز البصري  -أ 

ن یتعلموا التشابه و الاختلاف في أم مشكلات في التمییز البصري یجب الأطفال الذین تظهر لدیهن أ -

ن تتاح له الفرصة أو غیرها من المثیرات فالطفل یجب عداد حجام و الحروف و الكلمات و الأالأالمشاكل و 

  .الاختیار الاستجابة التمییزیة

 :تحسین الذاكرة البصریة للحروف  - ب 
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كثر قدرة على كتابة الحروف بشكل صحیح أتذكر الحروف و تخیلها هم  الأطفال الذین یستطعونن أ - 

فالذاكرة البصریة تساعد الطفل على إعادة القدرة على تخیل الحروف بشكل صحیح فالذاكرة البصریة تساعد 

  الطفل على إعادة القدرة على تخیل الحروف و الكلمات و یمكن تدریب الذاكرة البصریة 

 :من خلال 

           .تخیله ثم یفتح عینیه  آو،  رقما ثم یغلق عینیه و یعید تصوره وآو شكلا أن برى حرفا أالطفل یطلب من  - 

 .عن الطفل و یطلب منه إعادة كتابتها  إخفائهایعرض سلسلة من الحروف على بطاقات ثم  - 

 .العدد ثم یكتب كلا منها  أوالشكل  أوالكلمة  أوالحروف  إلىینظر  أنیطلب من الطفل  - 

حتى یلم بها ثم یعبر عنها و  الأشكال أو الأعداد أوالكلمات  أویعید تتبع الحروف  أنیطلب من الطفل  - 

 )177-174،ص 2006الشحات وآخرون، مجدي محمد ( .یعید كتابتها من الذاكرة 

 :علاج تشكل الحروف  -ج

الإجراءات النمائیة و العلاجیة للتدریس تشكیل الحروف هي نفسها في كل من الكتابة بطریقة الحروف  أن

المتصلة ، فالحروف یتم تعلیمها أولا بشكل منفصل من خلال التدریب المركز  و من ثم یطبق  أوالمنفصلة 

) التتبع  –النسخ ( لخارجي مثل ذلك في سیادة الكتابة بالتشكیل الأول للحروف یعتمد على الحس و التعبیر ا

حتى یصبح تقریرا داخلیا في النهایة و هناك الكثیر من الأسالیب و الاستراتیجیات  التربویة التي یمكن من 

 :      خلالها علاج تشكیل الحروف و هي ما یلي 

 :modelingالنمذجة  - 1

یلاحظ الطفل العدد و ترتیب اتجاه الخطوط في ملاحضة العوامل  أوحیث یكتب المدرس الحرف و یسمیه  -

المشتركة من خلال مقارنة المدرس بین الحرف و غیره من الحروف التي تشترك معه في الخصائص الأخرى 

 .نفسها 

ذلك یمكن  إلىبید الطفل في تشكیل الحرف بالإضافة  بالإمساكحیث یقوم المدرس :المنبهات الجسمیة  -

النقاط الملونة في تحدید  أوتوجیه حركة الطفل في تتبع الاتجاهات و ترتیب شكل الحرف من خلال الأسهم 

  .                                               شكل الحرف

 ) :اقتفاء الأثر(التتبع  - 2

الحروف البارزة و  بیننماذج ما وذلك من خلال رسم نماذج منقطة یقوم الطفل بالسیر علیها بالقلم و تكون ال

 .المنقطة
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 :  النسخ - 3

من  أكثرحیث یقوم الطفل بنسخ قطعة أي إعادة كتابتها أكثر من مرة حتى یتعرف على كتابة الحروف في 

 .موضوع لها في الكلمات

 :  الكتابة من الذاكرة - 4

 .استدعاء المثیرات التي عرضت علیه  أویحاول الطفل الكتابة من الذاكرة 

 :  التعزیز و التغذیة الراجعة - 5

یقوم التلمیذ بكتابة الحروف التي یجد كتاباتها مشكلة و ذلك بمساعدة المعینات البصریة للحروف الهجائیة  - 

الموجودة على الحائط أو تحت إشراف المدرس كما یقوم المدرس بمدح الطالب و تعزیزه عند تصحیح تشكیل 

 )180المرجع السابق،ص(.الحرف 
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  :خلاصة الفصل 

تظهر عند تلامیذ المرحلة  الأكادیمیةن ذوي صعوبات تعلم أمن خلال هذا الفصل نستخلص ب

الابتدائیة بشكل واضح خاصة ما تعلق بالمهارات الأساسیة للتعلم من القراءة و الكتابة و التي تؤثر على 

التحصیل الدراسي للتلمیذ ، على الرغم من إنهم یمتلكون بنسبة ذكاء متوسطة أو فوق المتوسطة ولا یعانون من 

  .حتلال الوظیفي للمخ أي إعاقات حسیة أو حركیة ناتجة عن ا
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  :مهیدت

ر الجانب المیداني جانب هام في البحوث ومكمل للجانب النظري ،بحیث یمكن الباحث من التأكد بعتی

على إشكالیة الدراسة وإعطاء صورة ملموسة  بالإجابةمن البیانات التي جمعها من الجانب النظري وذلك 

ة ،حالات الدراسة، للجانب النظري ،حیث نتناول في هذا الفصل الدراسة الاستطلاعیة وحدودها،منهج الدراس

  .أدوات الدراسة وأخیرا خلاصة الفصل

 :الدراسة الاستطلاعیة -1

اخذ فكرة  إلىبحث خطوة أولیة لابد منها ،وهي دراسة تهدف  أوتعتبر الدراسة الاستطلاعیة في أي دراسة 

المستخدمة  عامة وشاملة من إمكانیة وكیفیة القیام بالدراسة وكذا فرصة من التأكد من مدى فاعلیة الأدوات

  :ومن أهدافها.في الدراسة،وذلك من خلال وضوح التعلیمات والعبارات وطریقة الإجابة 

البشري الذي  الإطارمعالجة مجتمع الدراسة وانتقاء الحالات المناسبة للدراسة والاطلاع میدانیا على  -

 ستتم معه الدراسة الأساسیة

 الزماني والمكاني المناسب الذي ستجرى ضمنه الدراسة الأساسیة الإطارضبط  -

 .تصمیم الأدوات المناسبة لدراسة الأساسیة أوانتقاء  -

بالتحدث مع مدیرة المؤسسة والتفاهم "  بتدائیة محمد كتفة في بسكرةإ"قمنا في دراستنا الاستطلاعیة في و 

 .والثلاثاء في فترة صباحیة ومسائیة والتنسیق معهم على یوم التطبیق الذي كان یوم الاثنین

 : الدراسة الأساسیة و حدودها -2

   :الحدود الزمنیة

ما الفترة أو  10:00إلى غایة  8:00باحیة من الفترة الص  الدراسة في رمضان حیث كانت ذهلقد تم إجراء ه

، صباحا 22/03/2023إلى یوم  21/03/2023مساءا یوم  13:00إلى غایة  10:45المسائیة كانت من 

  .ة و ما یناسب التلامیذذستاتم اختیار الوقت ما یناسب الأحیث 
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  :الحدود المكانیة 

في قاعة من القاعات الفارغة التي توجد في المدرسة  "محمد كتفة بسكرة "بتدائیةالاتم إجراء الدراسة في 

 .حیث كانت الظروف المناسبة و في جو مریح و مناسب لنا و للحالتین 

  :البشریةالحدود 

، حیث أنهم یعانون من صعوبات ) ذكر و أنثى ( ختیار تلمذتین من جنسین مختلفین إقمنا في هده الدراسة ب

بطریقة انتقائیة قصدیة نظرا في التعلم ، و بما أن بحثنا یستهدف دراسة حالات فردیة فقد تم اختیارنا لحالتین 

  .دراسي و لقد تم اختیار حالات الدراسیة بطریقة ملائمة ا استهدفنا تلامیذ یعانون من تدني في تحصیل ننللأ

 :منهج الدراسة -3

طبیعة الموضوع هي التي تحدد نوع المنهج ،حیث أن المنهج هو كیفیة التي یتبعها الباحث لدراسة مشكلة  إن

  .موضوعیةو بصفته یعالج الحالات الفردیة بطریقة علمیة المنهج العیادي فذلك اعتمدنا على  الموضوع ،

فراد الذین یختلفون في سلوكهم اختلافا كبیرا تناول بالدراسة والتحلیل سلوك الأویعرف بانه ذلك المنهج الذي ی

تغلب و منحرفین، وذلك بقصد مساعدتهم في الس مما یدعو الى اختبارهم او غیر أسویاء أعن غیرهم من النا

  )91،ص2012،محمد سالم مندوهمحمود (.فضل لهمعلى مشكلاتهم وتحقیق تكییف أ

   :حالات الدراسة-4

   للإجراء الدراسة في هذا البحث الذي قمنا  بها بالانتقاء حالتین و ذلك نظرا لوجود صعوبات التعلم لدیهم

  :و الجدول التالي یوضح حالات الدراسة الحالیة 
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المستوى  السن الحالات

 الدراسي

 الجنس

 )النوع(

الحالة  المعدل

 الاقتصادیة

الحالة 

 المدنیة

الترتیب 

 الأسري

عدد 

 عداتالإ

X  السنة  11 أ

الخامسة 

 ابتدائي

الفصل  ذكر

 5.00:الأول

الفصل 

 5.23:الثاني

الأم  جیدة

  متوفیة

 لم یعد 4

X  السنة  10 ر

الخامسة 

 ابتدائي

الفصل  أنثى

 6.10:الأول

الفصل 

 7.10:الثاني

الأم   عادیة

 مطلقة

 

 وحیدة

 لم تعد

  یوضح الحالات الدراسة :)1(الجدول رقم                                         

من الجدول المبین أعلاه یتضح لنا أن الحالات البحث لیس من نفس الجنس و ): 1(تعلیق على الجدول رقم 

الحالة ، و یختلفان في السن و الترتیب الأسري و ومن نفس القسملكنهم من نفس المستوى الدراسي 

حسنة ، و كذلك  x(ر( جیدة عكس الحالة الثانیة) أ x(الاقتصادیة فأنهم مختلفین بحیث أن الحالة الأولى 

في الفصل الأول و أما في الفصل الثاني  5.00من ناحیة المعدل فنجد أن الحالة الأولى فإنه متحصل على 

في الفصل  7.10في الفصل الأول و  6.10، أما بالنسبة للحالة الثانیة فهي متحصلة على معدل 5.23

 .الثاني

  :أدوات الدراسة -5

 :المقابلة العیادیة نصف الموجهة - 1- 5

تتضمن توجیه المقابلة لكنها تتضمن في نفس الوقت حریة التعبیر عند  أسئلةهیا أداة لجمع المعلومات وفق "

  )307،ص2005،مراد وامین علي سلیمان صلاح احمد(".الحالة

موجهة مع محاوروكذلك مقابلات نصف  5 إلىوتمت هذه المقابلة مع المعلمة بحیث تم تقسیمها 

  )1الملحق رقم (وتمت من ثلاثة محاور) حالات الدراسة(التلامیذ
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 :كلینیكةالإ الملاحظة  - 2- 5

المعلومات ،ومن كلینیكة المباشرة باعتبارها أداة رئیسیة أولیة لجمع في دراستنا هذه على الملاحظة الإ اعتمدنا

  .ستحضاره إیمكن  خلالها ندرس السلوك الذي لا

حادثة معینة، دون محاولة ضبط  أوظاهرة  أوسلوك معین  إلىهي الانتباه :" كلینكیةوتعرف الملاحظة الإ

خصائصه ، بهدف الكشف عن أسبابها  أوالشروط التي تحدث فیها، وتسجیل جوانب ذلك السلوك 

  )250،ص2000حم ،ملمحمد سامي .(وقوانینها

  القراءة والكتابة في حصة اللغة  وأثناءداخل القسم ) سةاحالات الدر (حیث قمنا بملاحظة التلامیذ 

  .العربیة، ولم یستغرق وقت طویل في ملاحظة بحیث كانت المدة حوالي نصف ساعة في یوم واحد

 :الاختبارات - 3- 5

  :اختبار صعوبة القراءة والكتابة - 1

في تصمیم اختبار القراءة والكتابة على الكتاب المدرسي  )163-161،ص2014،فطیمة دبراسو( اعتمدت الباحثة

وهذا بهدف ) الإملاء(ة بتاالمقرر وزاریا للسنة الثالثة ابتدائي ، حیث اختارت نصین واحد لاختبار القراءة والك

  .القراءة والكتابة صعوبةعراض أهم أتشخیص 

  : واتبعت الباحثة الخطوات التالیة

 .القراءة والكتابة أثناءأخطاء التلامیذ  لأهمالاعتماد على ملاحظات المعلمین  -

 .الأخطاء التي تمیز صعوبة الكتابة أهماطلاع الباحثة على نوعیة كتابة التلامیذ ورصد  -

 :دراسة للنصوص القرائیة الخاصة بالسنة الثالثة ابتدائي مراعیة في ذلك  -

 .مضمون النص -

 )والإملاءین لنص القراءة مكون من سطر (طول النص  -

 .الأبجدیةاحتواء النصوص المختارة على اغلب الحروف  -

 .روعیت البساطة والسهولة والوضوح -

 .لها من طرف التلامیذ الأصمبالحفظ  تتأثرحتى لا  مألوفةتكون النصوص غبر  أنكما روعیت  -

 .موافقة المعلمین على النصوص المختارة -
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  ):الإملاء(وسائل اختبار الكتابة  - 1- 1

  :یجري الاختبار داخل القسم حیث یجب توفر

قلم جاف ،ورقة مسطرة للكتابة نظرا لتعود التلامیذ علیها كما روعي كتابة الاسم واللقب من طرف  -

 .التلامیذ

  :التعلیمات  - 2- 1

 ما أحسنكتبوا (بنشاط نرید من خلاله التعرف على كتابتكم  الآنسوف نقوم ( تقدم الباحثة التعلیمة التالیة

  .النص على الأطفال بإملاءحیث تقوم الباحثة  والنص هو بعنوان قوس قزح) یمكن

انظر ( من الكتاب المدرسي)الأشجار والعصفور الصغیر(وفي القراءة نطلب من الطفل قراءة النص بعنوان 

 حد الأقسام في جو حماسي من طرف التلامیذ وهذاأالامتحان بصورة جیدة في  إجراءوقد تم  ،)2الملحق رقم 

  .لتعودهم على الباحثة التي كانت تتردد علیهم طول مدة الدراسة المیدانیة

  :تصحیح اختبار القراءة والكتابة - 3- 1

 :تصحیح القراءة  - أ

  :هم مظاهر صعوبة القراءة من خلال المؤشرات التالیةأیتم رصد 

  .تالكلما وأ، القلب، الإضافة، التكرار، الخلط، وهذه الأخطاء تشمل الحروف الإبدالالحذف، 

 :تصحیح الكتابة  -  ب

الباحثة على كتابة وقراءة الحالات  ملاحظتهالتي تظهر في القراءة وهذا استنادا على  الأعراضحسر نفس 

من المقابلات نصف الموجهة مع  أسقیناهاحضورها الحصص وكذلك من المعلومات التي  أثناءفي القسم 

  .المعلمین

مظاهر  أهممما هو رصد بعض  أكثروالهدف من هذا الاختبار لیس قیاس القدرة القرائیة عند هؤلاء التلامیذ  

ومؤشرات صعوبة القراءة والكتابة التي تظهر متكررة عند هذه الحالات وقد اعتمدت الباحثة على الطریقة 

  :التالیة

  .الكتابة أوءة في حالة انعدام وجود أي مؤشر لصعوبة القرا) 0(تعطى درجة 
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الكتابة وفي هذه الحالة  أومؤشر من مؤشرات صعوبة القراءة  أوفي حالة وجود خطا واحد ) 1(إعطاء درجة

  .خفیفة أنهاتصنف الصعوبة على 

 .خفیفة أنهاالكتابة تنصف الصعوبة على  أومن مؤشرات صعوبات القراءة  خطأینفي حالة وجود  -

 أنهافي كل مقیاس على حدا تصنف الصعوبة على  أكثر أودرجات  3في حالة حصول الحالة على  -

 .شدیدة

 أنكلما دل على  أكثراعرض صعوبة القراءة والكتابة  أوأي كلما كان مجموع التكرارات لوجود مؤشرات 

شدة، وكلما كان مجموع تكراراته اقل كانت الصعوبة اقل شدة وكلما انعدمت  أكثرالحالة تعاني من صعوبات 

  .ذا یدل على عدم وجود الصعوبة مطلقاه الأعراضهذه 

  )167-163نفس المرجع السابق،ص(تم اعتماد على الخصائص السیكومتریة للاختبار من مذكرة الدكتوراه 

  :اختبار رسم الرجل - 2

 ویعتبرلمعرفة نسبة الذكاء العقلي لهذه الحالات  ) رائز الشخص أو (طبقت الباحثتان اختبار رسم الرجل  

، وتم اختیاره لسهولة تطبیقه عند  أدائيضا من بین الاختبارات غیر اللفظیة وهو اختبار أیهذا الاختبار 

مابین الثالثة  للأعمارغیر لفظي لقیاس الذكاء والقدرات العقلیة  أدائياختبار "التلامیذ وبعرف على انه 

  )39،ص2015بن صبان یامنة،(."والخامسة عشر

  :تطبیق اختبار - 1- 2

المقدم )  goofenough(بتصحیح رائز جودونغ 1977التي قامت عام) royer( هو رائز الشخص لرویر

  :ثلاث سلالم جزئیة تتعلق على التوالي ب إلىوالسلم الشامل الذي اقترحته قسم  1926عام 

  مفردة 23الرأس 

  مفردة 33التصور الجسدي 

  مفردة 14الملابس 

 :التعلیمة  - أ

من استعدتهم للاشتراك  والتأكدالاختبار وإقامة علاقة حسنة مع الأطفال  لإجراءتوفیر الجو المناسب  -

 .في العمل
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توفیر المواد الضروریة للاختبار منها قلم الرصاص والممحاة، ورقة بیضاء غیر رقیقة ،ومبراة جیدا  -

 من سلامة سطح الطاولة والتأكدالاختبار على النموذج التصحیح  إجراءویفضل 

لمتعلقة بالأطفال في الأماكن المخصصة لذلك مثل الاسم والعمل وتاریخ المیلاد كتابة المعلومات ا -

 یقوم بتدوین هذه المعلومات بنفسه أوالفاحص من ذلك  وبتأكد

 صورة وبعنایة ولا یوجد وقت محدد لذلك  بأحسنبرسم رجل  أنیطلب من المفحوص  -

 إلىماعنده ومنعه من النظر  أحسن لإعطاءالتلمیذ یقوم بالعمل بشكل جدي ویبذل جهد  أنالتأكد  -

 )48نفس مرجع سابق،ص(.لآخرینرسومات 

 :قیطنالت  -  ب

المقدم من طرف مركز دیبونو " والشخصیةاختبار رسم الرجل والشجرة للقدرة العقلیة "كتاب  إلىانظر 

  .20 إلى 11ص  لتعلیم التفكیر

 التنسیق، الخطوط، التحلیل یكون عن طریق تحلیل رسم الشخص من خلال الموضع، أما

 .التشخیص ،الحركة ، التمركز، التلوین،التناظر

 :مقیاس دافعیة الإنجاز لدى طلبة صعوبات التعلم - 6

مجالات وكل مجال تضمن مجموعة من  4تكون مقیاس دافعیة الإنجاز لدى طلبة صعوبات التعلم من 

اختبار من (العبارات توصف الدافعیة للانجاز من حیث درجة توافرها من وجهة نظر التلامیذ موضوعیا 

لاستجابة الأنسب لكل في الخانة المناسبة الكائنة في ورقة الإجابة ل(+) یضعوا إشارة  أن،وطلب منهم )متعدد

الملحق (.وتمت ترجمة المحاور الى اللغة العامیة لان هؤلاء الأطفال یعانون من صعوبات لغویة .سؤال

  )03رقم

  :مكونات المقیاس - 1- 6

وي صعوبات نتائج الدراسة الاستطلاعیة لدافعیة الإنجاز الخاصة بالأطفال ذ إلىالمقیاس بناء  إعدادتم 

ت اوالتي قام بها الباحث وبعد حساب تكرار  6- 2011/12/15الفترة من تاریخ  التعلم التي نفذت خلال

أمور الطلبة ذوي صعوبات التعلم  وأولیاءدافعیة الإنجاز الملحة والهامة من وجهة نظر المعلمین 

  .والملاحظات المیدانیة للباحث وبمراجعة المقاییس المتعلقة بهذا المجال 
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  :ت وهيوبتكون المقیاس من أربعة مجالا

  10-1فقرات من فقرة  10مجال المثابرة ویتكون من. 

  20- 11فقرات من فقرة 10مجال الطموح وبتكون من. 

  30-21فقرات 10مجال التخطیط للمستقبل ویتكون من. 

  40-31فقرات  10مجال التحصیل الدراسي وبتكون من. 

  :صحیح المقیاست - 2- 6

  :ضمن سلم مؤلف من خمسة خیارات هي وتقع الإجابة عن كل فقرة في القائمة

تتوفر بدرجة كبیرة 

  جدا

  تتوفر لا  تتوفر بدرجة قلیلة  تتوفر بدرجة متوسطة   تتوفر بدرجة كبیرة

في الإجابة  التعلیمةالتلمیذ ذو الصعوبة  رأيفي المربع الذي یمثل (+) طریقة الإجابة فتكون بوضع إشارة أما

  .عن الفقرة

  :یلي الفقرات كماوتعطى درجات الإجابة عن 

تتوفر بدرجة كبیرة 

  جدا

  لا تتوفر  تتوفر بدرجة قلیلة  تتوفر بدرجة متوسطة  تتوفر بدرجة كبیرة

5  4  3  2  1  

علامة  أعلىللدرجات السابقة الذكر ، وتكون ) 5 4 3 2 1(ویتم تصحیح المقیاس بإعطاء الأوزان التالیة

  .یحصل علیها المفحوص) 40(علامة  ىدنأو ) 200(كلیة
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  :خلاصة الفصل

خطوات المیدانیة للدراسة الاستطلاعیة ،  أهمتحدید  إلىفي هذا الفصل من الدراسة تم التوصل 

والتي تم فیها انتقاء الأدوات وتطبیقها  في الدراسة وتلك التي تم تصمیمها كما تمكنا في هذه المرحلة من 

التعریف على مجتمع الدراسة والمنهج المتمثل في المنهج العیادي ،لنصل في الأخیر لتحدید زمان ومكان 

  .ى مجموعة من النتائج نعرضها في الفصل المواليالدراسة وأخیرا توصلنا إل
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  عرض ومناقشة النتائج: الفصل الخامس                 

  

  تمهید

 الأولى عرض ومناقشة نتائج الحالة -1

 عرض ومناقشة نتائج الحالة الثانیة -2

 مناقشة نتائج الدراسة في ضوء التساؤلات الدراسة -3

  خلاصة الفصل
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  :تمهید

هم النتائج ألبحث ، سنقوم في هذا الفصل بعرض هم الخطوات المنهجیة المتابعة في اأعرض  بعد

یتضمنه الاطار النظري للدراسة في تفسیر  لى ضوء ماإوذلك من التساؤلات البحث  ومناقشتها،لیها إالمتوصل 

  .النتائج

 :عرض ومناقشة الحالة الأولى - 1

  :الحالة الأولىعرض 

 :تقدیم الحالة

  )أx:(الاسم 

   ذكر: الجنس 

   سنة 11:السن 

   خامسة ابتدائي: المستوى الدراسي 

  5.23: الفصل الثاني      5.32: الفصل الأول : المعدل 

  : /الحالة الصحیة 

   أخوة 3: عدد الأخوة 

   المرتبة الرابعة: ترتیب في الأخوة 

   جیدة: الحالة الاقتصادیة 

   الأم متوفیة: الحالة المدنیة للوالدین 

  ) :أ×(ملخص الحالة 

ثلاث سنة یدرس سنة خامسة ابتدائي و هو الابن الرابع في الأسرة ، لدیه  11تلمیذ یبلغ من العمر ) أx(حالة 

قتصادیة فهي جیدة ، بحیث أن مهنة الأب مدیر في متوسطة و أما الأم متوفیة أخوات بنات و أما الحالة الإ

مع عائلته و هو الآن یعیش  كان موجود في نفس الحادث) أ x(منذ سنة في حادث مرور ، حیث أن الحالة 
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و أما في  5.32تحصل على معدل في الفصل الأول ) أx(ن أخواته متزوجات ،الحالة مع والده وذلك للأ

  . 5.23الفصل الثاني 

  ) :أx(تحلیل المقابلة العیادیة النصف موجهة للحالة 

تائج هذه المقابلة حول دافعیة من خلال إجراءنا للمقابلة النصف الموجهة المتكونة من عدة محاور ، أسفرت ن

مجموعة   و محاولة جمع) أx(الإنجاز عند ذوي صعوبة تعلم القراءة و الكتابة ، فقمنا أولا التعرف على الحالة 

  .من المعلومات التي تعرفنا عنها أكثر 

أن یكتب فقرة تتكون من ) أx(قمنا بطلب من الحالة " تقدیر الذات " و في المحور الأول الذي یسمى بمحور 

،فمن خلال تحلیل هذه الفقرة توصلنا )04انظر إلى الملحق رقم ( أنا تلمیذ " JPSتقدیر الذات " اسطر حول  5

العمل (كثیرا أي أن تقدیر الذات لدیه عادي ، و قام بتكرار كلمة " أنا " لا یستخدم كلمة ) أx(إلى أن الحالة 

و ذلك للأنه متأثر كثیرا بدروس مادة " الوطن " ، كما انه قام بتعبیر عن " ة السلط" التي تدل على انه یحب )

یوجد لدیه طموح عالي یرید أن یحققه في المستقبل ، في   التاریخ و من خلال هذه الفقرة الكتابیة دل على انه

اءة لهذه الفقرة لاحظنا لدیه الكثیر من الأخطاء اللغویة في الكتابة و عند القر ) أ x(الأخیر نلاحظ أن الحالة و 

  .أنه لدیه مشكلة في إخراج الحروف أي أنه یقرأ بطریقة غیر واضحة و غیر صحیحة 

، و لقد تم تسجیل المقابلة كما وردت مع الحالة باللغة ) أ x(لقد قمنا بطرح مجموعة من الأسئلة على الحالة 

لقراءة و الكتابة و صعوبات في اللغة ، بالتالي  البسیطة لأن هناك تلامیذ یعانون من صعوبات التعلم ا  العامیة

   :فكانت الأسئلة و الأجوبة كالتالي 

   صباح الخیر: الباحثة 

   صباح النور) : أ  x(الحالة 

   وشراك الیوم: الباحثة 

   الحمد االله) : أ x(الحالة 

   شهیشویة أسئلة و تجاوبني علیهم معل حبیت نسألك :الباحثة

   شمعلیههیه ) : أx(الحالة 

  هل تحب الدراسة ؟: الباحثة 

   نحب القرایة و نحب نجتهد): أx(الحالة 
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   ما هي المواد المفضلة لدیك ؟: الباحثة 

  .مادة التاریخ و العلمیة   ):أx(الحالة

   هل تحب معلمتك و زملائك ؟: الباحثة 

  .زمیل واحد فقط حب زملائي بصح نحب أبتردد ثم یجیب هیه نحب معلمتي و هیه ) : أx(الحالة 

   و من هو زمیلك المفضل ؟: الباحثة 

  ) .ف (و ) م(ذكر إسمین ) : أx( الحالة

   هل تقوم بواجبات المدرسیة المطلبة منك ؟: الباحثة 

  .مرات حسب ما یكون بابا مش یخدم و بابا هو لیساعدني ): أx(الحالة 

مع المعلمة في الحصة اللغة العربیة في مدة  و أما بالنسبة للمحور الثاني فتمثل في ملاحظات داخل القسم

   :دقیقة  20

لاحظنا أنه مفرط في الحركة و أحیانا و یقوم بنتف شعره ومتردد و خائف عند ) أx(فعند ملاحظتنا للحالة 

الإجابة عن السؤال الذي تطرحه المعلمة علیه ، و یتردد كذلك عند رفعه للأصبع عند الإجابة عن السؤال 

قبل المعلمة ، فهو لا یصعد إلى المصطبة لحل التمرین بسهولة بل بصعوبة كبیرة حیث تضطر المطروح من 

المعلمة في عدة مرات الصراخ علیه لكي یسمع كلامها ، و كذلك یخطأ كثیرا في الكلمات عند قراءته للنص 

  .ویقوم بحذف و إضافة الحروف 

وكیفیة تقوم الأسرة في مساعدته لمعرفة ) أx(سرة للحالة أما بالنسبة للمحور الثالث فتمثل في كیفیة مساعدة الأ

  :طموح المستقبل من خلال الإجابة عن الأسئلة التالیة 

   هل تحب أسرتك ؟: الباحثة 

   هیه نحبهم و نحب بابا و ماما و أخواتي): أx(الحالة 

  كیف تعاملك أسرتك ؟: الباحثة 

  .أجاب بكل برود ملیح ): أ x(الحالة 

  یقوم بتدریسك في الأسرة ؟ من:الباحثة 
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  .مرات بابا ، و مرات كنروح عند أخواتي مع العلم أخوته متزوجات ): أ x(الحالة 

  هل أسرتك تقوم بتشجیعك ؟: الباحثة

  .هیه یشجعوني و یشرولي واش نحب ): أ x(الحالة 

  هل أسرتك تلبي رغباتك و طلباتك ؟: الباحثة

   هیه) :أ x(الحالة 

   لك والدیك بقیام بدروس الخصوصیة ؟ هل یسمح: الباحثة 

   لالا میخلینیش بابا): أx(الحالة 

   لماذا ؟: الباحثة 

   یقولي تقدر تقرا وحدك) : أ  x(الحالة 

   هل لدیك طموح في المستقبل ؟: الباحثة 

   هیه عندي): أx(الحالة 

   ماذا ترید أن تصبح في المستقبل ؟ و لماذا ؟: الباحثة 

  .سي للان منخلیش تكون كاین حوادث و نحكم السراقة بولی): أx(الحالة 

  :  )أ  x(ملخص المقابلة مع المعلمة عن الحالة 

نه متوسط في الدراسة لكنه یحاول و یبذل قصارى جهده لكي ینجح، و أنه قلیل أ) أx(تقول المعلمة أن الحالة 

القسم ، كما أنه یعاني من صعوبة في الانتباه و متردد في الإجابة ، و في بعض الأحیان یكون تائها في 

القراءة النصوص و صعوبة في الكتابة حیث تظهر في كتابته أعراض الإبدال و عدم إخراج الحروف بطریقة 

النصوص ، و كتابته غیر منظمة في الكراریس   مفهومة وواضحة مع الحذف الحروف في الكلمات عند القراءة

یعرف الحساب و أما في المواد الحفظ و الرسم فهو جید ، و تقول  و أما في الریاضیات فهو متوسط جدا لا

المعلمة أن الحالة في الأعوام السابقة عندما سألت عنه كان متحسن في دراسته لكنه في السنة الحالیة أي من 

بدایة السنة أصبحت نتائجه متدهورة و ذلك راجع لموت أمه في حادث مرور ، رغم محاولة مساعدته في 

دعم مع زملائه التلامیذ الذین یعانون من ضعف في التحصیل الدراسي و محاولة التكلم معه و حصص ال

  .إعطاء له نصائح و توجیهات تساعده لكي یستطیع التحسن إلى الأفضل 
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محاور تتضمن مجموعة من الأسئلة و كانت الإجابة عنها  5وأما المقابلة مع المعلمة فكانت عبارة عن 

   :كالأتي

  " :محورا لكتابة "ول محور الأ  -

   هل یكتب بطریقة صحیحة وواضحة ؟: الباحثة

  .لا یكتب بطریقة صحیحة وواضحة : المعلمة

   هل یعكس أو یستبدل بعض الحروف و الكلمات ؟: الباحثة

  .نعم یعكس و یستبدل بعض الحروف و الكلمات : المعلمة

  تنسیقها ؟هل یجد صعوبة في محافظة على حجم الكتابة و : الباحثة

  .نعم یجد صعوبة كبیرة في المحافظة على حجم الكتابة و تنسیقها : المعلمة

  ؟) ب، ت،ث(و )ح ،خ،ج( هل یمیز بین الحروف المشابهة كتابیا : الباحثة

  ) .ب،ت ، ث ( و ) ح،خ،ج(في اغلب الأحیان یمیز بین الحروف المتشابهة كتابیا : المعلمة

   بالقلم و الحبر و القلم الجاف ؟ هل یجد صعوبة في كتابة:الباحثة

  .المعلمة نعم یجد صعوبة في الكتابة بالقلم و الحبر و القلم الجاف 

  " :محور القراءة " أما محور الثاني  -

  هل یبدو قلقا مرتبكا عند القراءة ، هل یقرب المواد القراءة من عینیه ؟: الباحثة

  .لكنه لا یقرب المواد القراءة من عینیه  نعم یبدو قلقا و مرتبكا عند القراءة ، و: المعلمة

  هل یفشل في إعادة مضمون القصة قصیرة بعد قراءتها ؟: الباحثة

  .نعم یفشل في إعادة مضمون القصة قصیرة بعد قراءتها :  المعلمة

   هل یعاني من نطق الحروف و الكلمات بشكل غیر صحیح ؟: الباحثة

  .لمات بشكل غیر صحیحنعم یعاني من نطق الحروف و الك:  المعلمة

  هل یحذف بعض الكلمات و یقفز من موقع إلى أخر أثناء القراءة ؟: الباحثة
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  .نعم یحذف بعض الكلمات و یقفز أحیانا من موقع إلى آخر أثناء القراءة :المعلمة

   هل یجد صعوبة في استخدام النقط و الفواصل و الوقف عند القراءة ؟:  الباحثة

  .وبة كبیرة في استخدام النقط و الفواصل و الوقف عند القراءة نعم یجد صع:  المعلمة

  " :محور العلائقي"أما المحور الثالث  -

   هل علاقته معك كالأستاذة قائمة على الاحترام ؟: الباحثة

  .نعم علاقته معي قائمة على الاحترام :  المعلمة

  هل علاقته جیدة مع زملائه في القسم ؟: الباحثة

  .علاقته جیدة جدا مع زملائه نعم : المعلمة

   كیف تقومین ببناء علاقة محبة مع التلمیذ؟: الباحثة

  .أعامله بلطف و أحفزه لكي یتشجع : المعلمة

    و تواصلك مع أسرته، كیف هي علاقته مع الأسرة ؟) أx(على حسب معرفتك لتلمیذ : الباحثة

  .حادث مرور و هذا ما جعله قریب من والدهعلاقته مع والده جیدة ووطیدة للان فقد أمه في : المعلمة

  كیف هي علاقته مع زمیله الذي یجلس بجانبه ؟: الباحثة

  .علاقة صداقة قویة  يعلاقته مع: المعلمة

  "محور النتائج و التقییم " و أما المحور الرابع  -

  هل ینجز واجباته المنزلیة التي تطلب منه في القسم ؟: الباحثة

  .اته المنزلیة التي تطلب منه في القسم لا ینجز واجب: المعلمة

  الباحثة هل نتائجه متصاعدة أو متنازلة ؟

  .المعلمة نتائجه متنازلة في الفترة الحالیة 

   الباخثة هل هناك تحسن ملحوظ ؟

  .المعلمة حالیا لا یوجد لدیه تحسن ملحوظ 
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   ماهي المواد المتفوق فیها و المواد الغیر متفوق فیها ؟: الباحثة

  .التربیة البدنیة  –التربیة المدنیة  –التربیة العلمیة  –التربیة الإسلامیة : المواد المتفوق فیها : علمةالم

  .اللغة العربیة  –الجغرافیا  –التاریخ  –الریاضیات : أما المواد الغیر متفوق فیها 

   الباحثة كیف هي سلوكاته داخل الصف و خارجه ؟

  .ب داخل الصف و خارجه سلوكاته جیدة و هو مؤد: المعلمة

  " :محور دافعیة الإنجاز " و أما المحور الخامس  -

  هل تقومین بمعاقبته عند قیامه بتصرف غیر لائق ؟: الباحثة

  .المعلمة نعم أقوم بمعاقبته عند القیام بتصرف غیر لائق 

  هل تقدیم الشهادات و الجوائز یدفع التلامیذ لتحسین تحصیله الدراسي ؟: الباحثة

  .نعم تقدیم الشهادات و الجوائز مهمة تدفع التلامیذ لتحسین تحصیله الدراسي : المعلمة

   هل یستجیب لتحفیز و التعزیز ؟: الباحثة

  .نعم یستجیب لتحفیز و التعزیز : المعلمة

  هل یتم التواصل مع الأسرة التلمیذ ؟ و كیف هي نتائج هذا التواصل ؟:الباحثة

  .والد التلمیذ ، و أما نتائج التواصل فهي إیجابیة نعم أتواصل مع : المعلمة

الباحثة هل تري من الضروري استخدام المدح و الثناء لتعزیز سلوكیات التلمیذ الإیجابیة في عملیة التحصیل 

   الدراسي ؟

  دراسي نعم أكید فاستخدام المدح و الثناء لتعزیز التلمیذ یعطي سلوكیات إیجابیة في عملیة التحصیل ال: المعلمة

 ) : أx(نتائج القراءة اختبار القراءة والكتابة للحالة  -
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  :الأولى اختبار القراءة للحالة یمثل النتائج ) 2(جدول رقم ال

 

   

 :تحلیل النتائج 

و ذلك من ) أx(حیث یتضح لنا الوجود مؤشرات صعوبة القراءة عند الحالة ) 2(یظهر من خلال الجدول رقم 

في ) أخطاء  3(و أما في الحذف الحروف هناك ) خطأین ( خلال ظهور التكرار في الكلمات أي وجود 

، توصلنا في الأخیر بأنه یعاني من صعوبة ) أخطاء  3( في الإضافة الحروف للكلمات هناك الكلمات و أما 

  هدفت هذه الدراسة:  )م2015( "ووافیة، مصطفى"دراسة  تتوافق مع النتائجذه هو ، ءةشدیدة جدا في القرا

على أنواع صعوبات القراءة التي یعاني منها التلامیذ الصفین الثاني و الثالث من المرحلة  الوقوفإلى 

الابتدائیة ،و التعرف على الفروق بین هذین المستویین ، و الفروق بین الجنسین في صعوبات تعلم القراءة ، و 

 33(تلمیذا و الثالث ) 31( من أجل اختبار الفرضیات المطروحة تم اختیار عینة من تلامیذ الصفین الثاني

إناث  34ذكرا و  30ینتمون إلى ثلاث مدارس ابتدائیة تقع بمدینة مستغانم بغرب الجزائر، من بینهم ) تلمیذا

بعد التأكد من سلامة قدراتهم المعرفیة بواسطة اختبار التقدیر الفوري للوظائف المعرفیة ، و لقیاس درجات 

على بعد  "عمیرة صلاح" یق اختبار تشخیص صعوبات تعلم القراءة للدكتورصعوبات تعلم القراءة لدیهم تم تطب

تكییفه على البیئة الجزائریة ، و التأكد من درجتي صدقه و ثباته ، و لقد استخدم الباحثان المتوسطات 

تم و  ، "كرونباخ"و معامل  "بیرسون"، و معامل ارتباط " ت" الحسابیة ، و الانحرافات المعیاریة ، و اختبار 

تعرف الكلمات ( توجد فروق دالة إحصائیا بین الجنسین في صعوبات تعلم القراءة التوصل إلى النتائج التالیة 

و قراءتها ، و صعوبة التعرف على أجزاء الكلمة و دمجها ، و صعوبة الربط بین الرمز و المكتوب و الصوت 

  )63،ص2010عبابنة ،لي ماهر ع() . و صعوبة التمییز السمعي لصالح الذكور، المنطوق

  

  

  

  

  

 التكرار الحذف الإضافة

 الخطأ الكلمة الخطأ الكلمة الخطأ الكلمة

 شدیدا شدیدا مناطق المناطق شدیدن شدیدا

 تكسر تكسر حارة الحارة الربیعي الربیع

 / / طیران الطیران عصفورن عصفورا
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  )05الملحق رقم :(الأولى یمثل نتائج اختبار الكتابة للحالة) 3(جدول رقمال

  الإلصاق       الإضافة       الإبدال     الحذف       

 الخطأ الكلمة الخطأ الكلمة الخطأ الكلمة الخطأ  الكلمة

 لمیكن لم یكن یحكا یحكى العسافیر  العصافیر قیم   قدیم

 /    /    كلهو كله حزینت حزینة ضطیر تطیر

 /    /     رمدین رمادیا ضطیر تطیر لننا للإن

 /      /     إلا الى بصرعة بسرعة رشها ریشها

 /      /      توصفح صفحة /   /    ملون ملونا

 /       /       /     /     /     /    رمدین رمادیا

 /       /       /      /      /      /      تعد تعود

 /     /      /     /      /     /     إلا الى

 /       /      /       /       /      /     أعششها أعشاشها

 /      /      /       /      /      /      كلم كلما

  : تحلیل نتائج

الكتابة عند الحالة و من أهمها أخطاء في الحذف وجود مؤشرات صعوبة ) أx(تبین لنا من خلال الجدول رقم 

ثم ) أخطاء  5( ومن ثم تلیها أخطاء في الإضافة ) أخطاء  4( ثم تلیها أخطاء في الإبدال ) أخطاء  10( 

توصلنا في الأخیر بأنه ) أx(، و من خلال تطبیقنا هذا الاختبار على الحالة ) خطأ واحد ( في الإلصاق 

  .جدا في الكتابة  یعاني من صعوبة شدیدة

و التي تهدف إلى تشخیص صعوبات تعلم القراءة و الكتابة ، ) 2002(النتائج تتوافق مع دراسة علي هذه و 

) 160(لدى عینة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة و تصمیم برنامج علاجي لها ، و تكونت عینة الدراسة من 

على غرف المصادر ، و استخدمت الدراسة الأدوات التالیة تلمیذا و تلمیذة من ذوي صعوبات التعلم المترددین 

اختبار مصفوفات رافن ، و اختبار تشخیصي في صعوبات القراءة و الكتابة ، و اختبارات تحصیلیة في  :

القراءة و الكتابة ، و من أهم النتائج التي تم توصل إلیها ، وجود فروق دالة إحصائیا بین المجموعة التجریبیة 

  .ة في القراءة و الكتابة ، لصالح المجموعة التجریبیة ، ترجع إلى اثر البرنامج العلاجي و الضابط
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  :نتائج مقیاس دافعیة الإنجاز لذوي صعوبات التعلم -

  :على مقاییس دافعیة الإنجاز ) أx( الأولى نتائج الحالة یوضح) 4( جدول رقمال

  مستوى دافعیة الإنجاز   المجموع  الحالة

  متوسط  150  أ×

                               

   ):4(التعلیق على الجدول رقم 

بعد تطبیق علیها مقیاس دافعیة الإنجاز لذوي صعوبات التعلم ) أx(من خلال نتائج الجدول یظهر أن الحالة 

درجة و هي قیمة تدل على وجود مستوى متوسط من دافعیة الإنجاز ، و ذلك ) 150( القیمة  تحصل على

  ) .أx(ما سیر إلیه المفتاح تصحیح المقیاس دافعیة الإنجاز الذي طبق على الحالة حسب 

بدراسة ادراكات الذات وتوجیه ) wendy§richard 1995( "ویندي وریتشارد"دراسة وهذه النتائج تتوافق مع 

) 148(من  تكونت عینة البحث" دراسة مقارنة متعددة" الدافعیة والتكیف لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم 

طالبا وتم تقسیمهم الى ثلاث مجموعات عشوائیة العادیین ومنخفضي التحصیل وصعوبات التعلم وهم من طلبة 

المرحلة الإعدادیة قام الباحثان بتطبیق أدوات الدراسة الى ان الأطفال صعوبات التعلم ومنخفضي التحصیل 

ذات مقارنة بالأطفال العادیین كما ان الأطفال في مستوى منخفض فیما یخص ادراك القدرة العقلیة وتنظیم ال

ذوي صعوبات التعلم یعزون النجاحات الاكادیمیة الى الاخرین الأقویاء وكا اشارت نتائج الدراسة الى حاجة 

  )39،ص2012،الشورة خلیف زید محمد (.التحصیل الى مزید من البحث في هذا المجال الطلبة ضعیفي

  )06الملحق رقم(  ) :أx(على الحالة  نتائج تحلیل اختبار رسم الرجل -

) أx(، و قیامنا بحساب الدرجات و تطبیق القانون، أن الحالة ) أx(بعدما طبقنا اختبار رسم الرجل على الحالة 

   " .حدود الضعف العقلي" درجة أي) 74( یعاني من نسبة ذكاء تتمثل في 

 ):أx(التحلیل الشامل للحالة الأولى  -

ابتدائي غیر معید للأي سنة دراسیة، المستوى  5سنة ، یدرس سنة  11تلمیذ یبلغ من العمر ) أx(الحالة 

المعیشي جید ، یحتل المرتبة الرابعة بین أخوته البنات ، لا یعاني من أي حالة صحیة ، و یعاني من فقدان 

الكتابة ، و یمتلك نسبة  الأم بسبب حادث مؤلم حیث خلف له أثار نفسیة ، حیث أنه یستخدم الید الیمنى في

ذكاء على الحدود الضعف العقلي حسب اختبار رسم الرجل ، حیث ظهرت صعوبة القراءة و الكتابة منذ 
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فإنه لا یفرق بین الحروف المتشابهة و قراءته بطیئة و غیر ) المقابلة مع المعلمة ( السنوات الأخیرة حسب 

وهنا ) 5.00(الاجتهاد ، و معدله ضعیف في اللغة العربیة ، إلا أنه یرید ) التهجئة في الكلمات ( واضحة 

حسب تقییم معلمته ، إلا أنه یعاني من بطئ في الكتابة، كما انه تلمیذ كثیر الحركة و اجتماعي ، علاقته 

جیدة مع زملائه و أخوته ووالده،یجد المساعدة من قبل المعلمة حیث انه یحضر حصص الدعم مع التلامیذ 

  .من ضعف في التحصیل الدراسي ، كما أن الحالة تعاني من تقدیر لذات مرتفعالذین یعانون 

و من خلال مقابلة مع المعلمة حیث أكدت أن التلمیذ یعاني من صعوبة في القراءة و الكتابة و تتمثل هذه 

 الأعراض في حذف الكلمات و الحروف و الإضافة و كذلك قراءته بطیئة و یقوم بإلصاق الحروف في بعضها

البعض ، إلا أن مواد الحفظ متفوق فیها ، و كذلك كراریسه غیر منظمة و یجد صعوبة في نسخ ما یوجد في 

  .السبورة 

لدیه أخطاء في الإضافة و الحذف و التكرار و أما في اختبار الكتابة نجد   في اختبار القراءة ة الكتابة ظهرت

الأعراض تتكرر عنده كثیرا و هذا ما تأكدنا منه من أعراض كالحذف و الإبدال و الإضافة و الإلصاق و هذه 

خلال ملاحظة في القسم و ملاحظة نماذج من كراریسه و بالإضافة إلى ملاحظة المعلمة ، و حسب 

  .الأعراض فالحالة تعاني من صعوبة شدیدة جدا في القراءة و الكتابة 

خلال تبسیط أسئلة المقیاس المتكون من و بالرجوع إلى مقیاس دافعیة الإنجاز لذوي صعوبات التعلم و من 

أربعة محاور من اجل استیعاب الجمل ومساعدة التلمیذ على الفهم بوضوح لأنه یعاني من صعوبة في القراءة 

،استنتجنا " دافعیة الإنجاز " و الكتابة و لدیه ضعف في الرصید اللغوي ، و من خلال تطبیق هذا المقیاس 

  درجة أي مستوى متوسط من دافعیة الإنجاز ) 150( تحصل على) أx(بأن الحالة 

أي أنه )  74(تحصل على درجة) أx(و أما عند الرجوع إلى اختبار رسم الرجل لقیاس نسبة الذكاء،فأن الحالة 

  . یعاني من نسبة ذكاء في حدود الضعف العقلي
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 :عرض ومناقشة الحالة الثانیة - 2

  :عرض الحالة الثانیة

  :تقدیم الحالة 

  )ر×: (الاسم

  انثى:الجنس

  الخامسة ابتدائي:المستوى الدراسي

  )6،02(الفصل الثاني ) 5،20:( الفصل الأول: المعدل

  :/عدد الاخوة

  :/ترتیب الاسري

  متوسطة: الحالة الاقتصادیة

  نقص النظر: الحالة الصحیة

  طلاق: الحالة المدنیة للوالدین

  :ملخص الحالة

، بحیث نقص في النظرسنوات تدرس سنة الخامسة ابتدائي تعاني من  10تلمیذة تبلغ من العمر ) ر×(حالة 

الحالة وهیا البنت الوحیدة في اسرتها، ،) 6،02(والفصل الثاني ) 5،20(تحصلت على معدل في الفصل الأول

  .الاقتصادیة متوسطة وبالنسبة لحالة الوالدین في انفصال وتعیش مع والدتها في منزل جدتها

  :العیادیة نصف موجهة للحالةتحلیل المقابلة 

من خلال اجرائنا للمقابلة نصف موجهة المتكونة من عدة محاور، اسفرت نتائج هذه المقابلة حول دافعیة 

لدیها تقدیر لذات ) ر×(ن الحالةإصعوبات تعلم القراءة والكتابة ، الإنجاز عند تلامیذ مرحلة الابتدائیة لذوي 

ومن  )04انظر الى ملحق رقم( انا تلمیذ:  ”jps“تابیة عن تقدیر الذات مرتفع من خلال تطبیق علیها فقرة ك

، وتكرار ذات لدیهابكثرة وهذا یدل على ارتفاع تقدیر ال) الانا(ن الحالة تستخدم كلمة إخلال نتائج الفقرة ظهر 

وعبرت ، دلت على السلطة) الشرطیة)(مستقبلال)(العمل(براز حب الوطن ، وكلمة إتدل على ) الوطن(كلمة 

  .عن مشاعرها للوطن أي متاثرة بدروس التاریخ والجغرافیا
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  .نلاحظ كثرة الأخطاء اللغویة ، ضعف روبط التعبیر :ملاحظة

ن وردت مع الحالة باللغة العامیة لأها على الحالة ولقد تم تسجیل المقابلة كما حوتم عرض بعض الأسئلة لطر 

  :هؤلاء الأطفال یعانون من صعوبات لغویة

  صباح الخیر: الباحثة

  صباح النور: الحالة 

  ؟الیوم كیف حالك: الباحثة 

  الحمدالله: الحالة

  ة وجاوبیني علیها؟لسئألك بعض أحبیت نس: الباحثة

  هیه معلیهش : الحالة

  هل تحبي دراستك؟: الباحثة

  شوي شوي: الحالة

  ماهي المواد المفضلة لدیك؟:الباحثة 

  إسلامیة وتاریخ :الحالة

  هل تحب معلمتك وزملائك؟ ومن هو زمیلك المفضل؟ :الباحثة

حب معلمتي نموت علیها؛ بصح زملائي لالا لخطر دیما یتنمرو علیا، وعندي زمیلة نور هیا أنعم : لحالةا

  .صدیقتي المفضلة

  هل تقوم بواجباتك المدرسیة المطلوبة منك؟: الباحثة

  .نعم نقوم بیها بصح ماشي دیما لخطر ساعات ننسا: الحالة

  وهذا ماتم عرضه كان في المحور الأول

 20أما بالنسبة للمحور الثاني فتمثل في ملاحظات داخل القسم في حصة اللغة العربیة مع المعلمة في مدة 

النص ، بحیث  أا طلبت المعلمة من تلامیذ من یقر متوترة وخائفة خاصتنا عندم) ر×(دقیقة لاحظنا أن الحالة 

لمعلمة، بحیث طلبت منها لقراءة فترددت في بدایة الأمر وتأخرت في القراءة وعند أنزلت رأسها حتى لا تراها ا
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فقرة من النص المطلوب منها ولاحظت من خلال قرائتها التهجئة وتكرار الكلمة والحذف  أتإصرار المعلمة قر 

  )ر×(وخلط الكلمات وإضافة الحروف وهذه أهم مظاهر التي لاحظتها عند الحالة 

وطموحها للمستقبل من خلال إجابة عن ) ر×(لمحور الثالث وهو كیفیة مساعدة الأسرة للحالةأما بالنسبة ل

  :الأسئلة مقابلة 

  سرتك؟أهل تحب :الباحثة

وضرك نا صغیرة أابا نكرهو لخطر طلق ماما وخلني و ختي بصح بأنحب ماما یاسر وخالتي هیا كیما  :الحالة

  .ميأراني نعیش في منزل جدتي مع 

  سرتك؟أكیف تعاملك : الباحثة

  .ماما تعاملني ملیح بصح ساعات كي نقلها على حوایج مدیرهملیش: الحالة

  سرة؟من یقوم بتدریسك في الأ: الباحثة

  .خالتي:الحالة

  هل عائلتك تقوم بتشجیعك؟:الباحثة

  .قراي باه تنجحي ونفرحو بیكأعني باه نقرا وخالتي دیما تقولي خالتي تشج :الحالة

  هل عائلتك تلبي رغباتك وطلباتك؟:ثةالباح

  .ماشي دیما ساعات برك:الحالة

  هل یسمح لك والدیك بقیام بدروس الخصوصیة؟: الباحثة

  .نعم:الحالة

  هل تستفید من الدروس الخصوصیة؟:الباحثة

  .ول في معدلأصتنا في الفصل الثاني تحسنت على ستفدت خاإهیه :الحالة

  خصوصیة؟عند من تقومین بدروس :الباحثة

  .في واحد دار كبیرة یقرو فیها لكور: الحالة

  هل لدیك طموح في المستقبل؟: الباحثة

  .نعم لدي:الحالة
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  ذا؟ن تصبحي في المستقبل ؟ولماأماذا ترید :الباحثة

  .خرینآجل مساعدة أبولیسیة نحب نعود ، من : الحالة

  :ملخص مقابلة مع المعلمة

 لال فترةخة بسبب ظروف عاشتها الحالة ، من انتقلت إلى المدرسة جدیدبأنها ) ر×(تقول المعلمة عن الحالة 

دة فتاة انطوائیة وعنیفة وتعاني من صعوبة في قراءة وكتابتها لیست جی) ر×(ن حالة أتدریسها لاحظت 

محاور وكل محور یتضمن مجموعة من  5لال خقابلة مع معلمة من موضعیفة جدا في الحساب، وكانت 

  .بطریقة مختصرة الأسئلة وأجابت 

  ":الكتابة" المحور الأول كان عن -

  هل تكتب بطریقة صحیحة وواضحة؟:الباحثة

  .لا تكتب بطریقة صحیحة وخطها غیر واضح: المعلمة

  و تستبدل بعض الحروف والكلمات؟أهل تعكس :الباحثة

  غلب أحیان نعم تستبدل بعض الكلمات والحروفأفي :المعلمة

  افظة على حجم الكتابة وتنسیقها؟هل تجد صعوبة في مح:الباحثة

  نعم تجد صعوبة في محافظة على حجم الكتابة وتنسیقها:المعلمة

  ؟)ب ت ث(و)خ ح ج (هل تمیز بین الحروف المتشابهة كتابیا:الباحثة

  نعم تمیز بینهما: المعلمة

  هل تجد صعوبة في كتابة بالقلم و الحبر والقلم الجاف؟:الباحثة

  .استخدام أي وسیلة للكتابة لا تجد صعوبة في:المعلمة

 ":بالقراءة"المحور الثاني خاص  -

  هل تبدو قلقا مرتبكا عند قراءة، وهل تقرب المواد القراءة من عینیها؟: الباحثة

  .نعم تبدو قلقا ومرتبكا في قرائتها ، وتقرب أیضا من عینیها المواد بسبب نقص النظر:المعلمة

  القصیرة بعد قرائتها؟هل تفشل في إعادة مضمون القصة :الباحثة

  نعم تفشل في إعادة مضمون القصة:المعلمة
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  هل تعاني من نطق  في الحروف والكلمات بشكل صحیح؟:الباحثة

  لا تعاني من نطق سواء في الحروف او الكلمات:المعلمة

  هل تحذف بعض الكلمات وتقفز من موقع إلى أخر أثناء القراءة؟:الباحثة

  .الكلمات التي لا تستطیع قراءتها وتقفز بین الأسطرنعم تحذف دائما : المعلمة

  هل تجد صعوبة في استخدام النقط والفواصل والوقف عند القراءة؟:الباحثة

  نعم تجد صعوبة كبیرة في عدم استخدامها لأدوات الوقف:المعلمة

 ):العلاقات( محور العلائقي -

  هل علاقتها معك كالأستاذة قائمة على الاحترام؟:الباحثة

  نعم علاقتها معي جیدة :علمةالم

  هل علاقتها جیدة مع زملائها في القسم؟:الباحثة

  .لا العلاقة مع زملائها لیست جیدة كثیرا كونها جدیدة في المدرسة:المعلمة

  كیف تقومین ببناء علاقة محبة مع التلمیذة؟:الباحثة

  .قبهااأعاملها أحیانا بلطف وأحیانا أع:المعلمة

  تك لتلمیذة وتواصلك مع أسرتها كیف علاقتها مع الأسرة؟على حسب معرف:الباحثة

ن لوالدین منفصلین ولیس لأب سیئة على حسب كلام والدتها لأعلاقتها مع والداتها جیدة لكن مع ا:المعلمة

  .لدیها إخوة هیا لوحیدة

  كیف هیا علاقتها مع زمیلتها التي تجلس جانبها؟: الباحثة

  .بعضاهمجیدة یتعاونو مع : المعلمة

 :محور النتائج والتقییم -

  هل تنجز واجباتها المنزلیة التي تطلب منها في القسم؟: الباحثة

  أحیانا تنجز واجباتها المطلوبة : المعلمة

  هل نتائجها متصاعدة أو متنازلة؟: الباحثة
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  متنازلة في فترة الأخیرة :المعلمة

  هل هناك تحسن ملحوظ لدیها؟: الباحثة

  .أي تحسن في فترة الحالیة بل هناك تراجع للسوءلا یوجد : المعلمة

  ماهي المواد المتفوقة فیها والمواد الغیر متفوقة فیها؟: الباحثة

التربیة  - التربیة الإسلامیة - التربیة البدنیة - التربیة المدنیة  -التربیة الفنیة(المواد المتفوقة فیها : المعلمة

  الجغرافیا والتاریخ–اللغة العربیة  -الریاضیات: المتفوقة فیهاالمواد الغیر  )العلمیة والتكنولوجیة

  كیف هیا سلوكیاتها داخل القسم؟: الباحثة

  )منطویة(لا تحب اللعب مع زملائها ) المادي واللفظي(تستعمل العنف بشكلیه : المعلمة

 :محور دافعیة الإنجاز -

  ر لائق؟یین بمعاقبتها عند قیامها بتصرف غهل تقوم: الباحثة

  .نعم أقوم بمعاقبتها عند قیامها بتصرف غیر لائق: لمعلمةا

  هل تقدیم الشهادات والجوائز یدفع لتحسین تحصیل الدراسي؟: الباحثة

  أكید نعم الشهادات والجوائز تحفز التلمیذ لتحسن: المعلمة 

  هل تستجیب لتحفیز والتعزیز؟:الباحثة

  غلب أحیانأنعم تستجیب في : المعلمة

  سرة التلمیذ؟ وكیف هیا نتائج هذا التواصل؟أهل یتم التواصل مع :الباحثة

  نعم هناك تواصل مع جدة التلمیذة ووالدتها، نتائج التواصل جیدة إیجابیة:المعلمة

هل تري من الضروري استخدام المدح والثناء لتعزیز سلوكیات التلمیذ الإیجابیة في عملیة التحصیل : الباحثة

  الدراسي؟

  .نعم استخدام أدوات المدح والثناء یعزز سلوكیات التلمیذ :لمةالمع
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 :نتائج اختبار القراءة والكتابة للحالة -

  :الثانیة یمثل نتائج اختبار القراءة للحالة) 5(جدول رقمال

  الإضافة  التكرار  الإبدال  الحذف

  الخطأ  الكلمة  الخطأ  الكلمة  الخطأ  الكلمة  الخطأ  الكلمة

  شدیدن  شدیدا  تكسر  تكسر  رحلة  رحلت  برد  البرد

    ایام  الایام

    عصافیر  العصافیر

  

  :تحلیل النتائج

من خلال الجدول یتوضح لنا وجود مؤشرات صعوبة القراءة عند الحالة وذلك من خلال ظهور تكرار في حذف 

فان الحالة  لكل مؤشر بالرجوع الى درجة الكلیة) 1خطا (، ثم یلیها ابدال وتكرار واضافة ) اخطاء3(الحروف 

  .تعاني من صعوبة شدیدة جدا في القراءة

هدفت الدراسة الى الكشف عن ما اذا كانت معاناة التلامیذ الذین یبلغ أعمارهم مابین )2015( "حفیظة"دراسة 

یؤدي لدیهم الى ظهور صعوبات ) الانسحاب الاجتماعي(من الاضطرابات السلوكیة الانفعالیة ) سنة 12- 9(

اناث سنة ثالثة ورابعة ) 1(ذكور و) 9(اللغة العربیة، وتكونت عینة الدراسة من عشر حالات تعلم قراءة 

مقیاس الانسحاب : ابتدائي تم اختیارها بطریقة قصدیة ، ولتحقیق اهداف الدراسة تم استخدام الأدوات التالیة 

واعتمدت ) 1997قزادري لغلاب " (نص العطلة"،واختبار القراءة )2002عادل عبد االله محمد (الاجتماعي 

الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي باستخدام دراسة الحالة، ولقد توصلت الدراسة بان كل الحالات لدیها انسحاب 

من المواقف الاجتماعیة بشكل مرتفع ،وجمیع الحالات لدیها صعوبات القراءة وبدرجات متفاوتة في اعداد 

    .قراءةء القراءة،إضافة، وطول المدة الزمنیة المستغرقة في الالأخطاء المرتبكة من حذف ،قلب الحروف اثنا

  )76،ص2017، الدهینيرشا محمد سلامة  (
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  )05الملحق رقم( :الثانیة یمثل نتائج اختبار الكتابة على الحالة) 6(جدول رقم ال

  الابدال  الحذف

  الخطأ  الكلمة  الخطأ  الكلمة

  صفحت  صفحة  حزین  حزینة

  اعساشها  اعشاشها  لان  للان

  بسرعت  بسرعة  كنت  كانت

    ملون  ملونا

  

  :تحلیل نتائج 

حیث نجد أخطاء متكررة في حذف ) ر×(یوضح الجدول أعلاه تكرار مؤشرات صعوبة الكتابة عند الحالة 

  .فالحالة تعاني من صعوبة شدیدة جدا في الكتابة) اخطاء3(، ثم یلیها إبدال الحروف )أخطاء 4(الحروف

جاءت هذه الدراسة تحت عنوان صعوبات التعلم ):2014("نعیمة مزرارة" تتوافق مع دراسةوهذه الدراسة 

وتاثیرها على التحصیل الدراسي حیث تمت الدراسة المیدانیة ببعض ابتدائیات بلدیة أولاد عسكر جیجل من 

هل : رعیة هل تؤثر صعوبات التعلم على التحصیل الدراسي ؟ التساؤلات الف: خلال طرح التساؤل الرئیسي

هل تؤثر صعوبات القراءة على التحصیل الدراسي ، بحیث  -تؤثر صعوبات الكتابة على التحصیل الدراسي؟ 

ان صعوبات التعلم تؤثر  - :فردا توصلت الباحثة الى مجموعة من النتائج أهمها 22تكون مجتمع الدراسة من 

اسي للتلمیذ أي ان التلامیذ یواجهون تؤثر صعوبات الكتابة على التحصیل الدر  -على التحصیل الدراسي

صعوبة اثناء الكتابة وهذا یؤثر في حصولهم على معدل جید ، كما ان الخط الرديء الذي یكتب به التلمیذ 

یؤثر بشكل سلبي على أداء التلمیذ داخل الصف ن وكذلك عدم التمییز بین الحروف المتشابهة اثناء الكتابة 

صعوبات التعلم القراءة على التحصیل الدراسي للتلمیذ من نتائجها ان بعض تؤثر  –یؤدي الى تراجع أدائهم 

ن وهذا عدم قدراتهم التمییز بین الحروف المتشابهة او لنسیان بعض التلامیذ یواجهون صعوبة اثناء القراءة 

ة القاسیة الكلمات كما ان بعض التلامیذ یرفضون القراءة وذلك لعدم مقدرتهم على ذلك وذلك من خلال المعامل

 )729،ص2022، فاطمة بوجطو(.المتبعة من قبل المعلمین
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 :عرض نتائج المقیاس دافعیة الإنجاز لذوي صعوبات التعلم -

درجة  151فإنها تحصلت على ) ر×(بعد تطبیق مقیاس دافعیة الإنجاز لذوي صعوبات التعلم على الحالة 

  .دافعیة قویة وهذا ما استخلصناه من نتائج المقیاسكلیة ، وهي تعتبر درجة شدیدة أي ان الحالة لدیها 

  الثانیة یمثل نتائج الحالة) 7(جدول رقم ال

  مستوى دافعیة الانجاز  المجموع  الحالة

  شدیدة  151  )ر×(

  :تعلیق على جدول

درجة وهي قیمة تدل على وجود مستوى  151تحصلت على) ر×(من خلال نتائج الجدول یظهر لنا أن الحالة 

  .دافعیة الإنجاز وهذا مایشیر إلیه مفتاح تصحیح المقیاس دافعیة الإنجاز الذي طبق على الحالة شدید من

هدفت الكشف عن دوافع القراءة والكتابة لدى أطفال ) mata,2011(ونتائج المقیاش تتوافق مع دراسة ماتا 

على أسئلة تقیس القیمة طفلا من كلا الجنسین ن اجابوا ) 450(ریاض الأطفال ،وتكونت عینة الدراسة من 

ومفهوم الذات والاستمتاع بالقراءة والكتابة ، وتوصلت الدراسة الى ان الأطفال لدیهم دوافع مرتفعة نحو القراءة 

والكتابة ، بحیث كانت دوافع القراءة اعلى من الكتابة ، ولم تظهر النتائج وجود فروق بین الجنسین في دوافع 

  )196، بدون سنة،صعوضصدفیة .( القراءة والكتابة

 )06الملحق رقم ( ):ر×(نتائج اختبار رسم الرجل على الحالة  -

تعاني ) ر×(، وإتباع تعلیمات الاختبار توصلنا إلى إن الحالة ) ر×(بعد تطبیقنا اختبار رسم الرجل على الحالة

  .درجة أي متوسطة) 97(من نسبة ذكاء تتمثل في 

 ):ر×(التحلیل الشامل للحالة الثانیة  -

ابتدائي ، غیر معیدة لأي سنة دراسیة، مستوى  5سنوات ، تدرس السنة  10الحالة تلمیذة تبلغ من العمر 

المعیشي للأسرة متوسط، فهیا الوحیدة عند والدیها، تعاني من نقص في البصر ، الحالة المدنیة للوالدین 

ب اختبار رسم الرجل ، تستخدم وهذا جعلها تكره وتحقد على والدها، تمتلك نسبة ذكاء متوسطة حس) طلاق(

الید الیسرى في الكتابة وفي نشاطاتها الیومیة ، ظهرت صعوبة القراءة والكتابة منذ التحاقها بالمدرسة حسب 

مقابلة مع المعلمة إذ تخاف عند سؤال معلمة لها، وتعاني من حذف وخلط في الكلمات وتكرار والتهجئة في 

وهذا حسب تقییم معلمتها، إلا أنها ) 5(، ومعدلها ضعیف باللغة العربیة  القراءة ، إلا أنها تحاول الاجتهاد

تعاني من بطئ في الكتابة وغیر واضحة وخطها صغیر جدا وملتصق ،كما أنها تلمیذة هادئة انطوائیة وعنیفة 
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ا ، تجد في بعض المواقف وعلاقتها غیر جیدة مع عائلتها وزملائها أیضا إلا أن لدیها زمیلة واحدة مقربة منه

المساعدة في البیت من طرف خالتها وتحضر حصص الاستدراكیة مع التلامیذ الذین یعانون من ضعف في 

  .التحصیل الدراسي، كما أن الحالة لدیها تقدیر لذات مرتفع

ومن خلال المقابلة مع المعلمة حیث أكدت إن تلمیذة تعاني من صعوبة في القراءة والكتابة وتتمثل هذه 

الحذف، الإبدال، وقرائتها بطیئة ، إلا أنها متفوقة في مواد الحفظ، وكذلك كراریسها منظمة لكن  الأعراض في

  .كتابتها غیر مقروءة ، وتجد صعوبة في نسخ مایو جد في السبورة 

في اختبار صعوبة صعوبة القراءة والكتابة ظهرت عندها مؤشرات في الحذف والإبدال والتكرار والإضافة، وفي 

لكتابة نجد أعراض في الحذف والإبدال وهذه الأعراض تتكرر عندها كثیرا وهذا ماتاكدنا منه من خلال اختبار ا

ملاحظة المعلمة في القسم وملاحظتنا لنماذج من كراریسها وبالإضافة الى ملاحظة المعلمة وحسب الإعراض 

  .فالحالة تعاني من صعوبة شدیدة في القراءة والكتابة

 4دافعیة الإنجاز لذوي صعوبات التعلم ومن خلال تبسیط جمل المقیاس المتكونة من وبالرجوع الى مقیاس 

محاور من اجل استیعاب الجمل ومساعدتها لانها تعاني من صعوبة في القراءة والكتابة وضعف الرصید 

ة أي درج)151(تحصلت على ) ر×(استنتجنا بان الحالة " دافعیة الإنجاز"اللغوي، ومن خلال تطبیق المقیاس 

  .مستوى شدید من دافعیة الإنجاز

أي    )97( تحصلت على درجة) ر×(وأما عند الرجوع إلى اختبار رسم الرجل لقیاس نسبة الذكاء ، فان الحالة

  .نسبة ذكائها متوسطة

 :التحلیل العام لحالتین -

نتائج اختبار القراءة من خلال المعلومات التي تحصلنا علیها من المقابلة مع الحلات والمعلمة ن ومن خلال 

والكتابة واختبار رسم الرجل ،ومقیاس دافعیة الإنجاز لذوي صعوبات التعلم ، والملاحظة داخل القسم والاطلاع 

  :على الكراریس نجد ان الحالتین تشترك في نقاط وتختلف في نقاط أخرى

  :نقاط التشابه

 .الحالتین تعاني من صعوبة القراءة والكتابة شدیدة -

 .متفوقین في بعض المواد وضعفاء في مواد أخرى الحالتین -

 .الحالتین لا تعاني من أي إعاقة حسیة او عقلیة -

 .الحالتین تعانیان نفسیا من فقدان احد الوالدین -
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 .الحالتین تعاني من تدني التحصیل الدراسي في مادة اللغة العربیة من خلال معدلاتهم الضعیفة -

 .قبلالحالتین لدیهم نفس الطموح في المست -

  :نقاط الاختلاف

فین في استخدام الید عند الكتابة بحیث الحالة الأولى تستخدم الید الیمنى والحالة الثانیة الحالتین مختل -

 .تستخدم الید الیسرى

بیحث ان الحالة الأولى سلیم النظر اما الثانیة لدیها ضعف في  الحالتین مختلفتین في الجانب الصحي -

 .البصر

في الاضطرابات السلوكیة بحیث ان الحالة الأولى اجتماعیا ولدیه فرط في النشاط مختلفتان الحالتین  -

 .اما الحالة الثانیة انطوائیة تستخدم العنف

لحالتین مختلفتان في نسبة الذكاء بحیث ان الحالة الأولى نسبة ذكائه في حدود الضعف العقلي ، اما ا -

  .الحالة الثانیة لدیها نسبة ذكاء متوسطة

 :الدراسة فرضیةمناقشة نتائج الدراسة في ضوء  - 3

التي مفادها مستوى دافعیة الإنجاز لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة لذوي صعوبات  دراسةال فرضیةانطلاقا من 

 تعلم القراءة والكتابة متباینة ،من خلال الحالتین نجد ان الحالة الأولى مستوى دافعیة الإنجاز متوسط ویعود الى

بحیث كانت دافعیة التي تقیس الطموح عالیة وهذا راجع الى محاولاته دائمة بان یكون  المقیاس المتحصلنتائج 

وكلما كانت رغبته قویة كلما زادت دافعیته  من متفوقین ومن اشخاص الذین یحققون طموحاتهم في المستقبل

لال نتائج اختبار الكتابة والقراءة الذي لتحصیل الجید ، الا انه یعاني من صعوبة في القراءة والكتابة وهذا من خ

أوضح لنا بانه یعاني من صعوبة شدیدة جدا ،رغما صعوبة التي لدیه الا انه یرید التحسن والتفوق وتخفیف من 

صعوبة وهذا التفوق یحتاج مساعدة من قبل الاخرین سواء من الاسرة او المعلمین ، لكن التلمیذ لم یجد مساعدة 

سواء من قبل الاسرة التي تعاني من ظروف اجتماعیة وفقدان الام وتشتتي الاسرة وهذا اثر  وجدا اهمالمن احد 

على نفسیته ، ولا ننسا أیضا اهمال وكیفیة تعامل المعلمة مع الصعوبة وعدم الاكثراث لها ، لهذا هو یحتاج الى 

اما .دراسته من تحیقیق النجاحمساعدة من والده واخوته لكي یستطیع تخطي مشكلة التي یعاني منها وتحسن في 

یث دافعیة التي بحبالنسبة الحالة الثانیة مستوى دافعیة الإنجاز شدیدة وتعود الى نتائج المقیاس المتحصلة علیها 

أیضا وهذا یرجع الى رغبتها بان تصبح من الأشخاص المثابرین والاوائل تقیس الطموح لدیها كانت بنسبة عالیة 

، الا انها تعاني من صعوبة في القراءة  )ج تقتدي بیه مما ساعدها على ارتفاع الدافعیةلدیها نموذ( في المدرسة

والكتابة وهذا من خلال نتائج المتحصل علیها من الاختبار بحیث انها لدیها صعوبة شدیدة جدا ، وهذه صعوبة 

ث أصبحت التلمیذة تعود الى الاحداث الى عاشتها في سن صغیر جعل عائلتها لا تهتم بیها واهملتها بحی
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انطوائیة وتستخدم العنف باشكاله وجعل صعوبة لدیها تتزاید مع الوقت ، وأیضا من قبل المعلمة وكیفیة التعامل 

رغما دافعیتهم التي تتراوح التلعم وكیفیة التعامل معها معها جعلها تكره الدراسة واهمال المعلمة لأهمیة صعوبة 

دة،وتبقى نمن صعوبات جعلت تحصیلهم منخفض ولم یجدو الدعم والمسابین متوسط وشدید الا انهم یعانون 

النتائج محصورة في حالتي الدراسة ایمانا منا بالفروق الفردیة وعلیه لا یمكن تعمیمها لانها تختلف من حالة الى 

  .أخرى
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  :خلاصة الفصل

  

تبین من خلال ماتم عرضه في هذا الفصل من مناقشة وعرض النتائج كل من حالات الدراسة، ان 

لدیهما صعوبات تعلم في القراءة والكتابة لدیهما مستوى من دافعیة الإنجاز متراوح مابین المتوسط والمرتفع، لكن 

ت التعلم، وفي الأخیر تم عرض شدیدة، وهذا اتضح من خلال الاختبارات ومقیاس دافعیة الإنجاز لذوي صعوبا

الا نتائج الدراسة المتحصل  علیها تبقى محصورة على . ومناقشة الفرضیة المطروحة بغرض الإجابة عنها

  .حالات هذا البحث
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  :الخاتمة 

ن الجانب النظري كان له دور كبیرا من أوالتطبیقة لدراستنا هذه توصلنا  اسة النظریةدر من خلال ال

على التساؤل والذي بین لنا ابة حیث عناصره الفعالة وهذا الأخیر كان مكمل للجانب المیداني، من خلال الإج

سة ابتدائي لدیهم دافعیة الإنجاز، ن الأطفال الذین یعانون من صعوبات تعلم القراءة والكتابة في المرحلة الخامأب

حظنا من خلال دراستنا ن هذه الصعوبة تكتسب قبل الدخول المدرسي مع المراحل الأولى لطفل ،حیث لاأو 

یضا الحساب ملاء وأوصعوبة في القراءة والكتابة والإ لتحصیل الدراسيعف في اضنهم یعانون من أللحالتین 

وأیضا التي تأثر علیهم بشكل سلبي على نفسیتهم ، ) كطلاق ، الوفاة(سریة الاجتماعیة بإضافة الى مشكلات الأ

لحاجات كتراث إجالسین في المقاعد الأخیرة، عدم لل(همال من قبل المعلمین إولیاء ، اللامبالاة من طرف الأ

  واستدعاء الولي المتكرر..) كالحمار،الغبي ، الكسول( ومن خلال العبارات والكلمات الغیر لائقة لهم  ،) التلمیذ

لمدرسة وتزید لدیه وكلهما یؤثران على التلمیذ من عدة نواحي وهذه الأسباب كافیة لجعل التلمیذ یكره الدراسة وا

كما همیة صعوبة التعلم الموجودة عند هؤلاء التلامیذ لمین للأاك المعدر إلى عدم إكثر، وهذا راجع أصعوبة التعلم 

همالها لها إ تعلم ومدى تاثیرها على التلمیذ و كتراثها لصعوبة الإمقابلة مع المعلمة لاحظنا لعدم  ننا من خلالأ

  .معلمةن یرجع الى ضیق الوقت وكثافة البرنامج وأیضا كفاءة الأمحاولة لتخفیف منها  وهذا یمكن  وعدم

الإنجاز والنجاح ورغباتهم  ن عند مقابلتنا مع الحالتین ، لاحظنا من خلال كلامهم واجاباتهم لدیهم دافعیة فيألا إ

لذا یجب على  فضل ،ألى إحد لتحسن أنهم لم یجدو الدعم ومساندة من أ لاإمن هذه الصعوبة ، لتخلص

لمبكر قبل لمدى خطورتها على التلامیذ ومحاولة العلاج ادراكهم إ ولیاء التعرف على صعوبة التعلم و المعلمین والأ

  .على في التعلمألى مراتب إصعوبات التعلم قد ینجحون ویصلون ن ذوي أمع العلم  كثر،أتفاقم وزیادة الصعوبة 

نجاز لقراءة والكتابة لدیهم دافعیة للإن كل التلامیذ المصابین بصعوبة تعلم اأوفي الأخیر لا یمكننا الجزم 

  .نتائج المتحصل علیها لا تنطبق على جمیع التلامیذ الى على حالاتوال
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  :قتراحاتالإ

  : من خلال النتائج المتحصل علیها من الدراسة یمكن اقتراح مایلي

القراءة والكتابة في  توظیف اخصائین نفسانین مؤهلین للكشف عن التلامیذ الذین یعانون من صعوبات تعلم -1

 .بتدائیةالمراحل الإ

صعوبة تعلم القراءة والكتابة من ستخدام أسالیب التعزیز والتحفیز للتلامیذ الذین یعانون من إیة المعلمین بتوع -2

 .جل زیادة دافعیة الإنجاز لدیهمأ

یداغوجیا ستراتجیات البإ ن یعانون من صعوبات التعلم وتغیرقسام خاصة لتعلم التلامیذ الذیأضرورة وجود  -3

جل مساعدتهم للتخفیف من هذه الصعوبة من بینها كثافة البرامج في الطور الأول أالمتبعة في الجزائر من 

 .والثاني

عداد دورات تكوینیة للمدرسین في مجال صعوبات التعلم من خلال التعرف على هذه الفئة وكیفیة إالقیام ب -4

 .التعامل معها

جل تعریفهم ألتعلم ، وذلك من اء التلامیذ الذین یعانون من صعوبات اولیرشادیة للأإ عداد حصص توجیهیة و إ -5

 .لهذه الصعوبة وتوضیح أسبابها وكیفیة ظهورها والتعامل معها

جل المواجهة وتخطي أمن خلال تنمیة الثقة بالنفس من  هتمام بالطفلسرة والإتوفیر الجو المناسب في الأ -6

 .الظروف النفسیة

 .بتدائیةمرحلة الإة في مجال صعوبات التعلم خاصة تلامیذ بناء برامج تربویة وعلاجی -7

 .خصائین في علم النفس الفزیولوجي لفزیولوجیة التعلم لكي یساعدون التلامیذ بطریقة تكاملیةتكوین الأ -8
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  :قائمة المراجع

 :الكتب -

،دار المسیرة لنشر  1والممارسة ،طصعوبات التعلم النظریة ):2005(أسامة البطانیة واخرون -1

 .والتوزیع،عمان

،دار صفاء للنشر والتوزیع،عمان، 1اساسیات صعوبات التعلم،ط):2000(جمال مثقال مصطفى القاسم -2

 .الأردن

 .علم النفس الدافعي،ب ط،دار النهضة العربیة،القاهرة):1994(رشاد علي عبد العزیز موسى -3

،مكتبة الفلاح لنشر 1تعلم القراءة تشخیصها وعلاجها،طصعوبات ):2011(سالم م بن نصر الكحالي -4

 .الأردن- والتوزیع،عمان

 .،دار المسیرة لنشر والتوزیع ، عمان، الأردن1صعوبات التعلم،ط):2006(سامي محمد ملحم  -5

 .، دار عالم الكتب،القاهرة1صعوبات القراءة ماهیتها وتشخیصها،ط):2013(سلیمان السید عبد الحمید -6

صعوبات الفهم القرائي لذوي مشكلات ):2012(واحد یوسف إبراهیمسلیمان عبد ال -7

 .،دارالوراق لنشروالتوزیع، الأردن1التعلیمیة،ط

الاختبارات والمقاییس في العلوم النفسیة ):2005(صلاح احمد مراد وامین علي سلیمان -8

 .،دار الكتاب الحدیث،القاهرة2خطوات اعدادها وخصائصها،ط(والتربویة

،مكتبة الفلاح لنشر والتوزیع ، 1صعوبات التعلم القراءة والكتابة،ط) 2005( صلاح عمیره علي -9

 .الكویت

 .،دار غریب،القاهرة1الدافعیة للانجاز،ط):2002(عبد اللطیف خلیفة - 10

،دار الشروق للنشر والتوزیع    1الاتجاهات الحدیثة في المنظمات الاداریةنط):2006(عبوي زید منیر - 11

 .عمان،الأردن

،دار الغریب للطباعة 1موسوعة علم النفس والتحلیل النفسي،ط):2003(در طهفرج عبد القا - 12

 .والنشر،القاهرة ،مصر

 .الأردن–،دار وائل لنشر،عمان 1صعوبات التعلم،ط):2004(القحطان احمد الطاهر - 13

صعوبات التعلم وكیفیة التعامل معها ،ب ط،دار صفاء لنشر ):2009(ماجدة ببهاء الدین والسید عبید  - 14

 .والتوزیع،عمان، الأردن

صعوبات التعلم ):2006(مجدي محمد الشحات ومحمود عوض االله سالم واحمد حسن عاشور - 15

 ،دار الفكر لنشر والتوزیع،عمان 2التشخیص والعلاج،ط

 .صعوبات التعلم الاكادیمیة بین الفهم والمواجهة،دار الطلائع لنشر ، القاهرة):2005(محمد علي كامل - 16
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،دار الزهراء 1، ط)فنیاته، تطبیقاته(علم النفس الاكلینیكي العیادي ):2012(محمود مندوه محمد سالم - 17

 .لنشر والتوزیع،القاهرة

 .هراء الشرق، القاهرة،مكتبة ز 1صعوبات التعلم والتعلیم العلاجي،ط):2002(نبیل عبد الفتاح حافظ - 18

،دار الكتب 1صعوبات التعلم والخوف من المدرسة،ط): 2014(هند عصام العزازي - 19

 .الوطنیة،بنغاري،لیبیا

،المكنب العربي 1صعوبات التعلم ،ط):2008(یوسف أبو القاسم الاحرش ومحمد شكر الذبیدي - 20

 .مصر-للمعارف، القاهرة

 :الرسائل والاطروحات الجامعیة -

المشكلات السلوكیة لدى تلامیذ ذوي صعوبات التعلم الاكادیمیة في ):2019- 2018(أسماء خوخة - 21

 .بسكرة - المرحلة الابتدائیة،مذكرة لنیل شهادة الدكتوراه في علم النفس المدرسي،جامعة محمد خیضر

النمو المعرفي عند الطفل المسعف وفقا نظریة جان بیاجیه وعلاقته ):2007- 2006(اسیا عبد االله - 22

 .اء، مذكرة لنیل شهادة دكتوراه في علو النفس وعلوم التربیة،كلیة العلوم الاجتماعیةبعامل الذك

دافع الإنجاز الاكادیمي لدى طلبة المرحلة الإعدادیة،مذكرة لنیل ):2008-2007(تبارك عادل جواد - 23

 .ام البواقي- شهادة الماجستر في علم النفس الاجتماعي،جامعة العربي بن مهیدي

اضطراب التصور الجسدي وعلاقته بصعوبة تعلم القراءة والكتابة عند ):2014-2013(دبراسو فطیمة - 24

 .الجزائر -الطفل، مذكرة لنیل شهادة الدكتوراه في علم النفس العیادي،جامعة سطیف

الذكاء الانفعالي وعلاقته بالدافعیة للانجاز وتقدیر الذات لدى تلامیذ ):2018- 2017(ربیحة عمور - 25

 .تیزي وزو- ذكرة لنیل شهادة الدكتوراه في علوم التربیة،جامعة مولود معمري السنة الثالثة ثانوي،م

عسر القراءة والمؤشرات السلوكیة الممیزة له لدى تلامیذ ):2017-2016(رشا محمد سلامة الدهیني - 26

-الصف الثالث الأساسي، مذكرة لنیل شهادة الماجستر في الصحة النفسیة والمجتمعیة، جامعة الإسلامیة

 .غزة

أنماط التعلم وعلاقتها بدافعیة الإنجاز لدى طلبة صعوبات ):2012- 2011(ید محمد خلیف شورة ز  - 27

 .عمان- التعلم، رسالة لنیل الماجستر في التربیة الخاصة، جامعة عمان العربیة

النمط القیادي للمدیرین وعلاقته بدافعیة الإنجاز لدى معلمین الملرحلة ):2010-2009(شرقي رابح - 28

 .قسنطینة - مذكرة لنیل شهادة دكتوراه في علم النفس التربوي،جامعة منتوري  الابتدائیة ،

مساهمة في دراسة اثر نظام العمل بالعقود على دافعیة العمال في الؤسسات ):2007(صوشي كمال - 29

 .قسنطینة-الصناعیة، مذكرة لنیل شهادة الماجستر في علم النفس العمل والتنظیم،جامعة منتوري

الضغوط المهنیة وعلاقتها بدافعیة الإنجاز لدى أعوان الحمایة ):2010- 2009(مریمعثمان  - 30

 .قسنطینة -المدنیة،مذكرة لنیل شهادة الماجستر في علم النفس ،جامعة الاخوة منتوري
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اثر التوجیه المدرسي على الدافعیة للانجاز للشعب العلمیة والأدبیة، ):2009- 2008(العرفاوي ذهبیة - 31

 .الجزائر- ادة الماجستر في علوم التربیة، جامعة بن یوسف بن خدةمذكرة لنیل شه

، مذكرة لنیل شهادة  l.m.dعوامل استثارة دافعیة الإنجاز لدى طلبة ):2009-2008(عز الدین شبقة - 32

 .ام البواقي-الماجستر في علم النفس الاجتماعي ،جامعة العربي بن مهیدي

التفكیر العقلاني والتفكیر غیر العقلاني ):2009- 2008(الغامديعزم االله بن عید الرزاق بن صالح  - 33

 .ومفهوم الذات ودافعیة الإنجاز،رسالة لنیل شهادة دكتوراه في الارشاد النفسي،جامعة ام القرى، السعودیة

دافعیة الإنجاز والفاعلیة الذاتیة وماوراء المعرفة كمتنبئات بمهارات ):2013- 2012(علي احمد غالیة - 34

 .عمان - لة لدى الطلبة العرب، مذكرة لنیل دكتوراه في علم النفس التربوي، جامعة الیرموك ،اریدحل المشك

فعالیة برنامج قائم على القدرة على حل المشكلات في تاهیل الأداء ):2018- 2017(قندوز محمد - 35

جامعة محمد لمین القرئي لدى تلامیذ ذوي صعوبة تعلم القراءة، مذكرة لنیل شهادة دكتوراه في علم ارطفونیا،

 .سطیف - دباغین

الضغط المهني وعلاقته بدافعیة الإنجاز لدى أطباء الصحة العمومیة، ):2014- 2013(قوراري حنان - 36

 .بسكرة–مذكرة لنیل شهادة الماجستر في علم النفس الاجتماعي، جامعة محمد خیضر 

في التهجئة بین الفروق في مهارات الوعي الصوتي الكتضمنة ):2010- 2009(ماهر علي عبانیة - 37

الطلبة ذوي عسر القراءة واقرانهم العادیین في المرحلة الأساسیة ، مذكرة لنیل شهادة الماجستر في التربیة 

 .عمان -الخاصة، جامعة عمان العربیة

علاقة ضغوط العمل بالدافعیة للانجاز واستراتجیات مواجهتها لدى ):2005-2004(مخلوفي سعید - 38

 .الجزائر- مذكرة لنیل شهادة الماجستر في علم النفس، جامعة الحاج لخضر،باتنةمدیري التعلیم المتوسط ، 

بعض العوامل المفسرة لصعوبات التعلم لدى تلامیذ مرحلة ابتدائیة ):2010- 2009(مرابطي ربیعة - 39

 .قسنطینة- حسب اراء المعلمین،مذكرة لنیل شهادة الماجستر في علم النفس المدرسي ،جامعة منتوري

  :محاضرات المجلات وال -

الدافعیة للانجاز وعلاقتها بالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ ذوي ):2022(بوجطو فاطمة الزهراء - 40

 2،العدد1،مجلة الحكمة للدراسات الفلسفیة،الجزائر ، المجلد)الكتابة،القراءة،الحساب(صعوبات التعلم الاكادیمي

 .17مجلة معارف علمیة ، العدد الدافعیة أهمیتها ودورها في عملیة التعلیم،):2014(جدیدي عفیفة - 41

علاقة النمو المعرفي بصعوبات التعلم لدى طفل المدرسة الابتدائیة الطفولة ):2017(جلاب مصباح - 42

 .24، مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعیة ، العدد)سنوات9-6(الوسطى

الاتجاهات المعاصرة في مجال صعوبات تعلم ):2006(جمال فرغل إسماعیل حسانین الهوراي - 43

 .زهرلوم التربیة وعلم النفس،جامعة الأالكتابة،محاضرة في ع
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،مجلة إشكالات )أسبابها ومظاهرها وطرق علاجها(صعوبة تعلم الكتابة ):2020(الحاج علي هواریة - 44

 .03،العدد09، المجلد)الجزائر(في اللغة والادب، تلمسان

إدارة التوجیه التحفیز والدافعیة للتعلم،محاضرة في ):ه1441-1440(حصة السنیدي - 45

 .السعودیة- والإرشاد،الریاض

تصور مقترح لعلاج العسر الكتابي عند تلامیذ الصف الثاني ):2012(شریهان محمد فرید علام - 46

 .81الابتدائي، مجلة العلمیة،جامعة دمیاط،العدد

مستوى الدافعیة نحو التعلم وعلاقتها بصعوبات القراءة والكتابة لدى ):ب س(صدقیة عوض الطراونة - 47

لصف الثاني الأساسي في المرحلة الأساسیة الدنیا من وجهة نظر المعلمین،مجلة وادي النیل للدراسات ا

 .والبحوث الإنسانیة والاجنماعیة والتربویة

الفروق في دافعیة التعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي ):2002(مسعودة حمایدي والتجاني جرادي - 48

  .02،العدد14بمدینة الاغواط،المجلد 

الدافع للانجاز لدى الأبناء،مجلة العلمیة بكلیة ریاض الأطفال ):2017(نحوي احمد علي معیقل - 49

 .01،العدد04،جامعة المنصورة، المجلد
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  )1(الملحق رقم

  المقابلات                                            

  :محور المقابلات العیادیة نصف الموجهة للحالات

  ":JPS"فقرة كتابیة عن تقدیر الذات :المحور الأول

  ...............................................................................................أنا التلمیذ 

..........................................................................................................

..........................................................................................................

..........................................................................................................

.........................................................................................................  

   ؟صباح الخیر:  1س

   ؟كیف حالك: 2س

   ؟حبیت نسألك شویة أسئلة و تجاوبني علیهم معلیهیش: 3س

  هل تحب الدراسة ؟:  4س

   ما هي المواد المفضلة لدیك ؟: 5س

   هل تحب معلمتك و زملائك ؟:  6س

   و من هو زمیلك المفضل ؟:  7س

   هل تقوم بواجبات المدرسیة المطلبة منك ؟:  8س

  ملاحظات: المحور الثاني

   مساعدة الاسرة وطموح المستقبل:المحور الثالث

  هل تحب اسرتك؟:1س

  اسرتك؟كیف تعاملك : 2س

  من یقوم بتدریسك في الاسرة؟: 3س

  هل عائلتك تقوم بتشجیعك؟:4س
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  هل عائلتك تلبي رغباتك وطلباتك؟:5س

  هل یسمح لك والدیك بقیام بدروس الخصوصیة؟: 6س

  هل تستفید من الدروس الخصوصیة؟:7س

  عند من تقومین بدروس خصوصیة؟:8س

  هل لدیك طموح في المستقبل؟: 9س

  صبحي في المستقبل ؟ولماذا؟ماذا ترید ان ت:10س

  :محور المقابلات العیادیة نص الموجهة مع المعلمة -

  الكتابة: المحور الأول

  كتب بطریقة صحیحة وواضحة؟یهل :1س

  عكس او تستبدل بعض الحروف والكلمات؟یهل :2س

  جد صعوبة في محافظة على حجم الكتابة وتنسیقها؟یهل :3س

  ؟)ب ت ث(و)خ ح ج (كتابیامیز بین الحروف المتشابهة یهل :4س

  جد صعوبة في كتابة بالقلم و الحبر والقلم الجاف؟یهل :5س

 بالقراءة :المحور الثاني

  بدو قلقا مرتبكا عند قراءة، وهل تقرب المواد القراءة من عینیها؟یهل : 1س

  فشل في إعادة مضمون القصة القصیرة بعد قرائتها؟یهل :2س

  والكلمات بشكل صحیح؟عاني من نطق  في الحروف یهل :3س

  هل یحذف بعض الكلمات ویقفز من موقع الى اخر اثناء القراءة؟: 4س

  جد صعوبة في استخدام النقط والفواصل والوقف عند القراءة؟یهل :5س

 ):العلاقات( العلائقي :الثالثمحور ال  

  هل علاقته معك كالأستاذة قائمة على الاحترام؟:1س

  في القسم؟ هل علاقته جیدة مع زملائها:2س
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  كیف تقومین ببناء علاقة محبة مع التلمیذ؟:3س

  كیف علاقته مع الأسرة؟ على حسب معرفتك لتلمیذ وتواصلك مع أسرته:4س

  جلس جانبه؟ی ذيمع زمیلته ال كیف هیا علاقته: 5س

 النتائج والتقییم: الرابعمحور ال 

  نجز واجباته المنزلیة التي تطلب منه في القسم؟یهل : 1س

  متصاعدة أو متنازلة؟ نتائجه هل: 2س

  هل هناك تحسن ملحوظ لدیه؟: 3س

  والمواد الغیر متفوق فیها؟ اماهي المواد المتفوق فیه: 4س

  كیف هیا سلوكیاته داخل القسم؟: 5س

 دافعیة الإنجاز: الخامسمحور ال 

  هل تقومین بمعاقبته عند قیامه بتصرف غبر لائق؟: 1س

  یدفع لتحسین تحصیل الدراسي؟هل تقدیم الشهادات والجوائز : 2س

  ستجیب لتحفیز والتعزیز؟یهل :3س

  هل یتم التواصل مع اسرة التلمیذ؟ وكیف هیا نتائج هذا التواصل؟:4س

هل تري من الضروري استخدام المدح والثناء لتعزیز سلوكیات التلمیذ الإیجابیة في عملیة التحصیل : 5س

  الدراسي؟
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  )2(الملحق رقم                                        

  )الاملاء(نصوص اختبار القراءة والكتابة                       

  :نص اختبار القراءة

  الأشجار والعصفور الصغیر: العنوان      

الحارةن لتعیش هناك في احد الأیام كان البرد شدیدا،فقد اقترب فصب الشتاء،ورحلت العصافیر نحو المناطق 

  .حتى قدوم الربیع، ولم یبقى الا عصفورا واحدا تكسر جناحه ولم یستطیع الطیران

  )112ابتدائي،ص 3الكتاب المدرسي،(                                                                 

  ):الاملاء(نص اختبار الكتابة 

  قوس قزح :العنوان       

وكان كله      الزمان ان العصافیر كانت تطیر حزینة ولا تغني لان ریشها لم یكن ملونا ،یحكى في قدیم 

  .رمادیا ،وكانت تعود الى اعشاشها بسرعة ،كلما رات ریشها الرمادي على صفحة الماء

  )108ابتدائي،ص 3الكتاب المدرسي،( 
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  )3(الملحق رقم                                                     

  المقیاس في صورته الصحیحة                                          

  مقیاس دافعیة الإنجاز لدى طلبة صعوبات التعلم

لى التعرف على دافعیة الإنجاز الذي تتعلم من خلاله، إیدیك مجموعة من الفقرات ، تهدف  ضع بینأ

جابیتك الصحیحة إن ینطبق تماما وما تشعر به فعلا لأ المطلوب منك الإجابة على فقرات المقیاس بحسب ما

  .ستساهم في إنجاح هذه الدرسة ، والحصول على نتائج موضوعیة ودقیقة

ن أكد أمام الإجابة التي تقررها وتأ) ×(،قراءة كل فقرة ثم تحدید استجابیتك بوضع إشارةمنكم اتمناه وما 

  .لا لأغراض البحث العلميإي تدلي بها تستخدم المعلومات الت

 في المكان المناسب ) ×(ارجو وضع إشارة: 

  ذكر    :الجنس

  انثى         
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  المقیاس دافعیة الإنجاز لدى طلبة صعوبات التعلم في صورته الثانیة                       

 بعد ترجمته الى اللغة العامیة من اجل مساعدة تلامیذ صعوبات التعلم القراءة والكتابة للفهم العبارات بوضوح -

  

 

    أولا 

  العبارات التي تقیس المثابرة                     

تتوفر 

بدرجة 

كبیرة 

  جدا

تتوفر 

بدرجة 

  كبیرة

تتوفر 

بدرجة 

  متوسطة

تتوفر 

بدرجة 

  قلیلة

  لا 

  تتوفر

            كي یكون لدیك تمرین صعب دیر واو مدیروش  1

            كي تبدا بعمل لازم تكملو  2

            عند دراسة تشعر وتحس بالملل والتعب  3

            كي یكون لدیك تمرین تقوم به ثم ثم  4

            نقرا ملیح باه نعود من متفوقین  5

            كي یطلب منك المعلم واجب تقوم بیه   6

            تركز في حل الواجبات التي تطلب منك  7

            واجباتك مدرسیة تتطلب منك تركز یااسر  8

            عندما لا تفهم الدرس تطلب من معلمك یشرحلك  9

            تحب تقوم بالواجبات والاعمال الصعبة جدا  10
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     ثانیا

  العبارات التي تقیس الطموح                     

تتوفر 

بدرجة 

  كبیرة جدا

تتوفر 

بدرجة 

  كبیرة

تتوفر 

بدرجة 

  متوسطة

تتوفر 

بدرجة 

  قلیلة

  لا 

  تتوفر

            حاب تعود من المتفوقین بالمدرسة  11

            جاب تتحصل على جوائز  12

            تحاول تكون نتا الأول في القسم  13

            لازم یكون لدیك حظ باه تتفوق هل تشعر ان  14

            تشعر ان الدراسة غبر مهمة في حیاتك  15

            تحب تمرینات والاعمال تكون صعبة  16

            تحب تعود مشهور كي تكبر  17

            تحب زملائك یكونو كیما نتا  18

            عندما تلعب كرة القدم تلعب مایح باه تفوز  19

في الإذاعة المدرسیة من اجل تحب تقوم بالمشاركة   20

  تكریمك في اخر السنة
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     ثالثا

  العبارات التي تقیس التخطیط للمستقبل          

تتوفر 

بدرجة 

كبیرة 

  جدا

تتوفر 

بدرجة 

  كبیرة

تتوفر 

بدرجة 

  متوسطة

تتوفر 

بدرجة 

  قلیلة

  لا 

  تتوفر

            هل تشعر انك راح تحقق  مستقبلك  21

            اهداف حاب تحققهاهل لدیك   22

            كي تعود عندك مشكلة تطلب المساعدة  23

            كي واحد یوریلك بلاصة متعرفهاش تروح وحدك لیها  24

            كي یعود عندك امتحانات تقوم بوضع برنامج  25

            تشعربالسعادة عندما تحقق حاجة حابها  26

            في رایك تقدر انك تتحمل المسؤولیة  27

            عندما تجد صعوبة تحاول تجد لها حل  28

            تدرس من بدایة السنة من اجل التفوق  29

            كي تجیك فكرة ماتترددش باه تقوم بیها  30
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  رابعا 

  

  تحصیل الدراسيالعبارات التي تقیس ال            

تتوفر 

بدرجة 

كبیرة 

  جدا

تتوفر 

بدرجة 

  كبیرة

تتوفر 

بدرجة 

  متوسطة

 تتوفر

بدرجة 

  قلیلة

  لا 

  تتوفر

            لدیك القدرة تكمل واجباتك كامل  31

            لا تجد صعوبة في حل الواجبات  32

            كتابك وكراریسك منظمة  33

            تخاف كي یسالك المعلم  34

            في القسم) رفع اصبعك(تتردد في مشاركة   35

            تحس ان الدروس في القسم غیر مفیدة  36

            بالضیق كنعود نحل في الواجبات مع زملائينحس   37

            تهتم بالدراسة اكثر من الأشیاء الاخرى  38

            تتقید بالسلوك الذي تطلبه المدرسة  39

تعاونك مع زملائك في حل الواجبات یعود علیك   40

  بالفائدة
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  )3(الملحق رقم 

  :فقرة كتابیة عن تقدیر الذات للحالتین

  :الحالة الأولى
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  :الحالةة الثانیة
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  )5(الملحق رقم                                         

  :للحالتین) الاملاء(نماذج اختبار الكتابة 

   :الحالة الأول
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  :الحالة الثانیة
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  ): 6(الملحق رقم                                         

  رسومات اختبار رسم الرجل

  :الحالة الأولى
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  :الحالة الثانیة

  


	



