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 ش       ــــــ ن

 ، حمدا كثيرا مباركا فيهالحمد لله 

 .ا العمللإعداد هذ ناالذي وفقالحمد لله 

  ةالمشرف ةستتاذللأ تقد  ببالغ الشكر والتقديرث  ن

 *غنية تومي*

  امن جهد وتعب، و على جميل صبره نامع هتلما بذل 

 .القيمة اهنصائحو نال اههتوجي

عاا  اللجنة المناششة الذين لأقد  بالشكر الجزيل تنكما 

 .تكرموا بقرا ة هذا البحث وتقويمه
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تقدّـ الأمـ وازدىار الحضارات وقدرتيا عمى مواكبة التفوؽ والرّقي الحاصؿ في إفّ 
عمى حدّ سواء، وىذا ما يدفع بالدّوؿ  والتّربويّ  المعرفيّ  العالـ، مرىوف بمدى رقيّيا الفكريّ 

صلاح أنظمتيا التّربوية بشكؿ مستمر، لذا نجد الجزائر  إلى العمؿ عمى تحديث وترقية وا 
 دّوؿ التي قطعت أشواطا لتحقيؽ ذلؾ.مف بيف أىّـ ال

يوض بالمنظومة فمقد تبنّت الجزائر عدّة أنظمة تربويّة ساعية مف خلاليا إلى النّ 
ظاـ الحالي المعتمد في جميع المؤسّسات، وىو ة، وآخر تمؾ الأنظمة، النّ التّربوية الجزائريّ 

يا مسمّيات الكفاءات، فكمّ أو بيداغوجيا الكفاءات أو المقاربة ب ،بالكفاءات التّعميـنظاـ 
فيو  -بيداغوجيا المضاميف وبيداغوجيا الأىداؼ-لنظاـ واحد. وىذا الأخير ليس كسابقيو 

واستذكاره واستحضاره لما تمقّاه، إنّما يعتمد أساسا عمى وضع  المتعمّـلا يعتمد عمى حفظ 
ه الوضعيات قد أماـ وضعيات يطمب منو حميا انطلاقا مف مكتسباتو القبمية، وىذ المتعمّـ

 .الإدماجيّةتشمؿ أنشطة التّعبير أو الوضعيات 
ات في نشاط التّعميموضع بناء ومف ىذه المنطمقات تبمورت فكرة بحثنا الموسوـ بػ: 

إشباعا لرغبتنا في البحث الميداني،  التّعبير لمسّنة الخامسة ابتدائي )عرض وتحميل(،
ا ليا مف علاقة بالحياة العممية المستقبمية مَ محاجة إلى الإقباؿ عمى مثؿ ىكذا بحوث لِ لو 

 لنا، وأمّا عف السّنة الخامسة تحديدا فقد اختيرت كونيا السّنة النّيائية لممرحمة الابتدائية.
ولقد جئنا ببحثنا ىذا كمحاولة منا للإجابة عف إشكالية جوىرية مفادىا: ما مدى 

 ىذه الإشكالية لابدّ  ة ابتدائي؟، ولحؿّ ات في نشاط التعبير لمسنة الخامسالتّعميمنجاعة بناء 
 مف الإجابة عف جممة مف التّساؤلات أىمّيا:

 ما المقصود بالتّعبير الكتابي، وما ىي أنواعو؟. -
 ؟.المعمّـو  المتعمّـما ىي أسسو، وكيؼ تتجسّد أىمّيتو لدى  -
 عف نشاط التّعبير؟. الإدماجيّةكيؼ نميّز الوضعية  -
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ّـ تنفيذىا؟.الإدماجيّةلوضعيات عمى أيّ أساس تبنى ا -  ، وكيؼ يت
وطبيعة الموضوع والإشكالية المذكورة أعلاه فرضت عمينا تقسيـ ىذا العمؿ إلى 

ف المصطمحات والمعارؼ وفصلا مقدمة تصدّرت البحث، وتلاىا مدخؿ مفاىيمي لأى ّـ
راسة؛ حيث تضمّف عنوانيف شمؿ المحاور الأساسية لمدّ  نظري فصلأساسييف. أوليما 

عريضيف، الأوؿ ىو التعبير الكتابي، وخص بتعريؼ التعبير الكتابي، وأنواعو، وأسسو، 
وتضمّف مفيوميا، ومكوّناتيا وخصائصيا،  الإدماجيّةوأىمّيتو. والثاني ىو الوضعية 

ا . أمّ وأىدافيا والفرؽ بينيا وبيف التعبير الكتابي، وكيفية بناء وتنفيذ وضعيات إدماجية
 الدّراسةيو فصؿ تطبيقي، ضبطنا فيو منيج وعيّنة ومجاؿ وأدوات ف الثاني لمفصلبالنسبة 

مت في تحميؿ نتائج الاستبياف الموجّو لأساتذة السنة لننتيي إلى دراسة ميدانية، تمثّ 
 ما وصمنا إليو مف خلاؿ بحثنا. جمعنا فييا أى ّـ بخاتمةالعمؿ  وننييالخامسة ابتدائي، 

 الدّراسةرأينا أنيا تناسب ميداف ة عدّ از ىذا البحث اعتمدنا عمى مراجع ولإنج  
 نذكر منيا:
 للأستاذ أحمد مدكور. العربيّة المّغةتدريس فنوف  -
 لإبراىيـ عبد العميـ. العربيّة المّغةسي و الفني لمدرّ الموجّ  -
 وطرؽ تدريسيا ليدى عمي جواد الشمري وسعدوف محمود. العربيّة المّغةمناىج  -
 لحورية مولاي.  أصوؿ ومبادئتدريس مادة التعبير الكتابي  -
 مف منظور تربػوي حػديث لحسيف راضي. العربيّة المّغةطرؽ تدريس  -
 خميؿ عبد الفتاح، وحماد خميؿ محمود نصار.ل فف التعبير الوظيفيّ  -
اتّبعنا المنيج الوصفي في الفصؿ  ،مف ىذا العمؿ ى نصؿ إلى اليدؼ المرجوّ حتّ و 

المنيج الإحصائي في الفصؿ التطبيقي  ىإلؿ، كونو الأنسب لمجانب النّظري، واستندنا الأوّ 
 مف أجؿ تحميؿ الاستبياف ودراسة نتائجو. 
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يا: وجود مف أىمّ  ،ة لإتماـ ىذا البحثباحث فقد واجيتنا صعوبات عدّ  وكحاؿ أيّ 
، الإدماجيّةيف في تقديـ وتقييـ وتنفيذ نشاط التعبير والوضعيات المعمّمفروقات بيف 

خمؽ نوعا مف الخمط في المادة  ما ،يّةالتّعميمبالإضافة إلى صعوبة ضبط المصطمحات 
 ة المراجع التي تتناوؿ الظاىرة المدروسة تنظيرا وتطبيقا.العممية، إضافة لقمّ 

ـ ونثني عميو، ثـ نتقدّ  القدير المولىنشكر   أفإلّا  اوفي نياية ىذا العمؿ، لا يسعن
، عمى دعميا لنا وجميؿ صبرىا تومي غنيةبالشكر الجزيؿ لأستاذتنا المشرفة الدكتورة 

، اما بدر منا مف تقصير، راجيف مف المولى أف يجزييا عنا خير  نا عمى كؿّ عذر تو  ،معنا
عناء قراءتيا لمرّسالة وتصويبيا بما  ىكما نوجّو جزيؿ الشّكر وأوفاه لمّجنة الموقّرة عم

                         .  يناسبيا
               

 وا﵀ مف وراء القصد                   
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 : يّةالتّعميم تعريف -1
فيي المبنة  ؛ختصاصا كؿّ  أساس يانّ ة لأميمّ عمميّة  المصطمحاتتحديد مفيوـ  فّ إ

ف نميد ليذا البحث أولى في بناء المعارؼ، فمنيا يأخذ المصطمح قيمتو ليذا أردنا الأ
 .بمدخؿ مفاىيمي

 فنقوؿ: عمـ، " والمادة)ع ؿ ـ(تعميـ"لفظة مأخوذة مف المصدر  يّةالتّعميم: لغة -1-1
ي أ بالكسرة، امً مْ ، عِ وُ عَ مِ سَ كَ  :وُ مَ مِ عَ " :المحيطجاء في القاموس  وقد تعميما..، يعمـ،

 :ةُ مَ مْ والعُ  ا...،مً مْ عِ  وِ يْ مَ عَ  هُ رَ ظَ نَ كَ  ومَ مَ عَ فَ  وُ مَ الَ وعَ  ة،ابَ سّ ا والنَ د  ـ جِ لُ اِ العَ  ة:مَ لّا عَ وال عرفو...،
 والعمـ: ة،مَ الس   مة:لَا والعَ  ،...ايَ مْ قوط العُ يو السّ فِ  ؽ  شَ  محركتيف: :  ُـمَ ة والعَ مَ مَ والعَ  ـ،بالضّ 
 1"يؿِ وِ الطّ  ؿِ بَ ؾ الجَ رّ مُحَ 

 ،ؿِ يْ الجَ  يضُ قِ نَ  : ُـعمْ "الِ  :] ع ؿ ـ[ جاء فيو في مادة " في معجـ "لساف العرب و
 2ا"يعً مِ ا جَ مَ ييِ ا فِ مً مْ عِ   ٍـوْ قَ  فْ مِ  :ي ٌـمِ عَ وَ   ٌـالِ عَ  ؿٌ جُ رَ وَ  ،وُ سُ فْ نَ   ٌـمْ عِ  ا،مٍ مْ عِ  ، َـمِ عَ 

 : ُـمِ عْ ويَ   ُـمَ عْ يَ   َـمِ : "عَ ػػػػمعجـ "الرائد" شرح عمـ ب جاء فيا في المعاجـ الحديثة فمّ أ
 وُ مَ عَ جَ  ا،مً لّا عَ ا وَ يمً مِ عْ تَ  : َـمِ عَ  ،وُ نَ قَ تْ أَ وَ  ،وِ بِ  رَ عَ شَ و  ،وُ تَ يقَ قِ حَ  ؾَ رَ دْ أَ و  وُ فَ رَ عَ  ا:مً مْ عِ   ُـمَ عْ يَ   َـمِ عَ وَ  ،امً مْ عِ 
 3"وُ مَ مّ عَ تَ يَ 
تدرس تبادؿ وىي "ربية لو قواعده ونظرياتو، عمـ مف عموـ التّ  يّةالتّعميم اصطلاحا: -1-2

 الآتيةـ بيف العناصر الثالثة التأثير أو التفاعؿ الذي يمكف أف ينشأ في وضع تعميـ وتعمّ 

                                                           
 ، مادة )ع ل م(.1136م، ص 2008 (،ط.د)محيط، دار الحديث، القاىرة، الفيروز أبادي، القاموس ال  1
 ، مادة )ع ل م(.3083-3082م، ص1911ابن منظور، لسان العرب، دار المعارف، القاىرة، دط، دب،  2
 .563-562م، ص1992، 7لبنان، ط -جبران مسعود، الرائد، دار الملايين، بيروت  3
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Didactiq
ue  

عمـ 
 التدريس

 تعميمية

 التدريسية تعميميات

عمم 
 التعميم

 الديداكتيك

 المتعمّـالذي يمنح ىذه المعرفة، و  "المعمّـ" المدرّسد مف المعرفة، و في آف واحد: جانب محدّ 
 . 1"اىاالذي يتمقّ 

 la didactique des languesالغربي المصطمح ليقابؿ يّةالتّعميم مصطمحوُضِعَ 
 مف وىناؾ ،المغات فيستعمؿ تعميمية لمعبارة الحرفية الترجمة إلى يعمد البعض نجد وليذا

 مصطمح استعماؿ ماؿ البعض الآخر إلى كما، غاتالمّ  تعميـ عمـ الثلاثي بكّ المرَ  يستعمؿ
 مصطمح استعمؿ مف وىناؾ والرياضيات،والصوتيات  المسانيات عمى قياسا (اتيالتّعميم)
 شيوعًا الأكثر ىو الأخير المسمى أفّ  عمى ،(يّةالتّعميم) أو (التدريسية) أو (التّعميـ عمـ)

مصطمحات مقابمة  ةعدّ  العربيّة المّغة"أننا نجد في  يتضح لنا . وىنا2التربية في وتناولا
مناىؿ الترجمة، وكذلؾ إلى ظاىرة د ذلؾ راجع إلى تعدّ  لممصطمح الأجنبي الواحد. ولعؿّ 

، وحتى في لغة المصطمح الأصمية، فإذا ترجـ إلى لغة أخرى نقؿ العربيّة المّغة في الترادؼ
 3الترادؼ إلييا"

 
 
 

 
 
 
 

                                                           
ىا في المنظومة التربوية الجزائرية الراىن وتطور  التّعميميّةالدين زمام )العممية  نورو الدين حمر العين،  نور 1

 .690م، ص2021، مارس 1، ع:8والمستقبل( مجمة العموم الإنسانية، جامعة أم البواقي، الجزائر،  مج:
 .8ص ،ينظر: المرجع نفسو 2
 .8 ص م،2007 ،1الأردن، ط الحديث، الكتب عالم والتطبيق، النظرية بين النصوص تعميمية إبرير، بشير 3

 (:Didactique)ــــّحّبعضّالمصطلحاتّالعربيةّالمقابلةّلطّيوضّ مخطّ 
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 حالات تنظيـ ولأشكاؿ وتقنياتو، التدريس لطرائؽ العممية الدّراسةىي " يّةالتّعميمو 
سواء عمى  المنشودة الأىداؼ تحقيؽ إلى الوصوؿ بغية المتعمّـ ليا يخضع التي التّعمّـ

كما يبحث في المسائؿ التي يطرحيا تعميـ مختمؼ  ،المستوى العقمي أو الحسي الحركي
 وعمـ النفس، وعمـ المسانيات، :مثؿ معرفية حقوؽ ةعدّ  مف ص يستفيدتخصّ  وإنّ  المواد.

ص جديد في ميداف س عمييا بناء تخصّ ناسبو ليؤسّ يويختار منيا ما  ،والتربية الاجتماع
 1التدريس"

الأـ، أو  المّغةرؽ والوسائؿ التي تساعد عمى تعميـ ـ بالطّ يتت يّةالتّعميم فّ أكما 
البرامج والخطط التي تؤىؿ  كما تعدّ  ،ميا الطلاب في المدارسغات الأخرى التي يتعمّ المّ 
ة، وىذا ما يعرؼ المّغويّ بمساعدة المخابر  ،لمقياـ بواجبو عمى الوجو الأكمؿ المّغةـ معمّ 

 .2ؾالآف بالديداكتي
 الاستراتيجيات وتصحيح وتجريب وتقويـ إعداد موضوعو مطبّؽ، إنساني عمـ"يا إنّ 

 .3ة"ويّ بر التّ  للأنظمة وعيةوالنّ  ةالعامّ  الأىداؼ بموغ تتيح التي البيداغوجية
تسميط الضوء  مـ يسعى رواده إلىع ىي يّةالتّعميم ما سبؽ يمكف القوؿ إفّ  بعد كؿّ 

 أساسا ويرتبط لمتخطيط الضرورية المعمومات ـيقدّ  ؛ إذةيّ التّعمّمو  يّةالتّعميم العممية عمى
 والأىداؼ. الحاجات المعرفي وفؽ المحتوى حيث مف الدراسية بالمواد

 
 
 

                                                           
 .71-70م، ص2001، 8ع: عنابة، جامعة التواصل، مجمة العممي(، الخطاب تعميمية إبرير،)في بشير 1
 .28م، ص2009، 1نعمان بوقرة، لمسانيات اتجاىاتيا وقضاياىا الراىنة، عالم الكتب الحديث، عمان، طينظر:   2
لمبحوث  الواحات والتربية(، مجمة البيداغوجي بالأداء وعلاقتيا التّعميميّة) سبيعي، وحكيمة قايد أحمد نورالدين 3

 .36 م، ص2010 ،8ع: والدراسات،
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 دريس:والتّ  التّعميمو  التّعمّمالفرق بين  -2
 :التّعمّم -2-1
ُـ والعَلّاُـ؛ قاؿ ا﵀  :وجؿّ  ف مف صفات ا﵀ عزّ جاء في لساف العرب أّ لغة:  -أ العَمِيـ والعالِ

ُـ الغَيْبِ والشّيادةِ وقَ اؿَ قَ ، وَ [81﴾ ]يس: ١٨﴿وَىُوَ الْخَلّاؽُ الْعَمِي ُـعزّ وجؿّ:   عَلّا ُـ: اؿَ : عالِ
ـ الشيء عرؼ مّ تعو  ،مّماً ـ تعمّ تع اه فتعمّمويّ و إوأَعْمَمَ  وعَمّمو العِمْ َـ، عَميٌـ، فَعِيؿٌ ، و الغُيوب
 1"ـمـ مشتؽ مف الفعؿ الخماسي تعمّ والتع و،ـ الشيء: أتقنمتعو  ب،دلأـ امتع :اىووعا وحقيقت

جعمو  :التّعميـ عرّبو  ة،المدرّسالعمر الذي يذىب فيو الأطفاؿُ إلى  :التّعميـ سِفّ و 
ّـ فييا :التّعميـ مراحؿ عربي ا،  كالابتدائيّة والثاّنويّة والجامعيّة، التّعميـ الفترات الزمنيّة التي يت
 في الجامعات والمعاىد العميا التّعميـ العاليّ: الوزارة المسئولة عف التّعميـ وزارة

 .لتي لا غنى عنيا لمنّاشئوالعمميّة ا العمميّة الأساسيّ: الخبرة التّعميـ
؛ التّعميـسػة المسػؤولة عمػى يسػتمد جػذوره مػف المؤسّ  التّعمّـأصػؿ مفيػوـ  إفّ اصطلاحا:  -ب

 كما أفّ  وفؽ الفيـ الحالي. التّعمّـكػاف مسػؤولا بشكؿ كبير عف ولادة  التّعميـ ذلػؾ أفّ 
تفتػرض تواجػد مػدرس ومعرفػة نظريػة أو تطبيقيػة وأفراد تنقؿ إلييـ ىذه  التّعميـمؤسسػة 

ىػذه العناصػر الثلاثػة لا يمكػف ليػا أف  إفّ  المعارؼ لتحسيسيـ بيػا أو خوفػا عمػى ضػياعيا.
ظاـ الذي كاف ولا زاؿ ، وىو النّ التّعميـتشػتغؿ إلا في ظؿ تنظيـ اجتماعي يستفيد مف 

 .2تعمػيـدا في ىيػأة مجسّ 
ـ لمطالب عممية ديناميكية قائمة أساسا عمى ما يقدّ  التّعمّـ ا لا شؾ فيو ىو أفّ ممّ و"

مف معمومات ومعارؼ، وعمى ما يقوـ بو الطالب نفسو مف أجؿ اكتساب ىذه المعارؼ 
                                                           

 .235ابن منظور، لسان العرب، ص ينظر:  1
شكاليات ينظر:  2  ىلممتقافي ظل التحولات المحمية والرىانات المستقبمية(، التّعميمزردومي محد، )معنى التعمم وا 

م، 2010الوطني الأول حول تعميمية المواد في النظام الجامعي، مخبر تطوير الممارسات النفسية و التربوية، أفريل، 
 .26ص 
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ة وتعزيزىا، ثـ تحسينيا باستمرار، ويجب الاىتماـ أكثر بقابمية الطالب واستجابتو لمعمميّ 
 1ة" و البيداغوجي يّةالتّعميمالأساس في نجاح العممية  تجربة الطالب ىي إذ إفّ  ؛ةيّ التّعميم

لمواجية التحديات ومنافسة  موجديدة تؤىّ  معمومات وخبرات الفرد ىػو إكسػاب التّعمّـو 
 التّعمّـة عمميػػّ  معنػػاه، ذلػػؾ أفّ  ػا وىػو يجػرد مػفأمّ  ،المجتمع عمى أساس الحقائؽ العممية

ع، قصػػد تػػأميف الثبػػات ابػػدة وتقييػػد حريػػة التفكيػػر والإتقػػع تحػػت المراقبػػة والمحافظػػ
ؼ الفرد بموجب الحاجة الاجتماعية، ميمػلا، يحدث ذلؾ عندما يتصرّ . ومقاومػػة التغير

بح الأمر في يأخذ مجراه، عندما يص التّعمّـمعنػى و ع. قسػرا، الحاجػة الذاتيػة للإنمػاء والتطمػّ 
ىػي النمػو و الزيػادة والإضػػافة  التّعمّـطبيعػة  باعتبػار أفّ  ،يخػص الفػرد االنمو المعرفي شأن

ػا إذا كػػاف مػػف أجػػؿ حاجػػات الآخػػريف، أمػّ  لتعزيػػز القابميػػات قصػػد تحسػػيف الأداء والفعاليػػة.
رد مػف معنػاه لػدى الفػرد، ويكتفػي يجػّ سوؼ  التّعمّـ وفػػي سػػياؽ محػػدود المعالـ، فإفّ 

 .2صػيؿ، ولػيس اسػتيعاب مػا ىػو مطمػوب فقػط عمػى أسػاس المعيار الاجتماعيحتّ الب
، قػائـ منػذ المحظػات الأولػى التػي تعقػب صػدمة المػيلاد أو الانفصػاؿ" التّعمّـو 

، صػاؿ والتواصػؿمػو والاتّ قنػوات النّ المعرفػة ىػي السػبيؿ الوحيػد للارتقػاء التػدريجي فػي و 
المثيػرات الحسػية الفيزيائيػة، مثػؿ الضػوء والظػلاـ، ىػي أولػى مراحػؿ تكويف المعرفة. و 

مييز لبمػوغ سمية والوصؼ والتصنيؼ والتّ لا مرجعية معيارية لمتّ يحدث التراكـ المعرفي مشكّ 
رتقػاء إلػى الػوعي. يعتبػر التعػرؼ أسػاس الدرايػة قصػد تشػكيؿ مفػاىيـ وبنػاء مفيوميػة للا

ر الفيـ لبموغ الدراية تشػكيؿ المعػاني لبنػاء مفيوميػو اسػتنادا إلػى المرجعية التي تؤطّ 

                                                           
، 2أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، حقل تعميمية المغات، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط 1

 . 140-139م، ص 2000
شكاليات زردومي محد، ينظر:  2  .28في ظل التحولات المحمية والرىانات المستقبمية(، ص التّعميم)معنى التعمم وا 
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 المتعمّـللأخػذ بيػد  التّعميـالمسار المعرفػي لممعمومػة قػائـ عمػى التعزيػز، ىنػا يػأتي  والوعي.
 1"خريطتو المعرفيةىو يستكشؼ ما ىو متاح لبناء و 
 :التّعميم -2-2
لغير  ج تعاليـ: مفرد تعميـ" المعاصرة: العربيّة المّغةجاء في معجـ لغة:  -أ

َـ عمى ،مصدر عمّ َـ: لغير المصدر) وتعميمات (المصدر فرع مف التّربية يتعمّؽ بطرؽ . عمّ
 التّعميـ، التّعميـمناىج  ،التّعميـالتّربية و  تدريس الطلاب أنواع المعارؼ والعموـ والفنوف

 التّعميـالأىميّ/  التّعميـ -فييا لفترة معيّنة بصورة إجباريّة الدّراسةة و المدرّسالإلزاميّ: دخوؿ 
 2الخاصّ  التّعميـالحرّ/ 

ىداؼ ا معا لتحقيؽ الأمأو ى المتعمّـأو  المعمّـكؿ نشاط يقوـ بو " ىواصطلاحا:  -ب
ىذا   ّـت ـ، سواءتكامؿ لممتعمّ ممو الشامؿ والالنّ  يمة فتمثّ مدة لممنيج، والدّ محال يّةالتّعميم

عرؼ يكما  .ت إشراؼ الدرسحت ا أنو يت ّـمؼ أـ خارجيا، طالالنشاط داخؿ غرفة الصّ 
نامج ر جيزة التربوية لتكوف متكاممة مع البنظميا الأتضعيا أو ي يامج التر الب وأيضا: بأن

 3"يالتّعميم
ـ، فيو جعؿ الآخر مصطمح يطمؽ عمى العممية التي يجعؿ الآخر يتعمّ  التّعميـو 

وىو معمومات تمقى معارؼ تكتسب، أو ىو نقؿ معمومات  ،ـ ويقع عمى العمـ والصنعةيتعمّ 

                                                           
شكاليات  1  .26في ظل التحولات المحمية والرىانات المستقبمية(، ص التّعميمزردومي محد، )معنى التعمم وا 
 .2/546م، 2008، 1الم الكتب، القاىرة، طعالمغة العربية المعاصرة، أحمد مختار عمر، معجم  2 

عثمان آيت ميدي، المركز الوطني لموثائق  .فريدة شنــان، مصطفى ىجرسي، تص .ممحقة سعيدة الجيوية، إثـ  3
 .6م، ص2009التربوية، الجزائر، 
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يصاليا إلى فرد أو أفراد المتعمّمقة إلى منسّ  يف، أو نقؿ معارؼ أو خبرات أو ميارات وا 
 .1بطريقة معينة

ـ ـ لممتعمّ ـ مقصود لمخبرة أو الخبرات التي تقدّ "تصميـ منظّ أنو بؼ كما يعرّ 
الطالب  المعمّـ لمساعدتو عمى إنجاز التغيير المرغوب في أدائو، وىو العممية التي بيا يمدّ 

 المعمّـطو ؿ مسؤولية الإنجاز وتحقيؽ الأىداؼ، أو ىو الجيد الذي يخطّ بالتوجييات ليتحمّ 
 2اؿ"ـ مثمر فعّ وبيف التلاميذ مف أجؿ تحقيؽ تعمّ وينفذه بصورة تفاعؿ مباشر بينو 

دؼ يو يست ،طار لشروط مؤسسيةذا الإىـ يخضع إطار منظّ "في  يت ّـ التّعميـو 
ذا وىحتكاؾ والتواصؿ، مف الا التعميـ التربية وتكويف الشخصية، حيث يتـ التعميـ في جوّ 

 3"اج والوسائؿيستاذ والطالب، وعناصر مادية المنالأ يقتضي وجود عناصر بشرية
 دريس:التّ  -2-3
  َـسْ والرّ  يءَ الشّ  سَ رّ دَ  "س( ر)د  بف منظور في مادةلقد ورد في لساف العرب لالغة:  -أ

  .4"درّسَ  مف مصدرى... دّ عَ تَ ى ولا يَ دّ عَ تَ الريح، يَ  وُ تْ سَ رّ ا، ودَ فَ و دروسا: عَ سُ يدر  
عفا وبابو  رّسْـال : دَرَسَ (د ر س حاح فقاؿ عف التدريس إنّو مف")ا صاحب الصّ أمّ 

وكتب  ،دَرَسَ القرآف ونحوه مف باب نصرى ويمزـ و الريح وبابو نصر يتعدّ  دخؿ و دَرَسَتْوُ 
سُمي إدْرِيسُ عميو السلاـ لكثرة دراستو  :ا بالكسر وقيؿدِرَاس سيا بالض ّـودرس الحنطة يدرُ 

                                                           
الأردن، -ينظر: محسن عمي عطية، المناىج الحديثة وطرائق التدريس، دار المناىج لمنشر والتوزيع، عمان  1

 338م، ص2009
 338، صنفسو  2
 75أحمد مختار عمر، معجم المغة العربية المعاصرة، ص  3
 .)د ر س(، مادة 6/79ينظر: ابن منظور، لسان العرب،   4



 مدخل مفاهيمي:
 

12 
 

و تَدَارَسَيا  بَ تُ دَارَسَ الكُ  و ،يف معجمتيف بوزف مفعوؿءكتاب ا﵀ تعالى واسمو أخنوخ بخا
 1"خمؽأ بُ وْ ودَرَسَ الثّ 

وفي العصر الحديث يختمؼ مفيوـ التدريس عمى وفؽ الفمسفة التربوية اصطلاحا:  -ب
 التي غالباً ما ينظر إلييػا مػفو ـ بيا المناىج الدراسية في دوؿ العالـ المختمفة تنظّ  التي
ي ضوء الاتجاه فو ، أحدىما يطمؽ عميو الاتجاه التقميدي، والآخر الاتجاه التقدمي ؛جاىيفاتّ 

مػعػارؼ لمطالب، اب ػػسكتا  معمومػات و  د إعطػاءنػو مػجػرّ أالتدريس عمػى  إلىالتقميدي ينظػر 
لمساعدة  المدرّسنو الجيود المبذولة مف أالتدريس عمى  لىإالتقػدمػي ينظػر  الاتجاه فيو 

 .2عمى وفؽ ظروفو واستعداداتو وقدراتو كؿّ ، المتكامؿ موّ الطمبة عمى النّ 
في  يػو الفػرديا العمػؿ ويؤدّ ظائؼ والعمميات التي يضمّ الو مجموعة " ىوالتدريس إفّ 
دريس نشاط يستيدؼ والتّ  .جارة وغير ذلؾب أو التّ أو الطّ  التّعميـكمينة  ،فنشاط معيّ 
احتراـ الاكتماؿ النقمي لمطالب وقدرتو عمى  ويمارس بالطريقة التي فييا، التّعميـتحقيؽ 

وىي بيذا تختمؼ عف  ،التدريس مف أصعب الميف وأسبقيانة د ميالحكـ المستقؿ، وتعػّ 
 3"ىخر ف الأيالم

، وما لا يقبؿ اوتقويمي اوقياسي ايمكف ملاحظتي عمميةإذف،  التدريسف
والتلاميذ  المدرّسيشتمؿ عمى بعد إنساني يتمثؿ في التفاعؿ بيف  التدريس ،تدريسا ليس

عممية اتصاؿ  ، وىويالمدرّسوالمنياج والمحتوى وعناصر أخرى تدخؿ في المحيط 
استخداـ لغة ما لتوصيؿ رسالة  المعمّـ، فيجب عمى المّغةوتواصؿ وسيمتيا الرئيسية ىي 

                                                           
المكتبة العصرية، الدار النموذجية، بيروت،  وسف الشيخ محمد،  .ينظر: زين الدين الرازي، مختار الصحاح، تح  1
 103م، ص1999، 5ط
يمان إسماعيل عايز، مناىج المغة العربية، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمانو ، ينظر:  سعد عميج زاير 2 الأردن، -ا 
 56م، ص2014، 1ط
 57ينظر:  المرجع نفسو، ص 3
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نما ىو  المعمّـليست فقط ما يقوـ بو و ، كما أنّ فنة إلى مستقبؿ معيّ معيّ  داخؿ الفصؿ، وا 
 .1بالتلاميذ المدرّسف أنشطة كثيرة قبؿ وأثناء وبعد لقاء عممية تتضمّ 
يكمف في كوف  التّعمّـو  التّعميـالفرؽ بيف  فّ إيمكف القوؿ ما سبؽ الحديث عنو وبعد 

 التّعمّـىو نتاج تمؾ العممية؛ ف التّعمّـىو العممية والإجراءات التي تمارس، بينما  التّعميـ"
جاىات والميوؿ والمدركات كاكتساب الاتّ  ،يعني ما يكتسبو الفرد بالخبرة والممارسة
فيو تعديؿ في السموؾ نتيجة ما يحدث  التّعميـا والميارات الاجتماعية والحركية والعقمية، أمّ 

 2أو نفعؿ أو نلاحظ"
ا في أشكالو كانػت تصػوراتو، إذا ما كاف قار  ، كيفمػا التّعميـفعػؿ " إضافة إلى أفّ 

، ىػي فػي طبيعػة وظيفتيػا ديناميػة تسػتمر داخػؿ الػزمف، ولا التّعمّـومعداتو، فػإف صػيرورة 
فإنػو يوجػد بالتأكيػد تػوازف شػكمي بػيف  ،، وبالتػاليالتّعميـتتوقػؼ خػلاؿ فتػرات توقػؼ فعػؿ 
فػي الاسػتمرارية  التّعمّميبـدأ  التّعميمفعندما ينتيي ايتيما، ىػذيف النمطػيف عمػى مسػتوى بػد

ي، فإف ئوعمػى الػرغـ مػف التشػابو الشػكمي و الأدا إلػى مػا بعػد نيايػة الػدرس أو التجربػة.
 3"السيرورتيف تختمفاف عمى مستوى التكامؿ

يستخدـ في ثلاثة  التّعميـوالتدريس يمكف القوؿ إفّ  التّعميـولمتفريؽ بيف مفيومي 
متو آداب المجالسة، متو النحو وعمّ مجالات ىي: المعارؼ والميارات والقيـ؛ إذ نقوؿ: عمّ 

ستو قيادة ستو آداب المجالسة أو درّ درّ  :حو، ولا نقوؿستو النّ متو قيادة السيارة. ونقوؿ درّ وعمّ 
؛ إذ يستخدـ في سأكثر شمولا وعمومية من التدري التّعميمفإن السيارة، وتأسيسا عمى ىذا 

مت أشياء مف قراءتي ىذه مت الكثير مف الكتاب، وتعمّ فتقوؿ: تعمّ  ،مواضع كثيرة في الحياة
                                                           

 https://www.alukah.net   01/04/2023حنافي جواد، عموميات في التدريس،  1
، 1الأردن، ط-عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، دار الشروق لمنشر والتوزيع، عمان محسن  2

 .56م، ص2006
شكاليات  3  .26في ظل التحولات المحمية والرىانات المستقبمية(، ص التّعميمزردومي محد، )معنى التعمم وا 

https://www.alukah.net/
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بمعنى أنو تعميـ  ،التّعميـالقصة وغيرىا، أما التدريس فإنو يشير إلى نوع خاص مف طرائؽ 
 التّعميـا عممية مخطط لو مقصود. وىذا يعني أف التدريس يحدد فيو السموؾ المرغوب، أمّ 

أف يحدث خارج المؤسسات  ويمكففإنيا يمكف أف تحدث بقصد أو مف دوف قصد، 
 1عمى عكس التدريس الذي يتـ داخميا يّةالتّعميم

 والتدريس في الآتي: التّعميـويمكف التفريؽ بيف مفيومي 
 قد يكوف مقصودا وقد يكوف غير  التّعميـالتدريس عمؿ مقصود في حيف أف  فّ إ

 أنو يمكف أف يحدث بقصد مسبؽ أو أنو يحدث مف دوف قصد.مقصود؛ بمعنى 
 لأنو يتناوؿ  ؛أوسع استعمالا مف التدريس في المجاؿ التربوي التّعميـ فّ إ

المعارؼ والقيـ والميارات في حيف يقتصر التدريس عمى المعارؼ والقيـ مف 
 دوف الميارات.

 ارجيا أو في وقد يحصؿ خ يّةالتّعميميحصؿ داخؿ المؤسسات  التّعميـ فّ إ
 2يّةالتّعميما التدريس فلا يحصؿ خارج المؤسسات الاثنيف معا، أمّ 

أشمؿ وأوسع استعمالا مف التدريس؛ لأنو يطمؽ  التّعميـوبالتالي يمكف القوؿ إفّ 
سواء أكاف مقصودا أـ غير مقصود، و ىو يقع عمى  التّعميـعممية يقع فييا  عمى كؿّ 

و الحساب والكيمياء والأخلاؽ والشجاعة والكرـ متُ عمّ  :المعارؼ والقيـ والميارات فأنت تقوؿ
في حيف لا يصح أف تقوؿ درستو السباحة أو درستو قيادة  ،والسباحة وقيادة السيارات

 التّعميـالتدريس لا يقع عمى الميارات و السيارات ميارتاف و  وقيادةَ  السيارات لأف السباحةَ 
 وسيمة مف وسائؿ التربية أيضا غايتو تعديؿ السموؾ

 

                                                           
 .56-55عربية، صينظر: محسن عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة ال 1

 .339ينظر: محسن عمي عطية، المناىج الحديثة وطرائق التدريس، ص  2
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 :يّةالتّعميم العممية أطراف -3
 ،المعمّـو  ،المتعمّـ ىي: ثلاثة أطراؼ تتفاعؿ أف يجب يّةالتّعميم العمميةؽ حقّ لت
 تحقيقيا، المراد والأىداؼ النتائج بموغ إلى محالة ولا حتما سيقودنا وذلؾ ،يّةالتّعميموالمادة 

 .يالتّعميم الفعؿ أساس ياوصفب الأطراؼ ىذه إلى لذلؾ سنتطرؽ
 :المعمّم -3-1
 العربيّة المّغة تعميـ عمى القائـ أنو إلى تعود الأولى، بالدرجة المعمّـ دور أىمية إفّ 

 عمى التلاميذ قدرة تكوف الأسس ىذه جودة وعمى مقدار وبيداغوجية، معرفية أسس وفؽ
 مف كافيا يممكوف مستوى العربيّة المّغة متعممي مف وكثير لمغة، الأولى المبادئ استيعاب
 إلى الفشؿ ىذا يؤوؿ وربما الفشؿ، في يقعوف ذلؾ رغـ لكنيـ دراستيـ، في يتغيروف الذكاء

 النطؽ مثؿ الأولى مبادئيا تعمـ عف ناىيؾ ،المّغة عموـ تعمـ في المعرفي تدني مستواىـ
 جميع عمى لغتيـ ممارسة مف تمكنيـ كافية والتزود بمفردات التركيب، وكيفية الصحيح
 العممي، تأىيمو الكؼء، وضعؼ المعمّـ توفر عدـ بسبب ىذا وكؿ ناجح، بشكؿ الأصعدة،
 .1البيداغوجي وتكوينو
 ايوموجّ  انمكوّ  اشخص بصفتو التّعميـ عممية لإنجاح أساسية ركيزة المعمّـ ويعدّ  
 مف يتـ والذي العممية، الإجرائية الناحية مف أـ النظرية العممية الناحية مف سواء ،لمتعميـ
 ريفالمنظّ  مف الكثير نجد ولأىميتو الدراسية، المناىج في وضعو تـ تطبيؽ لما خلالو

 والعقمي. الفكري بمستواه للارتقاء تأىيمو إعادة عف يتحدثوف التّعميـتطوير  عمى والعامميف
الفرد  بيف تقوـ التربية عممية إف" :فقاؿ المعمّـ وظيفة عف العمماء أحد تحدث وقد

الفرد  بيف المعمّـ وموقؼ الأخلاؽ، وعالـ المجتمع، وعالـ الطبيعة، عالـ :الثلاث وعوالمو
                                                           

، التّعميميّةالتربوية(، مجمة  والطرائق الحديثة المسانيات منظور من العربية المغة مداني، )تعميمية ينظر: أحمد 1
  .121م، ص2017، مارس 10، ع:4الجزائر، مج:-، الشمف بوعمي بن حسيبة جامعة
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 ويرشد، ويوجو ويشرؼ يعيف المعمّـو  العوالـ، وىذه الفرد بيف مستمر والتفاعؿ وعوالمو،
 .1المنشود" اليدؼ إلى ويوجيو التفاعؿ ىذا حتى يسيؿ
التفكير،  عمى مساعدتو لمطلاب خلاؿ مف وذلؾ يّةالتّعميم العممية في ـ دورممعمّ فم

الأىداؼ،  تحقيؽ عمى مرنًا ويعمؿ استخدامًا العممية المادة استخداـ الأفكار، وكذلؾ وتوليد
 .2بالقراءة وميتما مثقفا والمعاممة، وأف يكوف الحكـ في والعدؿ بالموضوعية يتسـ وأف

 العممية في وحده المعمّـ دور عمى التربية في القديـ الاتجاه أصحاب ويؤكد
 اكتسابو في التمميذ دور عمى يؤكدوف الذيف الحديث الاتجاه غرار أصحاب عمى ،يّةالتّعميم
 .3لمعموـ ولممعارؼ بنفسو

التدريس،  عممية فاعمية مدى في الحاسـ العامؿ ىو المعمّـف إومف ىنا يمكف القوؿ 
شراؼ دور أصبح قد يّةالتّعميم العممية في المعمّـ دور بأف والقوؿ لممتعمّـ، كونو  توجيو وا 

 واستثمار دوافعيـ يف وتوجيوالمتعمّم ميؿ خلاؿ مف يّةالتّعميم لمعممية والموجو يعتبر المرشد
 خبرات سابقة. مف يمتمكونو لما
 :المتعمّم -3-2

عداده  المتعمّـ توجيو إلى التربية تسعى ، إذيّةالتّعميم العممية مف المستيدؼ ىو وا 
 يّةالتّعميمفي أية مادة مف المواد  التّعمّـو  التّعميـ"فعندما يذكر العمـ أو تذكر عمميتي  لمحياة،

في أي مؤسسة تعميمية )سواء في المدارس أو المعاىد الحكومية أو الخاصة، أو حتى 
، يّةالتّعميمالكميات أو الجامعات(، يذكر معيا الطالب كأىـ المكونات الأساسية لمعممية 

                                                           
 م،1976 ،1ج: ،5ط القاىرة، المعارف، دار التدريس، وطرق التربية المجيد، عبد الحميد عبد العزيز، عبد صالح 1

 .159ص
م، 2012  ،14الجزائر، ع:-الأثر، ورقمة العربية(، مجمة تعميم المغة المساني في لبوخ، )المنيج ينظر: بوجممين 2 
 .78-77ص
 .13م، ص1983ت،  د القاىرة، المعارف، دار العربية، المغة تدريس في التوجيو السمان عمي محمود ينظر: 3 
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مف جية، ولا  التّعمّـو  التّعميـلا وجود لعممية  المتعمّـ أحيانافبدوف الطالب أو ما نسميو 
نفسو مف  المعمّـأو حتى  يّةالتّعميموجود لبقية المكونات الأخرى كالمادة العممية والمؤسسة 

 .1جية أخرى"
استبداؿ مفيوـ التمميذ  ساىمت فيالعموـ الديداكتيكية ويجب ىاىنا التنويو إلى أف "

 المعاصرة التربوية الأدبيات يف وتداولا الااستعم كثرر أيخوأصبح ىذا الأ المتعمّـفيوـ بم
مجموعة مف بإكسابو والتكويف ىي إعداد متعمـ ميني وذلؾ التربية وأضحت ميمة 

 .2والميارات"والقدرات  المعارؼ
 متعلم تلميذ

 سمبي
 منفعل

 تابع/ خاضع
 يتمقى المعارف

 مقمد
 قاصر

 إيجابي
 فاعؿ

 مشارؾ /مستقؿ
 عارؼميبني ال

 مبدع
 مسؤوؿ

 
 
 

                                                           
-أفاق جديدة لتعميم معاصر، دار مجدلاوي لمنشر والتوزيع، عمان التّعميميّةأحمد مصطفى حميمة، جودة العممية  1

 .215م، ص2013الأردن، 
عبد الله، )صورة المتعمم في نظريات التعمم من الذات المنفعمة إلى الذات الفاعمة(، مجمة عموم  بربزيينظر:  2

 .104م، ص 2015، المغرب، أكتوبر 63التربية، ع:

 والمتعلممفهومي التلميذ  ينب الاختلافأوجه 
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، المتعمّـصطمح مبأو  المتمدرسقة التقميدية بلاالع فياستبدؿ مصطمح تمميذ  وكما
، ناىيؾ عف الدرس الذي أصبح المعمّـأستبدؿ أيضا بمصطمح  المدرّسفإف مصطمح 

 يسمى بالمحتوى.
 والاستيعاب، للانتباه سمفا مييأ واىتمامات، فيو وعادات قدرات يمتمؾ" المتعمّـو 

 المستمر التدعيـ الحرص عمى كؿ يحرص أف ىو الأولى بالدرجة الأستاذ ودور
 .1لمتعمـ" يقتضيو استعداده الطبيعي الذي وارتقاؤه تقدمو ليتـ وتعزيزىا لاىتماماتو
 في مراعاتو والأخذ وجب ومحوره يالتّعميمالعمؿ  مركز ىو التمميذ ىذا كاف ولما

 التكويني جانبو تخص والوجدانية التي والنفسية المعرفية أبعاده جميع الحسباف
 :(يّةالتّعميم)المادة  المحتوى -3-3

وما تشتمؿ  ،التّعمّـمف أىـ مصادر  التي ىي يّةالتّعميميعرؼ المحتوى بأنو المادة 
 ،السموكية المرغوبة مف معمومات الأنماطيف المتعمّمعميو مف خبرات تستيدؼ إكساب 

يـ اجتماعية، وذلؾ مف أجؿ تحقيؽ النمو قوميارات، وطرؽ تفكير واتجاىات و  ،ومعارؼ
مف  المتعمّـ، أو بعبارة أدؽ كؿ ما يشتمؿ عميو سموكياتيـالشامؿ لممتعمميف، وتعديؿ 

، وذلؾ بقصد والاجتماعية (الوجدانية)والقيمية  )الميارية(، الإدراكية والأدائيةالمعارؼ 
 .2التربوية المنشودة للأىداؼيذ طبقا تحقيؽ النمو الشامؿ لمتمم

 في السائدة الثقافة تشكؿ التي والأفكار بقولو: "كؿ الحقائؽ الدريج محمد يعرفو
 والدينية والفمسفية والأدبية العممية مختمؼ المكتسبات إنيا معينة، حقبة في معيف مجتمع
 رىينا تنظيـ المحتوى يبقى حيف الإنسانية في الحضارة منو تتخمؼ مما وغيرىا والتقنية

                                                           
 .142، ص-حقل تعميمية المغات-أحمد حساني، دراسة في المسانيات التطبيقية 1
-ينظر: صالح ذياب ىندي، ىشام عامر عميان، دراسات في المناىج والأساليب العامة، دار الفكر لمطباعة، عمان 2

 .87م، ص1999، 7الأردن، ط
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 تسميتو عمى ما يصطمح أي الديداكتيكي العمؿ ذاتيا وبأشكاؿ يّةالتّعميم العممية بمتطمبات
  1التدريس" بطرؽ

 مؤلؼيعود  حيث التقميدية يّةالتّعميم العممية مركز ىي يّةالتّعميم أي إف المادة
 ىنا ومف والوثائؽ، الكتب ثنايا في المخبأ والإنساني المعرفي إلى الخزاف الدراسية البرامج
 المعمومات حفظ الأساسية وظيفتو فتصبح والترتيب والتمخيص في النقؿ المعمّـ عمؿ يأتي

 عمى يقتصر التّعميـ مف النوع ىذا أىداؼ يجعؿ مما التمميذ، في عقؿ حشوىا ثـ وترديدىا
 مجيوؿ ىو ما ويبقى وحوافزه، التمميذ اىتماـ مراعاة دوف المعارؼ والمعمومات اكتساب
 يستطيع مف ىو الناجح المعمّـ يصبح الحالة ىذه في ،يّةالتّعميم ىذه الممارسات مف مقصي

 درسو. خلاؿ المعارؼ مف ممكف أكبر عدد يقدـ أف
و الموسوعة عمى أمثؿ الكتب  ،تمؾ المادة المكتوبة أيضا يّةالتّعميميقصد بالمادة و 

و أو المسموعة عمى الشرائح أشرطة الفيديو أشرطة الكاسيت أو المرئية المسجمة عمى أ
المواد الدراسية ىي إحدى  أو يّةالتّعميمو المصورات المواد أـ الثابتة لافلأو اأالثقافيات 

يعتمدوف عمى شرح  الطلاب لا بياو  التّعميـوليا دور ىاـ لعممية  التّعميـالعوامؿ لعممية 
متنوعة ومنيا  يّةالتّعميمقط ولكف يستطيعوف أف يتعمموا بأنفسيـ. لأفّ مصادر المواد  المعمّـ

 والمراجع الخارجية وغيرىا... ي والتسجيؿالمدرّسالكتاب 
أف  المعمّـوجب ىنا عمى أ، فالتّعمّـمف أىـ مصادر  دتع يّةالتّعميموبما أف المادة 

 وذلؾ بمراعاة الغايات البيداغوجية لمعممية يّةالتّعميميكوف عمى دراية في اختيار المادة 
واىتماماتو ودرايتو الذاتية والوقت المخصص لممادة،  المتعمّـومستوى  يّةالتّعميم

 :2العيّنةويكوف ذلؾ بالكيفية 

                                                           
 .88م، ص2000 دط، دب، الكتاب، قصر ،التّعميميّة العممية تحميل الدريج، محمد 1

 .143، ص-عميمية المغات حقل ت -ينظر: أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية   2
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  في طور  المتعمّــ لائوترتيبيا ت المّغةأف يدرؾ أنو ليست كؿ ألفاظ  المعمّـعمى
 .المّغويّ معيف مف أطوار نموه 

 المعنية لمتعبير  المّغةفي حاجة إلى كؿ مكونات  المتعمّـبالضرورة أف يكوف  ليس
نماواىتماماتو التواصمية داخؿ المجتمع،  ،عف أغراضو التي ليا  تكفيو الألفاظ وا 

 .صمة بالمفاىيـ العامة التي يحتاجيا في تحقيؽ التواصؿ
  في درس مف الدروس ا وذلؾ محدودة  المتعمّـيجب أف تكوف المعرفة التي يتمقاىا

الأخير يصاب ىذا  لا، وحتى المتعمّـلدى  الاستجوابيةجد بيدؼ مراعاة الطاقة 
 .، وبالتالي ينفر مف مواصمة تعممو لمغةبالإرىاؽ إدراكي

 الطريقة: -3-4
 المعمّـسمسمة الفعاليات المنظمة التي يديرىا "التدريس بأنيا في  ةقيطر الؼ تعرّ 

 يّةالتّعميمالمواقؼ  المعمّـداخؿ الصؼ الدراسي لتحقيؽ أىدافو، أي الكيفية التي ينظـ بيا 
يف المعرفة المتعمّمكساب نشطة المختمفة وفقاً لخطوات منظمة، لإواستخدامو لموسائؿ والأ

 المعمّـويمكف تعريفيا كذلؾ بأنيا النيج الذي يتبعو  .تجاىات المرغوبةلاوالميارات وا
ي أو المنياج مف معارؼ وميارات ونشاطات لممتعمـ المدرّسما تضمنو الكتاب  لتوصيؿ

 1"ؿ التفاعؿ بيف الطرفيفلابيسر وسيولة مف خ
وطرائؽ التدريس ىي "مجموعة الأداءات المفظية وغير المفظية، وجدانية وحركية، 

الخصة.  وف لإحداث سموؾ متوؽ لدى التلاميذ في نيايةالمتعمّموف مع المعمّميقوـ بيا 
كما يقولوف مادة وطريقة وشخصية وعلاقات دافئة حميمية وىو مثؿ أحمى وأسوى  المعمّـو 

                                                           
وتطورىا في المنظومة التربوية الجزائرية الراىن  التّعميميّةالعممية )الدين زمام،  نورو الدين حمر العين،  نور 1

 .693والمستقبل(، ص
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حسنة يوفر لتلاميذه البيجة والحرية ليحقؽ إيجابي التلاميذ ونشاطيـ ومشاركتيـ في 
 .1الدرس"

تمكف حتى ي ،قة ناجحةيطر  بنجاح لابد مف اختيار يّةالتّعميموحتى تتـ العممية 
ة يداغوجيالأىداؼ البفتتحقؽ  سوي،بشكؿ  المتعمّـوبثيا في  معموماتو مف نقؿ المعمّـ

فيما ستمقاه  المتعمّـتحبب أو تكره  يمكف أف المعمّـالتي يتبناىا  قة المناسبةي، فالطر المرجوة
ضعؼ أو تتدارؾ عمى مستوى المنيج،  الثغرات مف ريتعالج الكثوقد  خلاؿ الحصة،

 .المتعمّـ
صاب الكافي في أساليب تدريس  عمي عطية الجيدة في التدريس يقوؿوعف الطريقة 

ي، ودخوؿ متغيرات كثيرة متنوعة التّعميمنظرا لاختلاؼ عناصر الموقؼ : "العربيّة المّغة
بوجود طريقة مف طرائؽ التدريس تعد الأفضؿ دائما  ، لا يمكف القوؿالتّعمّـفي عممية 

لتي تلائـ مرحمة دراسية قد لا تلائـ ، وامادة أخرى فالطريقة التي تلائـ مادة قد لا تلائـ
لائـ نمطا آخر، والتي ت يف قد لاالمتعمّممرحمة دراسية أخرى، والتي تلائـ نمطا معينا مف 

 يحسنيا مدرس معيف قد لا يحسنيا مدرس آخر، والتي تستجيب لأىداؼ معينة قد لا
 2."يستجيب لأىداؼ أخرى

وكمفة أقؿ.  أىداؼ التدريس بوقت أقؿ، وجيد أقؿ، الجيدة ىي التي تحقؽ والطريقة 
 :3توافرت في الطريقة يمكف أف تجعميا فاعمة جيدة وىي وىناؾ عدد مف الشروط إذا ما

  ي بأقؿ وقت وجيدالتّعميمأف تكوف قادرة عمى تحقيؽ اليدؼ. 
  يف وقابمياتيـالمتعمّمأف تتلاءـ وقدرات. 

                                                           
م، 1998، 1حسن شحاتة، المناىج الدراسية بين النظرية والتطبيق، مكتبة الدار العربية لمكتاب، القاىرة، ط 1

 .20ص
 .65محسن عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، ص  2
 .64ينظر: المرجع نفسو، ص  3
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 التّعمّـيف نحو المتعمّمة يأف تستثير دافع. 
 إمكانية استخداميا في أكثر مف موقؼ تعميمي. 
 إمكانية تعديميا بحسب الظروؼ المادية والاجتماعية لمتدريس. 
  أف تعتمد الانتقاؿ مف المعموـ إلى المجيوؿ، ومف السيؿ إلى الصعب ومف الكؿ

 .إلى الجزء
  ّدج مف المحسوس إلى المجرّ أف تتدر. 
  يّةالتّعميمأف ترتبط بالأىداؼ. 
  ّالطمبة عمى التفكير الجيد والوصوؿ إلى النتائج أف تحث. 
 في تقديـ المادة والسيكولوجي يأف تراعي الجانب المنطق. 
 أف تساعد الطمبة في تفسير النتائج التي توصموا إلييا. 
 أف تسيـ في الربط بيف الجانبيف العممي والنظري لممادة. 

 :يّةالتّعميمص أطراؼ العممية يمخّ  الآتيوالمخطط 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 مدخل مفاهيمي:
 

23 
 

العملية 
 التعليمية

 الطريقة

 المتعلّ  المعلّ 

 المادة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

للأطراف الفاعلة في العملية التعليمية توضيعيرسم   



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الأولّ
 
 
 
 
 
 



  لإ   ج            ف              إ      .            فص     ل:                       
 

25 
 

 تمييد:

نسؽ مف و ، ابف جني عرّؼكما  قوـ عف أغراضيـ ر بيا كؿّ أصوات يعبّ  المّغة
الإنساف بيدؼ التواصؿ مع الغير، والتعبير عف الإشارات والرموز الصوتية، يستخدميا 
كما ىو متعارؼ عميو ألفاظ يعبر بيا عف  المّغةف ؛وجيات النظر والرؤى، واكتساب المعرفة

المعاني المراد بثيا في الآخر. وقد استخدميا الإنساف فصاغيا في قوالب، ونتاج ىذه 
  .القوالب أفرز لنا تعبيرا

 الإنسافبحاجة  زادت، والتطور التكنولوجي الحاصؿحياة، وتماشيا مع متطمبات ال
. تبمغو ما يرنو إليونقؿ أفكاره وتجاربو إلى متمقيف آخريف، ففكر في وسيمة إلى التواصؿ و 

إضافة  ومرآة عاكسة ليا، وات،ػػتابة التي أصبحت ترجمة ثابتة للأصػػاىتدى إلى الكو 
 الأفكار والآراء، وتسجيؿ الحوادث والأخبار. تبميغتساعد الإنساف عمى لكونيا 

ي الأوساط الدراسية لمتعبير عامة وف التمميذ عاجزا عف وفي وقتنا الراىف أصبح
مف كؿ نواحييا الصرفية  المّغةالتي تستثمر  الإدماجيّةلموضعيات  خاصة، فيو بحمجة
 والنحوية والبلاغية.

ى أىميتو؟ وما الوضعية أنواعو وأسسو؟ وكيؼ تتجمّ  ىو التعبير الكتابي وما فما
      ، وما مكوناتيا، وكيؼ تبنى؟.الإدماجيّة
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 التعبير الكتابي: -أولا

 مفيوم التعبير الكتابي: -1

إلى المفيوـ المضبوط ليذا المصطمح المركّب، لابد أف نتعرؼ عمى  لموصوؿ
 لغة واصطلاحا: ةمفيوـ كؿ مف مركبيو عمى حد

   تعريف التعبير: -1-1

)ع ب ر( العيف والباء والراء أصؿ صحيح واحد يدؿ " المّغةجاء في مقاييس   لغة: -أ
ىا رَ سّ يرا، إذا فَ عبِ ة، ويعبرىا تَ ارَ بَ برا وعَ ا يعبّرىا عَ ؤيَ يء. وعبّر الرُ في الشّ  ي  ضِ والمُ  وذِ فُ عمى النُ 

عنو،  رَ بّ وعَ  فَ يّ وبَ  بَ في نفسو أعرَ  ا. وعبر عماىَ ا وأخبر بما يؤوؿ إليو أمرُ ىَ رَ وعبّرىا: فسّ 
، كقولنا عما في الضمير رُ بِ عَ ـ عنو والمساف يُ مّ كَ ف تَ لاَ عف فُ  رَ بّ فأعرب عنو الاسـ العبرة، وعَ 

عبر الشخص عما في نفسو، بمعنى أعرب وبيف ما في داخمو مف مشاعر وأحاسيس 
 .1"لنفس بالكلاـىو الإفصاح والإعراب عما في ا المّغةبالكلاـ، فالتعبير في 

عما في نفسو وعف فلاف: عبر بالكلاـ في مادة )ع ب ر(  لساف العربوورد في 
أعرب وبيف بالكلاـ وىو الأمر استند عميو، وبفلاف شؽ عميو، وأممكو والرؤيا: فسيا وفلاف 

 فيو الإفصاح والإبانة. . 2أبكاه ويقاؿ عبر عينو: أبكاه

ىو إفصاح الإنساف بمسانو أو بقممو عمّا في نفسو مف الأفكار التعبير  اصطلاحا: -ب
والمعاني والمصطمحات وتوظيفيا بطريقة سميمة وتصوير جميؿ أو ىو القدرة عمى السيطرة 

حديثا وكتابة واستخداميا لمتعبير عف النفس. وىو نوعاف: التعبير الشفوي؛  المّغةعمى 

                                                           
 . 208، ص4ابن فارس: مقاييس المغة،  مج:  1
 .مادة )ع ب ر( 4/529 ابن منظور، لسان العرب،ينظر:   2
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ف مشاعر وأفكار، وعميو مدار حياة النّاس ونعني بو التعبير بالمساف عمّا في النفس م
صاؿ بعضيـ ببعض لقضاء مصالحيـ وتنظيـ شؤونيـ. والتعبير الكتابي الاجتماعية في اتّ 

. وىو امتلاؾ القدرة عمى نقؿ 1وفيما يأتي تفصيؿ الحديث عنو ،الذي ىو موضوعنا
ؾ ميارات عديدة الأفكار والمعاني إلى المتمقي شفويا أو كتابيا في وضوح وتتداخؿ في ذل

 ة والعمميات العقمية، والإبداعات الأدبية والميوؿ.المّغويّ كالميارات 

والتعبير أيضا ىو امتلاؾ القدرة عمى نقؿ الفكرة أو الإحساس الذي يعتمؿ في 
 الذىف، أو الصدر إلى السامع، وقد يتـ شفويا أو كتابيا عمى وفؽ مقتضيات الحاؿ.

بمفيومو العاـ، أف يتحدث الإنساف أو يعبّر عمّا في نفسو مف موضوعات  والتعبير
تمقى عميو، أو ما يحس ىو بالحاجة إلى الحديث عنو استجابة لمؤثرات في المجتمع أو 

 في الطبيعة.

"بأنو غاية، وغيره وسائؿ مساعدة معينة عميو فالقراءة  المّغةيمتاز التعبير بيف فروع 
ة. وألواف المعرفة والثقافة، وكؿ ىذا أداة لمتعبير والمحفوظات المّغويّ تزود القارئ بالمادة 

والنصوص منبع لمثروة الأدبية، وذلؾ يساعد عمى إجادة الأداء، وجماؿ التعبير. والقواعد 
وسيمة لصوف المساف والقمـ عف الخطأ في التعبير، والإملاء وسيمة لرسـ الكممات رسما 

 2بي عمى صورتو الصحيحة"صحيحا، فيتفيـ التعبير الكتا

 

 
                                                           

الجزائر، -المسيمةحسين بركات، محاضرات في مقياس تقنيات التعبير، جامعة محمد بوضياف، ينظر:  1
 .12م، ص2017/2018

 .145م، ص1991، 14إبراىيم عبد العميم، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية، دار المعارف، القاىرة، ط  2
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 تعريف الكتابة: -1-2

 بُ كتُ يَ  بَ تَ كَ  نقوؿ: 1جاء في المعجـ الوسيط أفّ الكتابة ىي: صناعة الكاتب. لغة: -أ
ية، رّ اؽ عمى الحُ يـ، كما تعني الاتفَ نظِ د والتّ والشّ  معَ ، فالكتابة تعني الجَ وبٌ كتُ ة وىو مَ ابَ تَ كِ 

و مقابؿ مبمغ مف تِ يَ ر  معو عمى حُ  ؽُ فِ إليو منجما، أي يتّ  يوِ د  ؤَ اؿ يُ عمى مَ  هُ بدَ ب عَ اتِ كَ يُ  ؿُ جُ فالرّ 
الماؿ. يقوؿ ابف الأثير: "الكتابة أف يكاتب الرجؿ عبده عمى ماؿ يؤديو إليو منجما، فإذا 
أداه صار حرا، قاؿ وسميت كتابة بمصدر كتب لأنّو يكتب عمى نفسو لمولاه ثمنو، ويكتب 

  2د كاتبو مكاتبة والعبد مكاتب"مولاه لو عميو العتؽ، وق

تعد الكتابة مف الوظائؼ الأساسية لممدرسة الابتدائية، ومف أبرز اصطلاحا:  -ب
، وىي الفف المقابؿ لمقراءة مف حيث الأىمية في  المّغةمسئوليتيا. وىي تمثؿ فنا مف فنوف 

 مثلاف مواقؼتأنيما  في القراءة والكتابة عف الاستماع والحديث تختمؼإذ  ؛بناء المواطف
مؤقتة تنتيى بانتياء زمنيا في الحياة اليومية. وتشاركيا القراءة في أنيا عبارة عف نشاط 

عمى الصورة  إنساني مؤقت، ولكف العائد مف القراءة الممثؿ في صورة أدب أو فف أو عمـ
 3االمكتوبة ىو ذلؾ الجزء الضروري لاستمرار الحضارة وتنمية والتكنولوجي

 : يأتيويمكف إبراز أىميتيا فيما      

  المواطفأنيا جزء أساسي لممواطنة، وشرط ضروري لمحو أمية. 
  يف: فكرىـ المعمّمأنيا أداة رئيسية لمتممذة عمى اختلاؼ مستوياتيا، والأخذ عف

 . وخواطرىـ
                                                           

 .775إبراىيم أنيس وآخرون، المعجم الوسيط، ص  1
 ، مادة ]ك ت ب [.4/3817ابن منظور: لسان العرب،   2
م، ص 2009، 2المرجع في تدريس المغة العربية، مركز الاكتتاب لمنشر، القاىرة، طينظر: إبراىيم محمد عطا،   3

217-218. 
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  أنيا أداة اتصاؿ الحاضر بالماضي كما أنيا معبر الحاضر لممستقبؿ، إذ أف
واحد مف الكتابة طريؽ لوصؿ خبرات السابقيف بما يستدعيو بنمط  التعامؿ

نياء لحمقات  اللاحقوف، كما أف اختلاؼ نمط الكتابة قطع لجسور الاتصاؿ وا 
 .التاريخ ، وبتر لمجذور الحضارية والثقافية

 مف أىـ وسائؿ الاتصاؿ البشرى بالخطابات أو المراسلات وشتى وسائؿ  أنيا
 .مناسبةالاتصاؿ، مف مقالة، أو تقرير، أو بطاقة 

  أنيا وسيمة مف وسائؿ تنفيس الفرد عف نفسو والتعبير عما يجوؿ بخاطره أيا كاف
 .الأدبىذا التعبير شعرا كاف أـ نثرا، أو أي فف مف فنوف 

 فمولا الكتب المدونة، والأخبار المخمدة، والحكـ المخطوطة  ،أنيا أداة لحفظ العمـ
لضاع أكثر العمـ، ولغمب سمطاف النسياف سمطاف الذكر، ولما كاف لمناس مفزع إلى 

 .موضع
  إنيا شيادة تسجيؿ لموقائع والأحداث والقضايا تنطؽ بالحؽ، وتقوؿ الصدؽ تشير

 .التحيز والممالأة المكتوب، بأمانة الكممة، وتجير بالواقع، بعيدا عف
أف الكتابة اكتسبت مزيدا مف العناية والاىتماـ في الإسلاـ. فأطوؿ آية في القرآف 

ْـ بِدَيْفٍ إِلَى أَجَؿٍ مُسَم ى فَاكْتبُُوهُ﴾ ]البقرة:  [ تبيف 282الكريـ ﴿يَا أَيُّيَا الّذِيفَ آمَنُوا إِذَا تَدَايَنْتُ
عمى المتابعة، وكتابة الكبير والصغير مف الديوف. والشيداء  يصفة الكاتب والكتابة والممم

جعؿ فداء الأسرى القرشييف مف الذيف وسمـ  صمى ا﵀ عميووفي السيرة النبوية أف الرسوؿ 
يعرفوف القراءة والكتابة في بدر أف يعمـ الأسير منيـ عشرة مف صبياف المسمميف القراءة 

 .1 والكتابة

                                                           
 .218-217إبراىيم محمد عطا، المرجع في تدريس المغة العربية، ص   1
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ؿ مّ كؿ المصطمحات التي سبؽ ذكرىا ىي مصطمحات تك نستنتج مما سبؽ أفّ 
بعضيا البعض، ومتداخمة فيما بينيا، فالكتابة ىي تجسيد لمتعبير عما اختمج في صدر 
الإنساف مف أحاسيس ومشاعر أو انفعالات لـ يستطع البوح بيا، فوجد في الكتابة متنفسو 

 وىي أيضا التعبير عف أفكار وقناعات الكاتب.

 ر الكتابي:  التعبي -1-3

فقد اختمؼ  ؛العربيّة المّغةدت تعريفات التعبير الكتابي في مجاؿ تعميـ تعدّ 
 مفيوـ التعبير الكتابي وفيما يأتي أىـ ىذه التعريفات: وف في حدّ المختصّ 

يعد التعبير الكتابي اليدؼ النيائي مف تعميـ الكتابة، ويتطمب التعبيػر الكتابي أسساً 
 .الشفيية، والقراءة، والتيجي، والكتابة اليدوية المّغةفي كؿ مف ميارات  سميمة

ويتـ  عممية متػصمة ومتسمسمة تتضمف المراحؿ التالية: مرحمة ما قبؿ الكتابة:وىو 
. ثـ العػصؼ الػذىني وتوليػد الأفكػار، ويعد ىذا النشاط نوعا مف خلاليػا جمع الأفكار
تسجيؿ الأفكار عمى الورؽ، وما يكتب خلاؿ ىذه وىػى مرحمػة : مرحمة كتابة المػسودة

المرحمة يمثػؿ مػسودة، لأنو قابؿ لمتعديؿ، ثـ مرحمة المراجعة: يعمد فييا إلى مراجعة 
مى الصيغة النيائية المسودة، وربما تستمر المراجعة لعدة مرات، قبؿ أف يستقر الكاتب ع

 .1لمنص المكتوب

                                                           
1
دراسة تحميمية لميارات التعبير الكتابي الوظيفي في ضوء استراتيجية التعمم ينظر: فايز عبد الله عوض معتق،)   

 .Lerner, J. نقلا عن:469م، ص 2016، يوليو 4، ج:169 :اني(، مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، عالإتق
(2000). Learning disabilities: theories, diagnosis and teaching strategies, Eighth 

Edition , Houghton Mifflin Company P 278 
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، وترتيػب الأفكار، كما تتضمف مراجعة القواعد النحوية وتشمؿ مراجعة المحتوى 
 ففييا يت ّـ ؛المراحؿ السابقة تقويمية لكؿّ  التي تعدّ والإملائية. وأخيرا مرحمة مشاركة القارئ 

عنو،  الحصوؿ عمى تغذية راجعة لما كتب، وكيفيػة استقباؿ الآخريف لو، وانطباعاتيـ
ار؛ وقابميتيا لمعرض والتناوؿ، ومدى تناسب وأحكاميـ عميو، مف حيث: مدى جدة الأفكػ

 1الأفكار المطروحة مع اىتمامػات القػارئ

ويرى الساموؾ أنو "ما يدونو الطمبة في دفاتر التعبير مف موضوعات، وىو يأتي 
بعد التعبير الشفيي ، ويبدأ الطالب بممارسة ىذا النوع مف التعبير عندما يشتد عوده 

ى التعبير عما في نفسو ، ويبدأ التعبير مع الطالب بالتدرج، وتتكامؿ ميارتو اليدوية عم
فيو قد يبدأ بإكماؿ جمؿ ناقصة أو تدويف أفكار تعرفيا في أناشيده أو تكممة قصة سبؽ 

ويأخذ التعبير التحريري في المرحمة الأساسية  أف اطمع عمييا أو تأليؼ قصة مف خيالو
 المعمّـ، ومع ذلؾ يستطيع  المعمّـطالب أو العميا شكؿ كتابة موضوعات محددة يختارىا ال

أف يجمع التعبيريف الشفوي والتحريري في درس واحد ، فقد يناقش الموضوع بطريقة شفوية 
 مف طلابو كتابة ىذا الموضوع فيما بعد المعمّـثـ يطمب 

ة، وبعضيا المدرّسإف مجالات التعبير الكتابي كثيرة بعضيا يجده الطالب في 
الحياة وتزدحـ في أذىاف الطلاب، مف ىذه المجالات كتابة الرسائؿ والمذكرات  تزخر بو

عداد"  2والتقارير والممخصات وشرح بعض الأبيات الشعرية ونثرىا وا 

                                                           
وء استراتيجية التعمم تحميمية لميارات التعبير الكتابي الوظيفي في ضدراسة ينظر: فايز عبد الله عوض معتق،)   1

 . 469، ص الإتقاني(
-ىدى عمي جواد الشمري، سعدون محمود الساموك، مناىج المغة العربية وطرق تدريسيا، دار وائل لمنشر، عمان 2

 .237م، ص2005، 1الأردن، ط
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بصفة عامػة ولقواعد النحو  العربيّة المّغةوالتعبير الكتابي "أداة فعالة محققة لأىداؼ تدريس 
تفكير السميـ، والاستخداـ الصحيح لتمؾ القواعد يف عمى الالمتعمّمبصفة خاصة، فيحفز 

 المتعمّـ، فالجممة تستمد معناىا مف تركيبيا القواعدي، ولغة المّغةالتي ىي منظومة 
المكتوبة لا تحقؽ المقصود منيا، ولا يفيـ معناىا إلا إذا كانت سميمة التراكيػب محكومة 

الكتابة القوة والمتانػة، والفصاحة،  ؛ وىى القواعد النحوية التي بيا تكتسبالمّغةبضوابط 
 1، كما تعػودىـ عمػى دقػة الملاحظػة، والموازنة، والحكـ"المّغةوالبلاغة، وتحافظ عمى معالـ 

لمتفكير  كوسيمة المّغةبأنو القدرة عمى السيطرة عمى  كما يعرؼ التعبير إجرائيا
 والتعبير و الاتصاؿ، وىو يتضمف:

 ىو مناسب وما ىو غير مناسب لوا وحدوده وتمييز م دراؾ نوعية الموضوعإ. 
  سلامة النطؽ في التعبير الشفوي، وميارات التحرير العربي في التعبير

 .الكتابي
 سلامة الأسموب صرفيا ونحويا. 
 سلامة المعاني والحقائؽ والمعمومات. 
 تكامؿ المعاني . 
 2جماؿ المبنى والمعنى. 

أىـ القدرات التي ينبغي اكتسابيا مف خلاؿ تعميـ التعبير وىي تمثؿ الأىداؼ  ىذه
 .العامة التي ينبغي أف ننشدىا في كؿ برامج ومناىج التعبير

                                                           
 .84م، ص 1984بة الفلاح، الكويت، تدريس فنون المغة العربية، مكت ،عمى أحمد مدكور  1
 .267-266تدريس فنون المغة العربية، ص  ،ينظر: عمى أحمد مدكور 2
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وىو قدرة الإنساف عمى استخداـ الرموز المصورة بأشكاليا )حػروؼ، وعلامػات 
يقصد بو تربويا "قدرة و  ترقيـ، ورسومات، وصور( لمتعبير عف أفكاره ومشاعره وحاجاتو،

الطلاب عمى الكتابة المترجمة لأفكارىـ بعبارات سػميمة تخمو مف الأغلاط، بقدر يتلاءـ 
ة، ومف ثّـ تدريبيـ عمى الكتابة بأسػموب عمى قدر مف الجماؿ الفني المّغويّ مع قدراتيـ 

بيا، وتسمسميا، المناسب ليـ، وتعويدىـ عمى اختيار الألفاظ الملائمة، وجمػع الأفكار، وتبوي
 وربطيا

نستنتج ممّا سبؽ أفّ التعبير الكتابي ىو التعبير عمّا يجوؿ في نفس الإنساف مف 
شاعر وأحاسيس وانفعالات، بواسطة استخداـ ميارات لغوية كقواعد الكتابة أفكار وم

 )النّحو والصرؼ(.  المّغة)الإملاء( وقواعد 
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 أنواع التعبير الكتابي: -2

 سموباعتبار الأـ بفقد يقسّ  ؛ة تقسيماتعدّ  ة إلىير بصفة عامّ ـ التعبأف يقسّ  كفمي
: ىإل دؼياعتبار البقسـ . ويتأدبمال رالعممي، والتعبي ر، والتعبييدبالأ يرالتعب إلى:
 ر، فيكوف لدينا التعبيالأداء اعتباربتقسيـ  ىناؾبداعي. و الإ رالوظيفي، والتعبي رالتعبي

 ي.الكتاب يرالشفيي، والتعب

 يبرز قدرات ، لأنويّةالتّعميمفي العممية  الأساس الحمقة فيوالتعبير الكتابي ا أمّ 
ة المّغويّ نشاطاتو في نجاعة باستعماليا و  القبمية المعارؼ ، ويمكنو مف استثمارالطالب

 التعبيرو التعبير الإبداعي، و أنواع ىي: التعبير الوظيفي،  ةينقسـ إلى ثلاثف .مشافية وكتابة
 .الابتكاري

 :التعبير الوظيفي -2-1

يقصد بو "ذلؾ النوع مف التعبير الذي ييدؼ إلى تحقيؽ وظيفة اجتماعية للإنساف، 
 .1الاتصاؿ بغيره لتنظيـ حياتو، وقضاء حاجاتو" ىي

ماعة مف مثؿ الفيـ جحياة الفرد وال فيالذي يؤدي وظيفة خاصة  ريوىو التعب
 .2شافية أو كتابةم يؤدىر الوظيفي يالتعب، و رةيت استعمالو كثلااجفياـ، وموالإ

زـ التصنع والتزوير ميست لا ويقوؿ الباحث محسف عمي عطية عف ىذا النوع أنو:
ا، يساليب وأوضحوب الوصوؿ إلى الغرض بأيسر الأمإثارة الوجداف، بؿ المط ووما تقتضي

ماؿ أو ىذا الإى ؿ تماما في مدارسنا وقد نتج عفميمذا النوع مف التعبير ىحظ أف لاوالم

                                                           
 .152عبد العميم إبراىيم، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية، ص  1
 .14ينظر: خالد حسين، التعبير الشفيي والكتابي في ضوء عمم المغة التدريسي، ص  2
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ولية إذا ما ادات الجامعية الأييف وربما مف حممة الشالمتعمّمغفاؿ أف نجد العديد مف الإ
ـ يحواؿ المدنية يعييوية الأىى محصوؿ عمب لمتحرير طو يحتاجوف في موقؼ ييـواج
 .1العرائض وف إلى محرريمر فيتجالأ

ـ يوقضاء مصالحـ ببعض ياتصاؿ الناس بعض إذف ىودؼ التعبير الوظيفي في
تختمؼ باختلاؼ المواقؼ المعيشية  فةمى أنواع مختمويشتمؿ ع لحياتيةـ ايوحوائج

المستدعية لو، ومف أنواعو: الإعلاف، اللافتة، البرقية، الرسالة الوظيفية والشخصية، 
المقالات غير الأدبية، المحاضرات، التقارير، المناظرات، المذكرات، الاستمارات، 

 الخطابة...

 :بداعيلإا يرلتعبا -2-2

خريف الآ ىشاعر النفسية ونقميا إلمفكار والعف الأ رىو الذي يكوف غرضو التعبي
، فف والسامعيينفوس القارئ فير يبقصد التأثبطريقة مشوقة مثيرة،  ؿعا يسموب أدببأ
مف مستوى انفعاؿ أصحاب ىذه  بر تمستوى يكاد يق ىيا إلبـ يحيث تصؿ درجة انفعالب

ذا كاف التعر. ثاالآ جتماعية، فإف ادية والاميا النياة وشؤو حمتطمبات البالوظيفي يفي  ريبوا 
التعبير عف نفسو ومشاعره تعبيرا يعكس ذاتو  بداعي يعني الطالب عمىر الإيالتعب

 .2وشخصيتو

 :3ى سبيؿ المثاؿمذا النوع مف التعبير، منيا عىفي الحياة مواقؼ كثيرة تقتضي و 

                                                           
 .214عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، ص ينظر: محسن  1
خميل عبد الفتاح، حماد خميل محمود نصار، فن التعبير الوظيفي، مطبوعات ومكتبة منصور، طباعة نشر ينظر:   2

 .14م، ص2002، 1وتوزيع، غزة، فمسطين، ط
 .14ينظر: المرجع نفسو، ص  3
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  غراض الوجدانيةالأالمواقؼ الشخصية ذات. 
 استشارة السامعيف نحو قيمة معينة. 
 ذود عف الوطفممـ ليشحذ ال. 
 رة سيئةىتعبئة الرأي العاـ ضد ظا. 
 ايي بمى التحمالتذكير بسير الصالحيف والحث ع. 
 ا وغير ذلؾىا وتبياف آثار ير السيئة والتصدي لىمعالجة الظوا... 

ويرى محمد عبد القادر أف التعبير الإبداعي ىو "الذي يتـ فيو التعبير عف 
العواطؼ، وخمجات النفس والإحساسات المختمفة بأسموب بميغ ونسؽ جيد، ينقؿ السامع أو 

اسـ التعبير الأدبي أو  أحياناالقارئ إلى المشاركة الوجدانية لمموقؼ. ولذلؾ يطمؽ عميو 
 . ومف أمثمتو نظـ الشعر، كتابة القصص، التمثيميات... 1التعبير الذاتي"

خصائص وسمات  التعبير الوظيفي والإبداعي ويتضح مما ذكر سابقا، أف لكؿ مف
ا يبات الحياة وشؤونمفإف كاف التعبير الوظيفي يعنى بمتط كؿ منيما عف الآخر،تميز 

ومشاعره  والتعبير عف نفسى مبداعي يعيف الطالب عجتماعية، فإف التعبير الإالمادية والا
 و.ويبرز شخصيت وتعبيرا يعكس ذات

 

 

 

 

                                                           
 .220، دت، ص6القاىرة، ط-لعربية، مكتبة النيضة المصرية، مصرمحمد عبد القادر، طرق تعميم المغة ا  1
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 التعبير الكتابي:  أسس -3

ويقصد بيا مجموعة مف المبادئ والحقائؽ التي ترتبط بتعبير الطمبة وتؤثر فيو،  
يف في دروس التعبير مف حيث المعمّمويتوقؼ عمى فيميا وترجمتيا إلى عمؿ نجاح 

وانتقاء الأساليب والطرائؽ الجيدة لتناوليا في الصؼ،  اختيار الموضوعات الملائمة،
 .وبالنتيجة يتوقؼ عمييا نجاح الطمبة وتقدميـ في التعبير

 :المّغويّ الأساس  -3-1

، وبما أف التعبير يتأثر المتعمّـالتي يعرفيا  المّغةبمفردات  المّغويّ يتعمؽ الأساس  
بالقصص  المتعمّـأف "يزود  المعمّـ؛ لذلؾ عمى المتعمّـبالميجة المحمية التي يستخدميا ىذا 

ة، فيمنحيـ التعبير فرصة التغمب عمى المّغويّ والقصائد والأناشيد التي تزيد مف ثروتو 
؛ لأف المّغويّ يبذؿ جيدا واسعا في المجاؿ  أفْ  -المعمّـأي –الميجات المحمية. وعميو أيضا 

 .1صفحة بيضاء يمتقط الجديد مف الألفاظ ويخزف معانييا في ذىنو" المتعمّـ

نفسو وعدـ اعوجاج لسانو، وحسف شخصيتو  المعمّـويجب التأكيد عمى قدرة وثقافة 
 المعمّـعمى توسيع دائرة معارفو، فكمما زادت ثقافة  المتعمّـوأخلاقو وسموكو، كؿ ىذا يساعد 

أيضا عند الدكتور  المّغويّ ويتمثؿ الأساس . تعمّـالموعممو ومعرفتو زاد تأثير ذلؾ عمى 
 :إبراىيـ عبد العميـ في

 "التعبير الشفوي أسبؽ مف التعبير الكتابي. 
  لدى التلاميذ، وىذا يستوجب العمؿ عمى إنمػاء ىػذا  المّغويّ قمة المحصوؿ

 .المحػصوؿ بالطريقة الطبيعية كالقراءة والاستماع

                                                           
 .239ىدى عمي جواد الشمري، سعدون محمود الساموك، مناىج المغة العربية وطرق تدريسيا، ص  1
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  العامية، ويمكف الاستعانة بالأغاني الرفيقة، والأناشيد والقصص  المّغةمزاحمة
 1الفصيحة، وذلؾ بالإضافة إلى القػراءة والاسػتماع" المّغةفي تزويػد التلاميذ ب

 " أو الحوار مع التّعميـيف لمفصحى داخؿ وخارج الفصوؿ في المعمّماستخداـ ،
 الطلاب

 الأدوار وتمثيؿ بعض النصوص المنيجية والمصاحبة أثػرا كبيرا في تعويد  توزيع
  .الفصيحة العربيّة المّغةالطمبة عمى 

  المعمّـتسجيؿ الطلاب لبعض الدروس عمى أشرطة كاسيت، ومتابعة وتعميؽ 
ة . خاصّ المّغويّ عمييا كبير أثر في ضبط الطػلاب لألػسنتيـ، وتحػسيف مستواىـ 

 2.زمف الحصة لا يكفي لمتابعة جميع الطلاب" وأفّ 
 :الأساس التربوي -3-2

 ويتمثؿ الأساس التربوي في مجموعة مف المبادئ، وىي:

  ،الحرية: بحيث تترؾ لمطالب الحرية في التعبير، واختيار بعض الموضوعات
 والمفردات والتراكيب، وعرض الأفكار

 ربط موضوعات التعبير بخبرات التلاميذ السابقة 
  مراعاة مبدأ التدرج في موضوعات التعبير مف المحسوس إلى المجرد، ومف

 .3السيؿ إلػى الصعب

                                                           
 .50إبراىيم عبد العميم، الموجو الفني لمدرّسي المغة العربية، ص 1
لمتعددة في تنمية ميارات التعبير الكتابي والاحتفاظ بيا فاعمية برنامج بالوسائل ا)يوسف سعيد محمود المصري،  2

م، 2006فمسطين، -، إشراف: محمد شحادة زقوت، الجامعة الإسلاميـــة، غزة(لدى طلاب الصف الثامن الأساسي
 .55ص
 54المرجع نفسو، ص  3
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 الديمقراطيةو فيي مف مبادئ الأدياف السماوية، ومف مقومات الحياة  ،الحرية 
مادامت لا تتعارض مع النظاـ المطموب، أو مع حقوؽ الغير، ومف حؽ التمميذ 

 .لتعبيرأف يمنح نصيبو مف الحرية في درس ا
 يجب  ،ولا حصة محددة، بؿ ىو نشاط لغوي مستمر ،ليس لمتعبير زمف معيف

 أف ينتيز لو كؿ فرصة، وأف ييي لو نصيبا مف كؿ حصة. المدرّسعمى 
  الطفؿ لا يمكنو العبير عف شيء إلا إذا كاف عمى عمـ مسبؽ بيذا الشيء؛ لذا

 .1المتعمّـاختيار مواضيع مرتبطة بذىف  يجب
 :النفسي الأساس -3-3

  مع طمبتو بما يتناسب مع نموىـ؛ فيركز في ىذه المرحمة عمى  المعمّـتعامؿ
بداء وجيات النظر  .تفنيػد الآراء والموازنة بينيا، وعمى النقد وا 

 تجنب حمؿ الطمبة عمى الكتابة في موضوع واحد، بؿ مطػالبتيـ  ضرورة
بالكتابػة فػي موضوع مف ثلاثة موضوعات، أو اثنيف عمى الأقؿ، لإتاحة 

 .الفرصة ليـ في الاختيار
  بمف يخطئ مف طمبتو، فلا يعنفو أو يسخر منو، بؿ يساعده  المعمّـرفؽ

 .2ويػشجعو عمػى الانطلاؽ دوف خوؼ أو وجؿ
 خوتيـا  طفاؿ إلى التعبير عما في نفوسيـ، والتحدث مع والدييـ و ميؿ الأ 

وأصدقائيـ، ويبدو ىذا الميؿ في حرص الطفؿ عؿ أف يحدث أباه فما شاىداه 
معا في دار الخيالة، أو في حفمة، أو زيارة، أو سفر، أو نحو ذلؾ، ويستطيع 

                                                           
 .150-149إبراىيم عبد العميم، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية، صينظر:   1
يوسف سعيد محمود المصري، فاعمية برنامج بالوسائل المتعددة في تنمية ميارات التعبير الكتابي والاحتفاظ بيا   2

 .54لدى طلاب الصف الثامن الأساسي، ص
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أف يستغؿ ىذا الأساس النفسي في علاج الأطفاؿ الذيف يحجموف عف  المدرّس
 .المشاركة في درس التعبير، ويتييبوف مواقفو

 ات، ونفورىـ مف المعنويات، ومراعاة ىذا المبدأ تفيد نميؿ الأطفاؿ إلى المحس
في تخير الموضوعات الملائمة لمتلاميذ في المراحؿ المختمفة، وفي الاستعانة 

 .1رسماذج أثناء الدّ بالصور والن
التعبير إذا وجد لدييـ الدافع والحافز، وكانوا في موقؼ يتوافر  في ذالتلامي بدعيو 

نجاح ىذه الرسائؿ و فاؽ الرسائؿ في كراسات الإنشاء، خلاحظ إنفيو التأثر والانفعاؿ، ولذا 
يا نقودا، تمميذه أف يكتب رسالة إلى والده، يطمب في المدرّسفي صناديؽ البريد، فقد يكمؼ 

ا استبد بو البرد، وثقمت إذا ركيكا، فغثليشتري بيا ملابس الشتاء، فيكتب التمميذ كلاما 
الشعور بالحاجة إلى الملابس الواقية أسرع فكتب إلى والده رسالة؛ ليذا  هلأموطأتو عميو، و 

عيراً مبيناً، لو حظ مف الترابط والإحكاـ، وتعميؿ ذلؾ مالغرض نفسو، فيجيء كلامو 
ممدرس، وانقياداً لو، دوف تأثر أو لميسور، فالتمميذ في الحالة الأولى إنما يكتب إرضاء 

يحفزه، ولغرض يريد تحقيقو، ومثؿ ىذا يقاؿ  فعاؿ، ولكنو في الحالة الثانية يكتب بدافعنا
ية، ويكتبو ىذا التمميذ عقب المدرّسي واجباتو في وصؼ رحمة، يكتبو تمميذ تخيلا؛ ليستوف

  .عودتو مف رحمة، امتلأت بيا نفسو

   أثناء محاولة التعبير يقوـ الذىف بعدة عمميات عقمية، فييا كثير مف العسر
وؿ إلى عمميتيف ىما: عممية التحميؿ ئت -اعمى كثرتي- توالتعقيد، وىذه العمميا

 .2وعممية التركيب

                                                           
1
 .149-148إبراىيم عبد العميم، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية، صينظر:   

 .149-148، صالمرجع نفسوينظر:   2
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 عند بعض التلاميذ، ومثؿ ىؤلاء يجب تشجيعيـ، وأخذىـ  غمبة الخجؿ والتييب
 .مف علاج ىؤلاء المدرّسبالميف والصبر، ولا يجب أف ييأس 

 :1وقد صنؼ بعض الباحثيف ىذه الأسس تصنيفا آخر يتعمؽ بأمور ثلاثة ىي

 أسس تتعمؽ بالموضوعػات . 
  ػةالمّغويّ أسس تتعمؽ بالثروة. 
 .أسس تتعمؽ بطريقة التدريس 

 :2محمد صالح سمؾ أف أسس التعبير الجيد يقوـ عمى ركنيف ىما الباحثويرى 

 معنوي: وىو الأفكار. 
 لفظي: وىو العبارات والأساليب. 

 :الآتيذاكرا بعض أسس التعبير الجيد عمى النحو  وويواصؿ حديث

 أف يكوف التعبير حيا. 
 أف يكوف واضحا. 
 أف يكوف قوي التأثير. 
 أف يتميز بالانطلاؽ والحرية، والبعد عف التكمؼ والتصنع . 
  والاستشيادأف يراعي فيو دقة الاقتباس. 

 وىناؾ مف الباحثيف مف يضيؼ:

 الاىتماـ بالمعنى قبؿ المفظ. 
                                                           

خميل عبد الفتاح، حماد خميل محمود نصار، فن التعبير الوظيفي، مطبوعات ومكتبة منصور، طباعة نشر   1
. نقلا عن: محمد ظافر، يوسف الحمادي، التدريس في المغة العربية، 31م، ص2002، 1فمسطين، ط-وتوزيع، غزة

 .209-207م، ص1984دار المريخ، الرياض، 
محمد صالح سمك، فن تدريس المغة العربية والتربية الدينية، مكتبة الأنجمو . نقلا عن: 31المرجع نفسو، ص   2

 .494م، ص1969، 3مصرية، ط
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 تعميـ التعبير في جو مف الحرية بعيدا عف التكمؼ 
 استثارة دوافع الطلاب لمكتابة قبؿ البدء بيا. 
 تخطيط الموضوع وتقسيمو إلى مقدمة، وعرض وخاتمة. 
 ربط دروس التعبير بمواقؼ الحياة. 
 التنويع في موضوعات التعبير، مف حوادث، ورحلات، وقصص. 
 التنويع في الموضوعات بما يتناسب وأعمارىـ ومستوياتيـ العقمية. 
 وبالمواد، العربيّة المّغةأي ربط دروس التعبير بفروع  ؛تحقيؽ مبدأ التكاممية 

 الدراسية الأخرى
 أف يكوف التعبير صادرا مف إحساس صادؽ، وتجربة حية ذاتية. 
 1الربط بيف تعبير التلاميذ وقراءاتيـ.  

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .32خميل عبد الفتاح، حماد خميل محمود نصار، فن التعبير الوظيفي، ص ينظر:  1
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 :أىمية التعبير الكتابي -4

وفروعيا  المّغةفنوف  ، فكؿّ المّغةالتعبير الكتابي ىو الغاية والحصيمة النيائية لتعميـ 
تقدـ الطالب ونموه في الميارات أو الفنوف  تصب في التعبير شفييا أو تحريريا، ويعدّ 

ة وسيمة لغاية ىي إقداره عمى التعبير، فلا يمكف الحكـ عمى شخص ما أنو تعمـ لغة المّغويّ 
ما إلا إذا تمكف مف التعبير بيا في مواقؼ الحياة المختمفة وفؽ قوانينيا وأصوليا، بحيث 

 .تصبح في النياية مفيومة لدى مف يقرأىا

ويستمد التعبير الكتابي أىميتو مف كونو يفسح المجاؿ أماـ التلاميذ لنقؿ الرؤية 
العقمية عف طريؽ تخير الألفاظ، وانتقاء التراكيب، وترتيب الأفكار، وحسف الصياغة، 

تتوافر لديو ثلاثة  وتنسيؽ الأسموب، وتنقيح الكلاـ، ولكي يستطيع التمميذ ذلؾ فلا بد أف
مف القدرات: القدرة عمى الحفظ، والقدرة عمى اليجاء، والقدرة عمى تكويف الجمؿ   أنواع

 1.والعبارات

المختمفة ىو الوصوؿ إلى  المّغةوف أف اليدؼ النيائي مف تدريس فروع المّغويّ يرى 
ة في حياة الفرد، لمتعبير أىمية كبير  لذلؾ فإفّ  ،تمكيف الطالب عمى التعبير بطلاقة وسلامة

 وكذلؾ في حياة المجتمع لأنو:

 يمثؿ التعبير طريقة لاتصاؿ الفرد بغيره سواء بالأفراد أو بالمجتمع. 
  والتعبير يساعد في حؿ مشكلات الفرد، عف طريؽ ما يتبادلو مف الآراء والفشؿ

 . فقداف الثقة وتأخر النمو وتوسيع المشاكؿ في ذلؾ يؤدي إلى

                                                           
فكر تربوي متجدد،  وجيو المرسي أبولبن، التعبير الكتابي، الموقع التربوي لمدكتور وجيو المرسي أبولينينظر:  1

30/04/2023 ،https://kenanaonline.com  
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  ىو أداة تعميمية / تعميمة ، لذلؾ فإف عدـ الدقة يؤدي إلى الإخفاؽ في تحقيؽ
الأىداؼ أو أنو سيؤدي إلى عكس المطموب، والدقة تؤكد نجاح الكفاءة ونجاح 

وبقية شرائح المجتمع التي تحتاج  المعمّـية وكذلؾ عمؿ التّعمّم/يّةالتّعميمالعممية 
 إلى دقة التعبير

 بينما الفروع العربيّة المّغةة فإنو إذف غاية في دراسة يّ ة/ تعممكونو أداة تعميميّ ول ،
الأخرى وسائؿ مساعدة )كالقراءة والخط والإملاء والنصوص والمحفوظات 

 والقواعد(.
  لمتعبير فوؽ ذلؾ وظيفتو التقويمية، فيو يختبر ميارة الطالب في استعماؿ

 1النحو والخط والإملاء وتسمسؿ الأفكار والأساليب
  بالإضافة لكونيا مجاؿ لتدريب التلاميذ عمى سلامة الخط واختيار الألفاظ

 والعبارات.
  يساعد عمى تعرؼ عيوب التلاميذ فػي تنػاوؿ الأفكػار، والأسػموب الػذي

 وف عمى معالجتياالمدرّسيستخدمونو لمتعبير عنيا، فيعمؿ 
  بالرعايػة  عمّـالميعد مجالًا لاكتشاؼ مواىب التلاميذ الكتابيػة، ليتعيػدىـ

 2.والتشجيع، ليصبحوا مف رجاؿ القمـ وأصحاب البياف
 والكتابة الحديث ىما المّغة فنوف مف فنني يغطي أنو. 
 وشخصيتو ذاتيتو تحقيؽ في الشخص عماد أنو. 

 
 

                                                           
 .235صىدى عمي جواد الشمري، سعدون محمود الساموك، مناىج المغة العربية وطرق تدريسيا، ينظر:  1
دراسة تحميمية لميارات التعبير الكتابي الوظيفي في ضوء استراتيجية التعمم ينظر: فايز عبد الله عوض معتق، ) 2

. نقلا عن: حسين راضي، 481م، ص2016، يوليو 4، ج:169ني(، مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، ع:الإتقا
 طرق تدريس المغة العربية من منظور تربـوي حـديث، دار الفكر، الأردن.
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 1بنفسو المتعمّـ ثقة تعزيز أنو يساعد عمى. 
 المواضيع بني والتنسيؽ  الموضوع ولمممة التفكير سرعة عمى أنو يساعد. 
 المّغة وتعميـ ةالمّغويّ  الأساليب استخداـ يساعد عمى إدراؾ. 
  والتعبير. الكتابة أثناء والإملاء والصرؼ النحو قواعد توظيؼ 

 :أىمياوبعد ىذا يجب التنويو إلى أف التعبير يستمد أىميتو مف عدة نواح، 

 أىـ الغايات المنشودة مف دراسة المغات، لأنو وسيمة الإفياـ، وىو أحد  أنو
 .التفاىـجانبي عممية 

  أنو وسيمة لاتصاؿ الفرد بغيره، وأداة لتقوية الروابط الفكرية والاجتماعية بيف
 الأفراد

  أف لمعجز عف التعبير أثراً كبيراً في إخفاؽ الأطفاؿ. وتكرار إخفاقيـ يترتب
 ي. وفقد الثقة بالنفس، وتأخر نموىـ الاجتماعي والفكر عميو الاضطراب

  وضياع الفائدة، ومف  الفرص.أف عدـ الدقة في التعبير يترتب عميو فوات
يف، المعمّمك الناس مف تدخؿ دقة التعبير في مقاييس كفاياتيـ، وعوامؿ نجاحيـ

  2والمحاميف. ووكلاء النيابة، والمذيعيف، ومندوبي الصحافة
 ووسيمة لمتفاىـ والتواصؿ.المّغةالغاية المنشودة مف دراسة  يمثؿ ، 
  بيف الأفراد والاجتماعية، الفكرية،أداة لتقوية الروابط. 
 والأحاسيس والرؤى،، وسيمة لمتعبير عف الأفكار. 
 يعود الإنساف عمى الدقة والترتيب، ويكسب المتحدث الثقة بنفسو 
  دائرة أفكارىـ ة الطلاب، ويوسع مفالمّغويّ ينمى الثروة 

                                                           
 الجزائر،-، جامعة سيدي بمعباسالتّعميميّةحورية مولاي، )تدريس مادة التعبير الكتابي أصول ومبادئ(، مجمة  1

 .151م، ص2016ديسمبر 8، ع:3مج:
 .145: إبراىيم عبد العميم، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية، ص ينظر 2
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 يعود التلاميذ عمى التفكير المنطقي السميـ. 
 يعدىـ لممواقؼ الحيوية التي تتطمب الفصاحة، والقدرة عمى الارتجاؿ. 
 وسيمة لمتعبير عف المواقؼ العممية في الحياة، وقضاء الحاجات الضرورية. 
 1ة؛ فالتفوؽ فيو يعني التفوؽ في الحياتعبير الجيد أساس التفوؽ الدراسيال. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
خميل عبد الفتاح، حماد خميل محمود نصار، فن التعبير الوظيفي، مطبوعات ومكتبة منصور، طباعة نشر   1

 .26م، ص 2002، 1فمسطين، ط-وتوزيع، غزة
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 :الإدماجيّةالوضعية  -ثانيا

 :الإدماجيّة الوضعيةمفيوم  -1

 :الوضعيةمفيوم  -1-1

نجد  لاالوسيط، فإننا  والمعجـكمساف العرب  العربيّة المّغةإذا تصفحنا معاجـ : لغة -أ
وضع: الوضع، "ف...،كممة الوضعية بيذه الصيغة؛ بؿ نجد كممة وضع موضعا ومواضع

نو لحسف الوضعةعقوؿ، و مؿ الثوضعا وموضوعا وىو موضعو  وضع والوضع المأي  :ا 
مر لأا، وتوضع القوـ عمى الشيء اتفقوا عميو وأوضعو في عوالجمع أوضا عوضما: الضأي

 .1"فيو عمى شيء وإذا وافقت

وىي حالة يكوف عمييا أو الييئة، وضع الوضعية اسـ مؤنث منسوب إلى الف
عميو فإف الوضعية تعني لزوـ القاعدة و المكانة و مناسبة.نساف فيقاؿ ىو في وضعية لإا

 .الحسنة

السياؽ أو الظروؼ أما المفيوـ الاصطلاحي لمفظة "الوضعية" فيراد بو "اصطلاحا:  -ب
والذي يؤدي إلى نػاتج تعممي جديد تنمو مف خلالو  التّعمّـالعامة التي تتسـ فييا عممية 

 المتعمّـفي إطارىا تمكف  التّعمّـلوضعية إذف ليا أىمية قصوى بسبب أف فعؿ الكفاءة، فا
جرائية، إمػف تجنيد مختمؼ مكتسباتو السابقة سواء أكانت معارؼ تصريحية أـ معارؼ 

شػكالية التػي تطرح لمعالجتيا لغرض الوصوؿ إلى ناتج تعممي يؤدي يتناوؿ الإ التّعمّـوفعؿ 
 2"ةإلى بناء الكفاءة المنتظر 

                                                           
 .(و ض ع)، مادة 14/315 ابن منظور، لسان العرب،  1
-مسعودة مريزقي، )الوضعية الإدماجية وفق بيداغوجيا الكفاءات(، مجمة العموم الإنسانية والاجتماعية، الأغواط  2

 .186م، ص2017، 30الجزائر، ع:
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 لاعندما تجعؿ الفرد أماـ ميمة عميو أف ينجزىا، ميمة  إشكالاتطرح " وحسب الدريج قد
ـ ميمة تشكؿ تحديا معرفيّا لممتعمك التّعمّـوخطواتيا، وىكذا يطرح  كؿ مكوناتيا، فييتحكـ 

 .1الإشكاؿ"الوضعيّة وحؿ  لمواجية الضرورية والمعارؼمجموع القدرات  حيث يشكؿ

والظروؼ التي تستوجب إيجاد حموؿ ليا مف  المشاكؿالوضعية ىي يمكف القوؿ إف  ومنو
 .المتعمّـقبؿ 

 مفيوم الإدماج: -1-2

في بعضيما البعض، كما جاء  لادمج الشيء في الشيء أي تداخ المّغةنقوؿ في : لغة -أ
دمج  و، يقاؿطارب الخقو  عأسر  : أظمـ والحيواف:موجادمج الميؿ د"الوسيط:  المعجـ في

دماج يعني الإف 2."رنب في عدوىا والشيء في الشيء دخؿ واستحكـ فيولأاالبعير ونحوه و 
 .حكاـ والتداخؿ في رقة ومرونةالاستقامة والاجتماع والإ

معالجة  فيالسابقة، واستثمارىا  المكتسباتتوظيؼ " ىو الإدماجإف اصطلاحا:  -ب
تدمج كؿ تعمماتو وموارده سي المتعمّـوالصعبة. بمعنى أف  المعقدة الإدماجيّةالوضعيات 

ي حؿ وضعية إدماجية ما، بغية التثبت فستضمرة موال المخزنةالدراسية وأبحاثو ومعموماتو 
أيضا  الإدماج. ويساعدنا المطموبة الأساسيةأو الكفاية  المستيدفةمف مدى تحقؽ الكفاية 

، سواء أكانت الإدماجيّةالتعامؿ مع الوضعيات  فيحسف استعماؿ معارفنا ومياراتنا  عمى
 المتعمّـى مكمية وكيفية، بغية الحكـ ع ومؤشرات ربسيطة أـ مركبة، ومعالجتيا وفؽ معايي
 .3"بالكفاءة والتأىيؿ أو عدـ استحقاقو ذلؾ

                                                           
 .60م، ص2000، أكتوبر 16(، مجمة المعرفة لمجميع، المغرب، ع:التّعميممحمد الدريج، )الكفايات في   1
 .، مادة )د م ج(295اىيم أنيس، معجم الوسيط، صإبر   2
 .40م، ص2015، ماي 2جميل حمداوي، )نحو تقويم تربوي جديد(، مجمة الإصلاح، المغرب، ع:  3
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وىو أيضا الطريقة التي تمكف مف تجنيد عدة موارد، بيدؼ حؿ وضعية مركبة في الحياة 
يمتمؾ كفاية معينة،  المتعمّـمف تحديد ما إذا كاف   اليومية؛ ويتعمؽ الأمر بطريقة تمكف

ات حتى يتسنى لممتعمـ حؿ التّعمّمويعني الإدماج مف جية أخرى إرساء روابط ما بيف 
تقانات سبؽ لو أف اكتسبيا  .1وضعية مركبة مف خلاؿ تجنيد معارؼ وا 

شاط تطبيقي مركب يجري في إطار وضعية تعممية تتوخى كما عرؼ أيضا أنو "
وف في سياقات تعممية مجزأة ضمف حصص المتعمّمتجنيد المكتسبات السابقة التي اكتسبيا 

، وىي تستيدؼ إدماج )مزج( ما تـ اكتسابو واستثماره ضمف يّةالتّعميمتشمميا الوحدة 
يف، وفي غالب المتعمّمحياة وضعيات مختمفة )تماريف مختمفة(، قصد إعطائيا معنى في 

 .2"الأحواؿ أنيا تتجزأ فػي نياية تعممات معينة، وىي تستيدؼ بناء كفاءة محددة

ف أو مف يبيف موضوعات دراسة مختمفة مف مجاؿ مع بطىو الر إذف فالإدماج 
عادة استثمار ساعد عمى إزالة الحواجزي ذيالإدماج ىو ال طمجالات مختمفة، ونشا ، وا 

 يا لحؿ مشكلات محددة.توظيفو السابقة  المكتسبات.

 :الإدماجيّةالوضعية  -1-3

أماـ عقبة أو تناقض، يجعمو يعيد  المتعمّـيكوف فييا "الوضعية التي  يقصد بيا تمؾ
مشْكمة تدعو التمميذ إلى طرح مجموعػة مػف التسػاؤلات،  النظر في معارفو ومعموماتو. إنيا

ويتعيف عميو أف يستحضر فييا كؿ ما اكتسبو مف مفاىيـ، قواعد، قػوانيف نظريػات، 
إذا ىي كؿ نشاط يتضمف  ،منيجيات وغيرىا مف الخبرات. وذلؾ في مختمؼ المواد

                                                           
 .294ينظر: عبد الكريم غريب، مستجدات التربية والتكوين، منشورات عالم التربية المغرب، دت، ص  1
 .186وفق بيداغوجيا الكفاءات، صمسعودة مريزقي، الوضعية الإدماجية   2
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ومف  .1"حميا وتوجيييامعطيات أولية )موارد( وىػدفا ختاميػا وصعوبات )عراقيؿ( يجيؿ 
دؼ إلى قياس مكتسبات تيلتمثؿ أحد الأنماط التقويمية التي  الإدماجيّةىنا تأتي الوضعية 

ات لدييـ، مف أجؿ اتخاذ الإجراءات المناسبة، وعمى التّعمّميؼ أوضاع ظالتلاميذ وتو 
تقيس مدى لبارة عف وضعية تأتي ع الإدماجيّةوضعية الاعتبار ذلؾ يمكف القوؿ بأف 

 .2اومدى قدرتو عمى إدماجي والمعارؼ والمعمومات القبميةلممكتسبات  المتعمّـاستيعاب 

ما  خلاؿمف اكتساب معمومات مف  المتعمّـمكف يموقفا " الإدماجيّةتعد الوضعية و 
رات قبمية، بعمييا مف خ تحصؿ التيإلي الكفاءات وبالإضافة يتـ إعداده مف مشاريع، 

شكاؿ عاجمة الإمل لممتعمـ يوظؼ فييا قدراتوحديا معرفيا ترح تظروؼ تق مجموعة فيي
اد جإي استراتيجيةبناء معرفتو، وتتطمب كؿ مف  مكنوتوىو بذلؾ يكتسب كفاءات  ،طروحمال

مكف مف اكتساب توضعية تعممية تكوف متفقة مع منصوص الكفاءة وتتضمف إشكالية 
 .3"يةالتّعمّمموحدة ختارة لمفاىيـ المعرفية أو المالعناصر ال

طياتيا، عوائؽ ومشاكؿ  فيعقدة التي تحمؿ مالصعبة وال "الأنشطةتمؾ  وىي أيضا
. الأساسيةأو  المستيدفةوترتبط ارتباطا وثيقا بالكفاية  المتعمّـناجعة مف  حمولاب تتطم

يحة، وأسنادا، وصورا، ر معمومات ضمنية وص الإدماجيّةف الوضعيّة وأكثر مف ىذا، تتضمّ 

                                                           
(، مجمة العموم الإنسانية التّعميميّةبيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة شرفي رحيمة، بوساحة نجاة، )  1

 .59م، ص2021الجزائر، -والاجتماعية، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة
ية في ضوء إصلاحات الجيل الثاني(، مجمة فوزية دندوقة، )الوضعية الإدماجية التقويم، عمية أحلامينظر:   2

 . 282م، ص2019، 5، ع:8الجزائر، مج:-إشكالات في المغة والأدب، المركز الجامعي تامنغست
ربيعة عطاوي، عبد الحفيظ تحريشي، )بناء وضعية تعميمية تعممية وفق استراتيجية المقاربة بالكفاءات(، المجمة   3

 .55م، ص2018، 20الجزائر، ع:-والإنسانية، بشارالأكاديمية لمدراسات الاجتماعية 
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مسألة  شكؿ فيت كميّة وكيفيّة. وترد ار، ومؤشر يووثائؽ، وخطاطات، وتعميمات، ومعاي
 .1"معقدة تستمزـ حمولا

لى توظيؼ مجموعة إىي تمؾ الوضعية التي تدفع بالتمميذ  الإدماجيّةذف الوضعية إ
جؿ لأؿ تعمماتو في الفصؿ الدراسي مف المكتسبات والمعارؼ والموارد التي اكتسبيا خلا

 .اليدؼ المتمثؿ في حؿ المشكمة التي تواجيو بموغ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .42جميل حمداوي، نحو تقويم تربوي جديد، ص  1
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 نات الوضعية وأنواعيا:مكوّ  -2

 :ىي عناصر ةثلاف الوضعية مف ثتتكوّ 

 :تتكوف مف المتعمّـمقترحة عمى  موضحةوىي عناصر  :السند -2-1

 (.واىتماماتو المتعمّـلسياؽ )ظروؼ تكوف قريبة مف حياة ا 
 (.شكؿ معطيات معمومات كاممة أو ناقصة )عمى  
  إنجازمػف التقػدـ فػي  المتعمّـظيفة تحدد اليدؼ مف المنتوج )حيث تمكف الو 

 .عمؿ معقد
 .الميمة: وىي التنبؤ بالمنتوج المرتقب -2-2

 .1وىي مجموعة توصيات العمؿ ة:التّعميم -2-3

 أما أنواع الوضعية فيوجد:

تعممات جديػدة لوضعية تعممية: وىي وضعية ديداكتيكية استكشافية، تييئ لممتعمـ  -
 , مواقؼ وقيـ ( يسمبيا مكتسب لدى التمميذ والبعض الآخػر جديػد عميوداءاتأ)معارؼ، 

 .في الزماف والمكاف بشكؿ فردي أو جماعي تتـ

والتأكد مف كفاءتػو  المتعمّـضعية إدماجية: وىي وضعية تخص إدماج مكتسبات و  -
بشكؿ  وتستعمؿ أيضا في تقويـ مدى تحكمو في الكفاءة المستيدفة. وفي ىذه الحالػة تعػالج

 .2يةفردي أمثمة لوضعيات إدماج

                                                           
(، مجمة العموم التّعميميّةبيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة شرفي رحيمة، بوساحة نجاة، )ينظر:   1

 .60م، ص2021الجزائر، -الإنسانية والاجتماعية، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة
 .30المرجع نفسو، ص  2
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 :الإدماجيّةخصائص الوضعية  -3 
 :1أىميابجممة مف الخصائص  الإدماجيّةتتميز الوضعية 

ومعارفو، فيي توظؼ جممة  المتعمّـأي أنيا تعبئ وتجند مختمؼ مكتسبات  :إدماجية -
مف المكتسبات؛ فتدمجيا إدماجا ولا تجمعيا الواحدة تمو الأخرى، فكمما كاف الإدماج يمسف 

مف تعبئة مكتسباتو القبمية  المتعمّـمواد دراسية أخرى كاف الإدماج أنجح، فيي تمكف 
  الجديدة بالنسبة لو، فيي تعطي معنى لمتعمـ الإشكالياتلمواجية كؿ 

، وىذا المنتوج قابؿ لمقياس المتعمّـمف خلاؿ الميمة التي يقوـ بيا  :ذات منتوج منتظر -
 .والملاحظة

فيدمج فيا مكتسباتو ومعارفو  المتعمّـأي ما يصدر مف قبؿ  :الكاممة لممتعمم الحرية -
ي بذلؾ تمنحو الثقة الكاممة كي يجند قدراتو يبالطريقة التي تتلاءـ مع قدراتو وذكاتو، ف

 .التّعمّـومكتسباتو في 

 .التّعمّـبالنسبة لممتعمـ إذ تثير فيو الرغبة في  جديدة: -

الموارد بحيث لأف حميا يتطمب تجنيد الموارد فيي تستدعي تعبئة مجموعة مف  مركبة: -
 إلى موارد سابقة. المتعمّـكؿ وضعية تطرح مشكمة أو مشكلات تحيؿ 

 .ة تكوف دقيقة ولا تقبؿ التأويؿالتّعميم وجية: -

مغياة أي تتغيا إنتاجا منتظرا، كما أف اليدؼ منيا: إنماء الكفاءات، تعمـ دمج  ىادفة: -
التمرس عمى دمج الموارد ضمف وضعية، التمرس عمى حؿ ميمة مركبة، التمرس  ،الموارد

                                                           
حنان مزىودي، )الوضعية الإدماجية من أىم روافد المقاربة بالكفاءات(، مجمة دراسات لسانية، جامعة ينظر:   1

 .152-150م، ص2018جوان  10، 9، ع:2الجزائر، مج:-لونيسي عمي، البميدة
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السابقة لا تشكؿ أجزاء  يّةالتّعميمبأف الحصص  المتعمّـعمى التقويـ الذاتي، إشعار 
 .منفصمة

 بمعنى أنيا دالة بالنسبة لممتعمـ وذات وظيفة اجتماعية. محفزة: -

مف خلاؿ خصائصيا في  الإدماجيّةيمكننا أف نمخص ما يجب أف تكوف عميو الوضعية و  
 :1العيّنةالنقاط 

ص دور تقمعمى  المتعمّـصصي يحفز قبأسموب سردي  الإدماجيّةعرض الوضعية  -
 .الشخص الذي نطرح عميو المشكمة

 اـواحتر  المتعمّـ شخصية مجتمعمقومات  ةمجموعة مف القيـ كمراعا فتتضمّ يجب أف  -
 ...المحيط وسلامة الفرد

 وثائؽ حقيقية.اد نيجب أف تعتمد عمى إس -

 جديدة بالنسبة عمى ميمة أو أكثر تكوف معقده و الإدماجيّةيجب أف تتوفر الوضعية  -
 .لممعمـ

 .ميةقبمجموعة مف الموارد والمعارؼ ال جدماإيستوجب حميا  -

 .الإدماجيّةالوضعية  في حؿ توظيفياد المقرر ار المو  مىع حافصلإا ـعد -

 .مرتبطة بكفاءة معينة -

                                                           
السنة الرابعة ابتدائي أنموذجا(، -ماجية خديجة بن أودينة، )الميارات المغوية وأثرىا عمى الوضعية الإد ينظر:  1

. نقلا عن: مياجر أحمد، 243، ص2021، 11مجمة ريحان لمنشر العممي، مركز فكر لمدراسات والتطوير، ع:
الجزائر، -، تممسان1الوضعية الإدماجية في المغة العربية، الفريق التربوي لممدرسة الابتدائية، مقاطعة سبدو

 .50م، ص2015-2016
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 .مركبة تحتوي عمى معمومات أساسية وأخرى ثانوية -

  .تدمج مجموعة مف الموارد -

لا بالنسبة لممتعمـ دلالةذات  -  .اعتبرت استرجاعا لما تـ تعممو سابقا وا 

  .جديدة بالنسبة لممتعمـ -

 .تفضي إلى إنتاج مركب -

 .ة المستيدفةتحديد الكفاء -

 .ات التي تريد إدماجياالتّعمّمتحديد  -

  ج.لإدمالبالنسبة لممتعمـ تمنح لو فرصة  دلالةاختيار وضعية جديدة ذات  -

 .ىي وضعية قريبة مف الوضعية المعيشة أو المينية -

 تمكف التمميذ مف إدماج مكتسباتو القبمية التي تـ تناوليا داخؿ القسـ، كتقويـ تكويني، -
ىي أيضا وضعية تقويـ، تستعمؿ في تقويـ الكفاءة ، ستاذلأحظة الاأداة التقويـ فييا م

 .أو بدونو الأستاذالمستيدفة تعالج بشكؿ فردي بمساعدة 
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 :الإدماجيّةأىداف الوضعية  -4

والمعارؼ  كتسباتمأساسًا، عمى مبدأ إدماج ال الإدماجيّةتقوـ الوضعيّة 
القبمية، محاولة بذلؾ تغطية وتجاوز بعض الثغرات التي طغت عمى الأنظمة 

 التربوية، وذلؾ مف خلاؿ تحقيؽ جممة مف الأىداؼ نذكر أىميا: 

ا ينبغي مىتماـ بالا، و تاميةخالكفاءة ال ىمف الوصوؿ إل المتعمّـ فكيمعمى ت التركيز -
 المعمّـعمى ما يسعى  الفصؿ، لااية يي نف وأ، مقطعياية الن يالتّمكّف منو ف المتعمّـعمى 

 .تمقينو إيّاه ىإل

، يالمدرّسالفضاء  فيميّة ما يتعمّمو ىبأ المتعمّـلة لمتّعمّمات بتحسيس لاود ىعطاء معنإ -
فيجب التخمي عف الأساليب القديمة والحرص تعويد التمميذ عمى حفظ ما يقدـ لو مف 

ات التّعمّمبيد مدة مف الزمف. ومف الأفضؿ ربط المعارؼ و دروس والتي سيكوف ناسيا إياىا 
 .1بالواقع والحياة اليومية لترسيخو في أذىاف الدارسيف

يا نيتّـ نسيا يالّت والميارات المعارؼ مجموعوِفؽ  المتعمّـ بمكتسبات الاىتماـوجوب  -
ومعارفو ومداركو،  ، وتثميف مكتسباتوالمتعمّـعمى تقييـ ما ينتجو  المعمّـ، كأف يستند دومًا

 . 2إضافة إلى حؿ مسائؿ ووضعيات ممموسة واقعية

 

 

                                                           
 .297-296ينظر: عبد الكريم غريب، مستجدات التربية والتكوين، ص  1
العالي وتكوين الأطر والبحث العممي، دليل التّقويم في بيداغوجيا الإدماج،  التّعميمزارة التّربيّة الوطنيّة و ينظر: و   2

 .9م، ص2010منشورات المركز الوطني لمتّجديد التّربوي والتّجريب، المغرب، 
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 :الإدماجيّةنشاط التعبير الكتابي والوضعية  بين فرقال -5
 والتعبير الكتابي تتمثؿ في الإدماجيّةيوجد العديد مف الفروقات بيف الوضعية 

 :الآتي

تحرير فقرة مف  المتعمّـمف  المعمّـيكوف التعبير الكتابي محدود الأسطر، كأف يطمب  -
 المتعمّـعشرة أسطر محاولا فييا تمخيص النص المتناوؿ، وذلؾ بيدؼ معرفة مدى تمكف 

فيي أوسع بحيث تشتمؿ عمى جميع  الإدماجيّةمف فيـ تقنية التمخيص. أما الوضعية 
المعارؼ والتقنيات التي اكتسبيا التمميذ خلاؿ المقطع مف "نحو وبلاغة، ومفردات لغوية 

ملاء وغيرىا كأف يطمب مف ج إنشاء فقرة تتحدث عف فيروس كورونا مع  المتعمّـديدة، وا 
 الحرص عمى توظيؼ النمط التفسيري، الأفعاؿ الماضية، الجناس، الإحالات...

، الإدماجيّةيخصص وقت قصير لمتعبير الكتابي مقارنة مع الوقت المخصص لموضعية  -
 الفصؿ. أوظيار كافة المعارؼ المتناوؿ في المقطع إذ يمنح لمتمميذ وقتا أوؿ مف أجؿ است

تتبايف طريقة سيرورة الساعة المخصصة لمتعبير الكتابي عف ساعة الوضعية  -
، فيكوف الأستاذ في حصة التعبير الكتابي مرغما وحريصا عمى توظيؼ التقنية الإدماجيّة

لمتأكد مف مدى استيعابو ليا ومدى تمكنو مف استثمارىا في  المتعمّـالمدروسة ومراقبة 
حصة لمتعبير الكتابي بعد حصة سابقة تناوؿ فييا النمط  المعمّـكتاباتو، كأف يخصص 

في حصة  المعمّـالحجاجي لمنصوص أو الأسموب الإنشائي أو التمييز ...، بينما يمجأ 
ت والدروس المدروسة آنفا، ويعمد في إلى تذكير ومراجعة كؿ التقنيا الإدماجيّةالوضعية 

 إلى توظيفيا كؿ ما تـ التطرؽ إليو.  الإدماجيّةتمؾ الوضعية 
يتـ إجراء حصة خاصة بالتعبير الكتابي وتكوف ىذه الحصص بصفة أسبوعية، في  -

شيرية بعد كؿ مقطع أو  بصفة فصمية بعد كؿ  الإدماجيّةحيف تجرى حصة الوضعية 
 .مقاطع الفصؿ
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 ية بناء وضعية إدماجية:كيف -6

يجد  عمى ركائز أساس،تمحور بالأساس توضعية إدماجية  أي طريقة بناء إفّ 
 مقاصدهأماـ وضعية مف الوضعيات التي تمكنو مف تحقيؽ حيف اعتمادىا نفسو  المتعمّـ

 تمؾ والجدير بالذكر أف مف ىذه الوضعيات، نشوداليدؼ المفيتمكف مف خلاليا مف تحقيؽ 
ىي نفسيا مكونات الوضعية التي لصياغة ىذه الوضعية  الاتكاء عميياالمرتكزات التي يتـ 

 :1تـ التطرؽ ليا سابقا وسنشرحيا كالآتي

أو منحنيات... يستعممو التمميذ  أو صورا أو جداولا االسند: يمكف أف يكوف نص -6-1
يجب أف يكوف لمسند وظيفة، فيو وثيقة )عمومات التي تناسبو لحؿ الوضعية مال جستخرالا

دية املالعناصر ا عمح عميو أيضا بالوافد، فيو مجمو طويص( المتعمّـمرجعية يعود إلييا 
كوف ىذا السند مف تمخرط... وي ،مسألة، صور ،: نص مكتوبـ لممتعمـ مثؿالتي تقد

 :أيضا ثة عناصرلاث

 حياة ريبة مف قتي تكوف السياؽ العاـ الذي يجري فيو السند، أي ظروؼ السند ال
 .واىتماماتو المتعمّـ

 ي، ويجب أف تتسـ التّعميمفي ممارسة نشاطو  المتعمّـعمومات التي يعتمد عمييا مال
 .بالتكامؿ والتنافس

  موبمطالعمؿ ال اليدؼ مف إنجازالوظيفة التي مف خلاليا يتحدد. 

                                                           
 .60، صالتّعميميّةبيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة ي رحيمة، بوساحة نجاة، ينظر: شرف  1
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أي أف مفيوـ الوظيفة نتاج مف أجمو : وىي التي تثير اليدؼ الذي يحقؽ الإالميمة -6-2
وما  ولـ تصمح ىذه الوضعية؟ ماذا تستيدؼ الوضعية؟ سئمة التالية:لأجابة عمى اىو الإ

 .اغوجية؟دوظيفتيا البي

يمة م، وقد تكوف ىذه الالمتعمّـبمثابة ميمة ينبغي أف يقوـ بيا " ة: وىيالتّعميم -6-3
راحات، أو تمشكمة ما، أو إبداء اقمسألة أو لتحرير نص، أو إنجاز سيناريو، أو إيجاد حؿ 

بنفسو،  المتعمّـة تتعمؽ بالميمة؛ أي بما نريد أف يكتسبو التّعميم...، و إنتاج عمؿ أصيؿ
نجاز وتنفيذ وترجمة ما اكتسبو فيي  .1"أرض الواقع فيمف موارد  المتعمّـ، أداء وا 

البدء بولوج الوضعيّة لتحديد  أحيانابالضرّورة؛ بؿ ينبغي  صريحةليست  والميمة
، تكوف الأحيافففي أغمب ، ينتظر مف التمميذ لماإنجازىا. أي: لوضع تقرير  المراد الميمة
ر عف يت، يمكف التعبلاوتبعا لمحا المنتظرة الميمةة ىي التي تعكس بشكؿ جيّد نوع التّعميم

راح تاقو  ميمة معتادة إنجاز-. إبداع جديد-المسائؿ. حؿ -: 2فاىيـ التاليةميمة بالمال
 .عمؿ

 كيفية تنفيذ وضعية إدماجية: -7

 :3بالارتكاز عمى محطات ثلاث ىي الإدماجيّةيتـ تنفيذ الوضعيات 

، والإنجازتعنى بتقديـ الوضعية، بمشاىدتيا، وقراءة العنواف بغية الفيـ  :الأولى المحطة -
 يفالمتعمّم، والتحقؽ مف فيـ المنتظر الإنتاجومواصفات  الميمةات لفيـ التّعميموقراءة 

                                                           
 .52جميل حمداوي، نحو تقويم تربوي جديد، ص  1
 .53المرجع نفسو، ص  2
 .62جميل حمداوي، نحو تقويم تربوي جديد،صينظر:   3
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، وتدويف مواصفات يعف ذلؾ بمغتيـ وأسموبيـ الشخص بالتعبيرإنجازىا،  المطموبلمميمة 
 .السبورة بمغة واضحة وبسيطة عمى المنتظر الإنتاج

ر، يمف أجؿ التفك لممتعمميف، بإعطاء ميمة الميمةتتعمؽ بإنجاز  :الثانية المحطة -
 التلاميذف صفوؼ يب والمرورالعمؿ الفردي،  عمىمجموعات، والحث  إلى التلاميذوتقسيـ 

وتثمينيا، وتصحيح التعثرات  الإيجابياتالعمؿ، والتوقؼ عند  عمىلتشجيعيـ وتحفيزىـ 
 فيعمييا  المنصوص بالمواصفات بالالتزاـ يفالمتعمّمبشكؿ فوري وذاتي، مع نصح 

 .السبورة

 الإنتاجاتمجموعة مف  المدرّسعالجة، إذ يختار متتعمؽ بالتحقؽ وال :حطة الثالثةمال -
؛ المنتظر الإنتاجمواصفات  إلىالتحقؽ الذاتي، بالعودة  إلى يفالمتعمّمدارستيا، ويدعو مل

. ومف ثـ، المنتظر الإنتاجمف مواصفات  انطلاقاالتحقؽ الجماعي  عمىويحثيـ أيضا 
معالجة  إلىلممواصفات؛ ويدوف الصعوبات التي تحتاج  الإنتاجمطابقة  عمىيديؿ بحكمو 

عالجة حسب الحاجة، ثـ يقوـ أثر مأنشطة لمدعـ وال المدرّس يييئمركزة. وبعد ذلؾ، 
 المعالج.
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 ممخص الفصل: -

في نياية ىذا الفصؿ وبعد كؿ ما سبؽ، يمكنف القوؿ أفّ التعبير الكتابي ىو وسيمة 
بتجسيد أفكاره عمى  سمح لوييف، فالمتعمّمأذىاف في لصب كؿ الأفكار التي تجوؿ 

التي تنجز  الإدماجيّةة، أما الوضعيات المّغويّ الأوراؽ، فيوظؼ في ذلؾ جممة مف الميارات 
في آخر المقاطع، أو الفصوؿ فيي بمثابة مقياس لتقييـ المكتسبات والمعارؼ القبمية التي 

 تحصؿ عمييا التلاميذ خلاؿ المقطع أو الفصؿ.



 

 

 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الثاّني
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 تمييد :

الدّراسات  مجاؿ في النّظريّة الدّراسات  أغمب فإفّ  ،اي  بحث عميو متعارؼ ىو كما
 الطور في الكتابي التعبيرا، وىذا حالنا مع بحث ميدانيّ  اتطبيقيّ  جانبا تستوجب التّعميميّة
 شاممة اتاستمار توزيع  تطمّبت ميدانية بدراسة قمنا ؛ إذاتالتّعميمفي وضع بناء  الابتدائي

 والمقاربة الكتابي التعبير ات عفالمعمّمو  يفممعمّموجّيت ل التي  الأسئمة مف مجموعةل
 .بالكفاءات

 ونتائج وتحميميا النتائج وعرض المنيجية الإجراءات الفصؿ ىذا في وسنتناوؿ
 . الدّراسة
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 التعريف بالابتدائية مختار طالبي: -1

ا الاسـ عمى الشييد يت بيذوسمّ  ـ، 1992 وـ 1987 تيْ سنبيف ة المدرّسبناء   ّـتَ 
 .مختار طالبي

 738.00المبنية تقدر ب متر مربع ؛ حيث المساحة  5592.50تبمغ مساحتيا 
وىناؾ  ،مساحة الساحة متر مربع فيي 4692.00ذي يقدر بػ ا الباقي الأمّ  ،متر مربع

في شتمة في تقع الابتدائية ، متر مربع 162توسيع التي تقدر ب صة لممساحة مخصّ 
 .شارع خالدي عبد ا﵀
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 : الدّراسة منيج -2

 عمى تفرض الموضوع طبيعة إفّ  حيث؛ المواضيع باختلاؼ المناىج تختمؼ
 عف والإجابة ،معينة مشكمة حوؿ الحقيقة اكتشاؼ قصد معيف منيج باعتّ ا الباحث

 الاصطلاحي مفيومو في فالمنيج ؛الدّراسة موضوع يثيرىا التي والاستفسارات التساؤلات
 الكشؼ إلى يالمؤدّ  الطريؽ أو الحقيقة إلى لموصوؿ السبيؿ لنا يحدد الذي رنامجو البى

 العقؿ سبؿ عمى تييمف التي ةالعامّ  القواعد مف طائفة بواسطة ،العموـ في الحقيقة عف
 .معمومة نتيجة إلى يصؿ حتى عممياتو وتحدد

 حيث ؛التحميؿ اليةب  الوصفي المنيج عمى ىذه راستناد  في و عميو فقد اعتمدنا
 الجزائر، مدارس في الوطنية وزارة التربية اعتمدتيا التي الجديدة البيداغوجيا بوصؼ قمنا
 ءحصاما استعممنا الإك، الكتابي التعبير وتصحيح تدريس بوصؼ طرؽ أيضا وقمنا

 الاستبيانات . دراسةالتحميؿ في و 

 : راسةدّ ال حدود -3

 : المكانية الحدود -أ

 19 مف الابتدائية ىذه وتتكوف ، "طالبي مختار" ابتدائية في الدّراسة ىذه تتمّ  لقد
 التلاميذ يخص ما وفي أستاذًا،10 لأساتذة فيـ بالنسبة أما مستغمة، حجرة 17 منيا حجرة،
 .تمميذًا 720 عددىـ بمغ فقد 2022/2023  راسيةدال لمسنة
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 : الزمنية الحدود.ب

 بداية منذ انطمؽ؛ إذ  2022/2023 الجامعي الموسـ خلاؿ راسةالدّ  ىذه تتمّ  لقد
 رس.ام 15 غاية إلى مارس شير

 :الدّراسة مجتمع -4

 التي المجموعة " بأنو ؼويعرّ  بحثو، ةيّنع الباحث منو يسحب الذي المجتمع ىو
 ، وقد" العيّنة خلاؿ مف إلييا يصؿ التي النتائج ـيعمّ  أف يريد والتي الباحث بيا ييتـ

 دراستنا السنة شممت حيث الابتدائي، الطور مجتمع عمى ىذه راستنا د في استيدفنا
 يحمؿ ااستبيان عمييـ عناوزّ  الذيف و، نةكعيّ  الأساتذة كذا و، يفالمتعمّم بالضبط الخامسة
 . الأسئمة مف مجموعة

 : الدّراسة عينة -5

 ةمعين راسةد لإجراءات المعمومات منيا تؤخذ التي المجموعة "أنيا:ب العيّنة ؼتعرّ 
 إلييا ؿالمتوصّ  الدّراسة نتائج عميو ـتعمّ  الذي الأصمي المجتمع أفراد مف معينة نسبة مف
 1".العيّنة مف

 الميدانية، البيانات منو نصنع الذي الدّراسة مجتمع ىي أو ما تعتبر العيّنة فإف
 حيث ،الدّراسة عميو وقعت الذي المجتمع مف جزء أنيا بمعنى الكؿ مف جزء تعتبر وىي

مف  دراستنا عينة وتكونت بحثو، وموضوع تتماشى خاصة وفؽ قواعد الباحث يختارىا
 عددىـ وكاف عربية لغة تخصص وكميـ الإناث جنس مف أغمبيتيـ الأساتذةمجموعة مف 

 معممات.10
                                                           

 96 ص ،الإحصائية الدلالة ومستوى العينة حجم اختيار كيفية حول تحميمية دراسة ,نحوي وعائشة مرابطي عادل 1
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 : الدّراسة أدوات -6

 البيانات لجمع والوسائؿ الأدوات مف بمجموعة الاستعانة مف لابد عممي بحث بأي لمقياـ
 :كالآتي كانت أدواتبأربع  بحثنا في استعينا ىنا ونحف بواسطتيا الميدانية

 :(Questionnaire) الاستطلاع الاستبيان 6-1

 ظاىرة أو سموكا، معًا تكوف التي والعبارات، الأسئمة مف مجموعة : بأنو الاستطلاع ؼيعرّ 
 معمميف، مف عادة التدريس بأمر المعنيوف ويقوـ ، ومواصفاتيا لخصائصيا تشير تدريسية،
بالاطلاع  المحمي، المجتمع وقادة التلاميذ، أسر مف الأمر وأولي، ميفومتعمّ  ومشرفيف،
 وىو تجسده الذي التدريسي لمموضوع مشاىدتيـ أو معرفتيـ حسب عمييا، والإجابة
 يجسدىا التي الظاىرة أو العممية بخصوص ومراياتيـ الآخريف آراء عموما يستوضح
 1 عنيا ويستفسر

 البيداغوجيا ىذه متياقدّ  التي الإضافة معرفة بغية استبيانا بوضع ىذه راستناد في قمنا لقد
 العممية إنجاح في ودورىا الكتابي، التعبير نشاط تقويـ في (تابالكفاء المقاربة( الحديثة
 . يّةالتّعميم

 : الأسئمة مف نوعيف الاستبيانات فتتضمّ 

 : Open Questions مفتوحة أسئمة /أ

                                                           

 . 29 ، ص2000الفيحاء، ط ،  والتوزيع، لمنشر الحديثة التربية دار التدريس، كفاية قياس :حمدان زياد محمد 1 
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 أفكاره، تقديـ و بآرائو للإدلاء لممستجوب الحرية ؾيتر  الأسئمة مف النوع ىذا فّ إ حيث
 المادة وجمع التحميؿ في اكثير  يساعدنا الذي الأمر وىو الإجابة، في أكثر والتوسع
 . الميدانية

 : Close questions مغمقة أسئمة /ب

 أو بكممة، ىذه تمثمت سواء محددة، إجابة المعينيف الأفراد مف عادة الأسئمة ىذه تطمب
 مف كأسئمة مناسبة كإجابة يختار، أو يوضع رمز أو إشارة كانت أو حقيقة أو مصطمح

 المتعدد. والاختيار والخطأ والصح الفراغ

 : الجدولي العرض طريقة /أ

 تمخيص عمى البسيطة الطريقة ىذه تعمؿ " ؛ إذ البسيطة التكرارية الجداوؿ منيا صناخصّ 
 التكرارات الجداوؿ ىذه فتعرض وفيميا قراءتيا تسييؿ بيدؼ جدوؿ في وتصنيفيا البيانات
 لمباحث تتيح التي الإحصائية الإجراءات أبسط مف تعد الطريقة ىذه ليا المئوية والنسب
 1."أكثر أو متغيرات بيف العلاقة تحميؿ

 : التالية بالطريقة الإجرائية الأداة ىذه ونحسب لمدراسة، الأنسب لكونيا اخترناىا لقد

  المئوية النسبة
التكرارات     
التكرارات مجموع

  

 

                                                           
 والتوزيع لمنشر الميسرة دار، النفس وعمم التربية في البحث مناىج إلى مدخل ,وآخرون عباس خميل محمد  1

 293 ص ،2007، 1،  طلأردنا -عمانة ، والطباع
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 : البياني العرض طريقة /ب

 والأعمدة الدائرية، القطاعات :مثؿ البيانية الرسوـ تستخدـ التي الطريقة وىي
 طريقة ىنا اعتمدنا قد وكنا ،1"البيانات وتمخيص عرض في وغيرىا البيانية، والمنحنيات،

 التكرارية. الجداوؿ وتوضيح مساعدة كوسيمة البيانية الأعمدة

 :ومناقشتيا الدّراسة نتائج -7

 الاستبياف مف أخذت الفصؿ ىذا في وتفسيرىا وتحميميا عرضيا نود التي النتائج إفّ 
، والمغمقة المفتوحة منيا ,أسئمة إعداد إلى فييا عمدنا التي الابتدائي أساتذة عمى وزع الذي
 :التالي النحو عمى ذلؾ يكوف

 - :الأساتذة استبيان نتائج وتحميل ومناقشة عرض 7-1

 .الجنس معرفة  :الأول السّؤال نتائج وتحميل مناقشة 7-1-1

 :ومناقشتيا الدّراسة نتائج 7-1-2

 الذي الاستبياف مف أخذت الفصؿ ىذا في وتفسيرىا، وتحميميا عرضيا نود التي النتائج إفّ 
 والمغمقة، المفتوحة منيا أسئمة، إعداد إلى فييا عمدنا التي الابتدائي أساتذة عمى وزع

 :التالي النحو عمى ذلؾ ويكوف

 

 

                                                           

 .. 194نفسو المرجع 2
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 النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات

 %20 2 ذكر
 %80 8 أنثى

 %100 10 المجموع
 

 
 الجنس معرفة:   (1)السّؤال نتائج يوضح شكل

 بمغت ، بينما  % 80الاناث نسبة حيث الذكور، فئة تفوؽ الإناث  الأساتذة فئة أف نلاحظ
 التّعميـ لمينة أكثر يممف الإناث منيا عديدة لأسباب ، وىذا راجع  %20 الذكور نسبة

 ، وأيضاالتّعميـ و التربية قطاع في كبيرا دورا تؤدي المرأة، الأخيرة السنوات في وخاصة
 الذكور. فئة ةخاصّ  الجامعة جيلخرّ  البطالة
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 عمييا ؿالمتحصّ  الشيادة معرفة : الثاني السّؤال نتائج وتحميل مناقشة 7-2

 %النسبة المئويةّ  التكرارات الاحتمالات

 %40 4 ليسانس
 %60 6 ماستر
 %100 10 المجموع

 

 
 عمييا المتحصل الشيادة معرفة (2)  : السّؤال نتائج يوضح شكل

 :وتحميمو الجدول عمى التعميل 7-2-1
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 بنسبة تقدر الميسانس شيادة عمى الحائزيف الأساتذة نسبة أف الجدوؿ خلاؿ مف لنا يتضح
 الذي الأمر وىذا.% 60 بنسبة تقدر الماستر شيادة عمى المتحصميف ونسبة،  %  40

 .يّةالتّعميم العممية نجاح في العممي المؤىؿ أىمية نفترض يجعمنا

 الخبرة معرفة :الثالث السّؤال نتائج وتحميل مناقشة 7-3

 %النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 %30 3 سنوات 5اقل من 
 10الى  5ما بين من 

 سنوات
7 70% 

 %100 10 المجموع
 :وتحميمو الجدول عمى التعميق 7-3-1

 نسبة بمغت الأساتذة مف خبرة سنوات 5مف  أقؿ أف الجدوؿ ىذا خلاؿ مف نستنتج
 ما وىذا،   %70نسبتيـ  بمغت سنة 10- 5 مف   خبرتيـ تتراوح الذيف الأساتذةو 30%
 مما الجدد زملائو عمى تفوؽ الأستاذ يكتسب أف ,التّعميـ في والخبرة الأقدمية دور يؤكد

 لمتلاميذ. يالتّعميم المردود رفع في يساىـ



 .    ر                                      :                                       فص    ث   
 

74 
 

 
 الخبرة معرفة (3) :السّؤال نتائج يوضح شكل

 ىل يساىم التلاميذ لتفعيل حصة التعبير الكتابي؟ :الرابع السّؤال وتحميل مناقشة 7-4

 النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات

 %10 1 نعم
 %10 1 لا

 %80 8 أحيانا
 %100 10 المجموع
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 التعميق عمى الجدول : 7-4-1

كبر نسبة لمتلاميذ  لا تساىـ   دائما لتفعيؿ حصة التعبير أ فّ فإ الأساتذةجابة إمف خلاؿ  
لى إوىذا راجع  %10ا التلاميذ فنسبتيـ ىي مّ أ،  %80تيـ ب بدر نسحيث تقّ  ؛الكتابي

 المجيودات . بذؿوعدـ  ، المطالعة مف طرؼ التلاميذة قمّ 

 
 : ىل يساىم التلاميذ لتفعيل حصة التعبير الكتابي؟  (4)السّؤال نتائج يوضح شكل

التعبير الكتابي يساىم في  نّ أىل ترون   :الخامس السّؤال نتائج وتحميل مناقشة 7-5
 لمتلاميذ؟ المّغويّ ثراء الإ 

 المئويةالنسبة  التكرار الاحتمالات

 %100 10 نعم
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 التعميق عمى  الجدول : 7-5-1

وىذا يعود  لمتمميذ لأنو  %100وكانت نسبتيا   ،كانت بنعـ السّؤاؿعمى  اتجاباغمب  الإ
 خطاء.مف الأ التّعمّـو  التّعمّـقصد  المّغويّ راء ثّ اليساعده في التحسيف في 

 
 التعبير الكتابي يساىم في التعبير الكتابي نّ أىل ترون   السّؤاليوضح  : (5)الشكل 

ر التلاميذ كل تعابيرىم داخل السادس: ىل يحرّ  السّؤال نتائج وتحميل مناقشة 7-6
 القسم؟

 النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات

 %30 3 لا
 %40 4 نعـ
 %30 3 أحيانا
 %100 10 المجموع
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 التعميق عمى الجدول  7-6-1

روف داخؿ القسـ معظـ التلاميذ يعبّ : كالتالي السّؤاؿعمى ىذا  الأساتذةجابات إوكانت 
نسبة ضئيمة جدا بالنسبة لمستواىـ الدراسي، وىذا  وىي، %40حيث كانت النسبة ب 

نسبة كبيرة  وىيروف داخؿ القسـ، وىناؾ تلاميذ لا يحرّ  يرجع لقمة المراجعة و المطالعة،
روف حياف يعبّ وىناؾ تلاميذ في بعض الأ ،%30جدا مف خلاؿ مستواىـ العممي بنسبة 

 .% 30بنسبة  وىيداخؿ القسـ 

 
 ؟تعابيرىم داخل القسم السادس : ىل يحرر التلاميذ كلّ  السّؤالح الشكل يوضّ 

ص كم ىل الحجم الساعي المخصّ أي: حسب ر (7) السّؤال نتائج وتحميل مناقشة 7-7
 حصة التعبير الكتابي كاف؟ل
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 النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات

 %10 1 نعم
 %90 9 لا

 %100 10 المجموع
 تحميل النتائج : 7-7-1

حصة التعبير الكتابي  لا يكفي  ف الوقت الساعي لمفإ الأساتذةبو  حعمى حسب ما صرّ 
عمى  الأساتذةمف عدـ موافقة   %90ؿ تمثّ  ف نسبتيا لحصة التعبير الكتابي وىذا دليؿ لأ

 حصة التعبير الكتابي.يكفي الحجـ الساعي ل نوأالحجـ الساعي. وىنالؾ أساتذة صرحوا ب

 

 
ص لمحصة التعبير يكم ىل الحجم الساعي المخصّ أ: حسب ر  (7) السّؤالالشكل يوضح 

 الكتابي كاف؟
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التعبير الكتابي يبدع التلاميذ  نواعأنوع من  يّ أ: في (8) السّؤال وتحميل مناقشة 7-8
 كثر؟أ

 النسب المئوية التكرارات الاحتمالات

 %100 10 بداعيالتعبير الإ
 %100 10 المجموع

 التحميل النتائج :  7-8-1 

دع فييا التلاميذ وىذا دليؿ نواع التي يبكثر الأأف التعبير لإبداعي أ الأساتذةيلاحظ معظـ 
 %100نيـ يحبوف حرية التعبير بنسبة أعمى 

ة المّغويّ د دور التعبير الكتابي في صقل الممكة كيف يتجسّ  :السّؤال وتحميل مناقشة 7-9
 ؟ره في المسار الدراسي لوأثر و كيف يبرّ ؟ لمتلاميذ 

 تحميل النتائج: 7-9-1

والتحدث ي قدرتو عمى الكتابة التعبير الكتابي يجعؿ  مف لغة التمميذ سميمة و ينمّ 
و توظيؼ  لدى التمميذ، المّغويّ ويعمؿ كذلؾ عمى توظيؼ الرصيد  ،بطلاقة العربيّة المّغةب
حسيف مف تّ مبداع و الرغبة في المطالعة لو مع التكرار يولد الإ ،فكاره وتنسيقيا، وتنظيمياأ

 .حسفأعبير تّ الالثراء و 

 

 



 .    ر                                      :                                       فص    ث   
 

80 
 

لاميذ يعانون منيا تّ ال نّ أماىي الصعوبات التي ترون   : السّؤال وتحميل مناقشة 7-10
 التعبير الكتابي؟ طنشافي 

 النسب المئوية التكرارات الاحتمالات

 %30 3 التعامل مع السند
 %20 2 صياغة الأفكار و ترتيبيا
عند القدرة عمى التوظيف 

 التقنية الجديدة
5 50% 

 %100 10 المجموع
 تحميل الجدول :  7-10-1

لأكبر عند القدرة عمى التوظيؼ التقنية االنسبة  فّ إيقولوف  الأساتذةمعظـ  فّ ألاحظ ن    
وكذلؾ في التعامؿ مع  ،50%وتقدر ب  ةالمّغويّ الجديدة، وىذا يرجع لقمة مكتسباتيـ 

  %.20ر ب تقدّ ففكار و ترتيبيا صياغة الألا بالنسبة مّ أو  ، % 30وذلؾ بنسبة  السندات،
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لاميذ يعانون منيا في تّ ال نّ أماىي الصعوبات التي ترون : (10) السّؤالالشكل يمثل 

 ؟التعبير الكتابي طنشا

لاميذ يعانون تّ ال نّ أماىي الصعوبات التي ترون  السّؤال:  نتائج وتحميل مناقشة 7-11
 التعبير الكتابي؟ طنشامنيا في 

 النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات

 %80 8 نعم
 %10 1 لا

 %10 1 أحيانا
 100% 10 المجموع
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لاميذ يعانون منيا في تّ ال نّ أماىي الصعوبات التي ترون :( 11) السّؤالالشكل يوضح 

 التعبير الكتابي؟ طلنشا

ىي مجال  الإدماجيّةالوضعية  نّ أىل ترون   : السّؤال نتائج وتحميل مناقشة 7-12
 ف عميو خلال المقطع المدروس؟وتعرّ  المتعمّمما اكتسبو  لاستثمار كلّ 

 النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات

 %80 8 نعم
 %10 1 لا

 %10 1 أحيانا
 %100 10 المجموع

 التحميل النتائج :  7-12-1
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 الإدماجيّةنيـ يروف الوضعية أة عمى يوافقوف بشدّ أنّيـ  الأساتذةإجابات  لاحظ مف خلاؿ ن
، مف خلاؿ المقطع المدروس ،ؼ عميووتعرّ  المتعمّـما اكتسبو  ستثمار كؿّ ىي مجاؿ لا

أنيا مجاؿ استثمار عند التمميذ بنسبة  لا يروف الأساتذةوىناؾ بعض  ،80%ذلؾ بنسبة و 
 . نظرىـزاوية  لى إلى رأييـ الشخصي و إ راجع، وىذا  %10

 
 مجال لاستثمار كل الوضعية الإدماجيّة ىي نّ أىل ترون   (:12) السّؤالالشكل يوضح 

 المدروس؟ف عميو خلال المقطع وتعرّ  المتعمّمما اكتسبو 

بالطابع  الوضعيات الإدماجيّة سم كلّ ىل تتّ  :السّؤال نتائج وتحميل مناقشة 7-13
 ؟ليا علاقة بحياة التمميذ نّ إي أ ؟الدلالي

 النسب المئوية التكرارات الاحتمالات

 %80 8 نعم
 10% 1 لا
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 %10 1 أحيانا
 %100 10 المجموع

 

 
 أي ؟بالطابع الدلالي الوضعيات الإدماجيّة سم كلّ ىل تتّ (: 13) السّؤاؿالشكؿ يوضح  

 ليا علاقة بحياة التمميذ؟ ىل

معيار ممتاز وكاف  الإدماجيّةىل الوضعية  :السّؤال نتائج وتحميل مناقشة 7-14
 ن من تجسيد مستواه الحقيقي؟وىل تمكّ  ؟لقياس و معرفة مدى كفاءة التمميذ

 مناسب كمعيار لتمميذ. جابات بنعـ و ىذا مقياسكانت معظـ الإ

 دماجية؟إوضعية  أيّ ماذا يقول بناء  :السّؤال نتائج وتحميل مناقشة 7-15

 السند . -
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 المنيجية . -
 عناصر المساعدة. -
  .ةالتّعميم -
فكار الموجودة لدى براز الأإو  ،يالتّعميمخلاؿ المقطع  تودراس توظيؼ ما ت ّـ -

 .التمميذ

التلاميذ في  الإدماجيّةىل تساعد الوضعيات  :السّؤال نتائج وتحميل مناقشة 7-16
 ؟استذكار معارف وفيم المقطع الدراسي

 النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات

 %90 9 نعم
 %10 1 لا

 %100 10 المجموع
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التلاميذ في  الإدماجيّةىل تساعد الوضعيات  (:16) السّؤالالشكل يوضح  
 .؟استذكار معارف وفيم المقطع الدراسي

ليو نشاط إساسي الذي يرمي ما اليدف الأ :السّؤال نتائج وتحميل مناقشة 7-17
 ؟الإدماجيّةالوضعية 

 تقييـ مدى استيعاب التمميذ لممعارؼ السابقة . -
 الربط بيف النظري و التطبيقي . -
 تدريب التمميذ عمى حؿ الوضعيات جديدة تواجيو ذات خلالو. -
مياديف أي مقطع محدد، وجميع توظيؼ المكتسبات المدروسة في جميع  -

 الظواىر المدروسة أي دمجيا معا ليتشكؿ منتوج ذو قيمة.
 و اكتساب ثروة لغوية . المّغةتحسيف  -
 تحسيف الخط . -
 و القدرة عمى التركيب. ،حداث و تسمسمياترتيب الأ -

ما الفرق بين التعبير الكتابي و الوضعية  :السّؤال نتائج وتحميل مناقشة 7-18
 ؟يكمأحسب ر  الإدماجيّة

كثر أسس أتقوـ عمى  ؛ إذوسع مف التعبير الكتابيأشمؿ و أ الإدماجيّةالوضعية 
 .منيا إبداعية  و شعورية 

جل أماىي الحمول التي تقترحونيا من  :السّؤال نتائج وتحميل مناقشة 7-19
 ؟الإدماجيّةنتاج التلاميذ في التعبير الكتابي و الوضعية تحسين الإ 

 التمكف مف القراءة جيدا و فيـ المعاني لمكممات . -
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 . المّغويّ المطالعة لاكتساب الرصيد  -
 البدء بالتعبير الشفوي لأنو يساعد عمى الكتابة . -
بدءا مف  الدّراسةتدريب التلاميذ عمى التعبير كتابي تدريجيا مع مختمؼ سنوات  -

التعبير عف صورة بجممة ، ثـ ملاء الفراغ ، ترتيب الجمؿ ، تعويض الكممات 
، ، عرضلى بناء وضعية وفؽ العناصر المطموبة )مقدمةإالجمؿ ، وصولا و 

 خاتمة(.
 رؼ عمى المنيجية الصحيحة.التعّ  -
 .ملاء )يمكف مف كؿ الميارات(الإ -
ة بيدؼ تنمية القدرات مدرّسالفي البيت و  العربيّة  المّغةتفعيؿ التواصؿ ب -

 التواصمية عند الطفؿ .
 . المّغويّ سابيـ الرصيد كة القرآنية لإالمدرّسلحاؽ التلاميذ بإ -

 الاستبيان : نتائج تحميل -8

 كثر مف الذكور .أناث الإ الأساتذةفئة  -

 حائزيف عمى شيادة ماستر . الأساتذةغمبية أ -

 سنوات .10-5ثر كانت بيف كالأ الأساتذةخبرة  -

 يساىـ التلاميذ دائما لتفعيؿ حصة التعبير الكتابي. -

 . المّغويّ راء ثّ الالتعبير الكتابي يساىـ في  -

 تعابيرىـ داخؿ القسـ . ر التلاميذ كؿّ يحرّ  -
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 .كاؼ الكتابي غير  التعبير حصة في لمتلاميذ الممنوح الوقت فإ -

 الكتابي. التعبير لحصة التلاميذ حبّ  -

 نوع لمتعبير الكتابي. يّ أكثر مف أداعي بيبدع التلاميذ في التعبير الإ -

 التعبير الكتابي يجعؿ  لغة التمميذ سميمة. -

 بطلاقة . العربيّة المّغةي  التعبير الكتابي قدرتو عمى الكتابة و التحدث بينمّ  -

 لدى التمميذ. المّغويّ يعمؿ التعبير الكتابي عمى توظيؼ الرصيد   -

 فكار وتنسيقيا، و تنظيميا .التعبير الكتابي عمى توظيؼ  الأ يعمؿ   التلاميذ  في -

  .قدرة عمى توظيؼ التقنية الجديدةصعوبة  في التعبير الكتابي عند الالمعاناة مف  -

 د التعبير الكتابي .نصعوبة التلاميذ في التعامؿ مع السندات ع -

 فكار و ترتيبيا.صعوبة التلاميذ في صياغة الأ -

 .الأساتذةمجاؿ للاستثمار لدى  الإدماجيّةالوضعية  -

 بالطابع الدلالي. الإدماجيّةالوضعيات  تتسـ كؿّ  -

عناصر المساعدة، و  ،المنيجيةو دماجية قائـ عمى السند، إوضعية  يّ أبناء  -
فكار الموجودة براز الأإي و التّعميمتوظيؼ ما تـ دراسة خلاؿ المقطع و  ة،التّعميمو 

 لدى التمميذ.

 التمميذ لممعارؼ السابقة .تقييـ مدى استيعاب  -
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 الربط بيف النظري و التطبيقي . -

 تدريب التمميذ عمى حؿ الوضعيات جديدة تواجيو ذات خلالو. -

توظيؼ المكتسبات المدروسة في جميع مياديف أي مقطع محدد ، وجميع  -
 الظواىر المدروسة أي دمجيا معا ليتشكؿ منتوج ذو قيمة.

 و اكتساب ثروة لغوية . المّغةتحسيف  -

 تحسيف الخط . -

 .حداث و تسمسميا و القدرة عمى التركيبترتيب الأ -

 .التمكف مف القراءة جيدا و فيـ المعاني لمكممات -

 . المّغويّ المطالعة لاكتساب الرصيد  -

 البدء بالتعبير الشفوي لأنو يساعد عمى الكتابة . -

بدءا  الدّراسةمختمؼ سنوات كتابي تدريجيا مع التدريب التلاميذ عمى التعبير  -
الفراغ ، ترتيب الجمؿ، تعويض الكممات  ءمؿ مف التعبير عف صورة بجممة، ث ّـ

لى بناء وضعية وفؽ العناصر المطموبة )مقدمة ، عرض ، إو الجمؿ، وصولا 
 خاتمة(.

 التعرؼ عمى المنيجية الصحيحة. -

 الميارات(. لاء )يمكف مف كؿّ لإما -
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بيدؼ تنمية القدرات  ،ةالمدرّسفي البيت و  العربيّة  المّغةتفعيؿ التواصؿ ب -
 التواصمية عند الطفؿ .

 .المّغويّ قرآنية لاكتسابيـ الرصيد ة الالمدرّسحاؽ التلاميذ بإل -

 عرض نتائج الملاحظة :-9

 الأفراد بيف تواصؿ أداة وبوصف التربوية مناىجنا في مكانة لمتعبير فّ إ -
 والتنمية. لمتثقيؼ ووسيمة ،والمجتمعات

 وىذا ،والصرفية النحوية القواعد في ضعؼ مف يعانوف التلاميذ مف بعض ىناؾ -
 كتابتيـ. عمى سمبا يؤثر

عامة  العربيّة المّغةفقد أثر سمبا عمى  ؛والمعرفي لدى التمميذ المّغويّ ضعؼ الرصيد  -
 ة.وعمى نشاط التعبير الكتابي خاصّ 

 تحرير مواضيع التعبير الكتابي داخؿ القسـ. أفّ  الأساتذةيجمع أغمب  -
 د التعبير الكتابي .نصعوبة التلاميذ في التعامؿ مع السندات ع -
 كار و ترتيبيا.فصعوبة التلاميذ في صياغة الأ -
 فيميـ رغـ القبمية مكتسباتيـ توظيؼ في كبيرة صعوبة يواجيوف التلاميذ أغمب -

  .لمدروس
 .التّعمّـتنمي في التلاميذ حب الاستطلاع ورغبتو في  -
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 الفصل: ممخص 

نشاط التعبير الكتابي نشاط تعميمي يمارس فيو التمميذ مجموعة مف العمميات        
الذىنية وغير الذىنية، يوظؼ فييا معارفو الفعمية والميارات الوظيفية كنسؽ متكامؿ يرتبط 

اليومية في وضعيات تواصمية أو وضعيات حؿ مشاكؿ وفؽ بمجاؿ مف مجالات الحياة 
استراتيجية شخصية تظير تصوره لمموقؼ أو المشكمة والحؿ المناسب، وتنظيـ شبكة مف 

 خلاؿ مف بو قمت ما ضوء فيو  .المعمومات والميارات العممية في كؿ عمؿ ينجزه
 :يمي يماف نمخصيا، الجزئية النتائج بعض إلى توصمنا الميدانية الدّراسة

 .الابتدائي تلاميذ عند كبير بشكؿ الكتابي التعبير مادة ضعؼ -

 .العربيّة المّغة لأنشطة مةمكمّ  تكوف الكتابي التعبير موضوعات -

 .الكتابي التعبير وضعيات في التمميذ مع التعامؿ في صعوبات الأستاذ يواجو-
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 ات في نشاط التعبيرالتّعميمنترصّد وضع بناء أف  الدّراسةىذه  مف خلاؿلقد حاولنا 
نا موعميو توصّ بالسنة الخامسة ابتدائي،  الخاصّ  الإدماجيّةوفي نشاط الوضعيات  ،الكتابي

 إلى جممة مف الملاحظات والنتائج المتمثمة في:
يو أداة للإفصاح عمّا يختمج ف ؛ةخاصّ  المتعمّـة و لمتعبير أىمية بالغة في حياة الفرد عامّ  -

 تّواصؿ بيف الأفراد.وال لمتعبير عف المشاعر والأحاسيس وسيمةو في النفوس، 
كما أفّ لو  لممتعمّميف، المّغويّ لرصيد ا إثراءالة في مساىمة فعّ الكتابي يسيـ التعبير   -
 ىمستو البالإضافة إلى تحسيف في تحصيؿ المعارؼ والخبرات والميارات،  اىامّ  ادور 

إملاء(، ناىيؾ -بلاغة-صرؼ-)نحو المّغةقواعد  مف توظيؼ ـنيو يمكّ نّ إبحيث  ؛المّغويّ 
 .لدييـ واصميةالتّ  القدرةتنمية  عف تعزيز قدرتيـ عمى

يستمد أىميتو مف مف مراعاتيا، وىو  لابدّ  التعبيػر الكتابي أسساً سميمة نجاح بطمّ يت -
ر الألفاظ، وانتقاء عف طريؽ تخيّ  ،كونو يفسح المجاؿ أماـ التلاميذ لنقؿ الرؤية العقمية

وتنقيح الكلاـ، ولكي التراكيب، وترتيب الأفكار، وحسف الصياغة، وتنسيؽ الأسموب، 
أف تتوافر لديو القدرة عمى الحفظ، والقدرة عمى اليجاء، والقدرة  يستطيع التمميذ ذلؾ فلا بدّ 

 .عمى تكويف الجمؿ والعبارات
لى توظيؼ مجموعة مف إىي تمؾ الوضعية التي تدفع بالتمميذ  الإدماجيّةالوضعية  -

جؿ بموغ لأماتو في الفصؿ الدراسي تعمّ ؿ المكتسبات والمعارؼ والموارد التي اكتسبيا خلا
 .اليدؼ المتمثؿ في حؿ المشكمة التي تواجيو
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فيي  ومعارفو، المتعمّـد مختمؼ مكتسبات تجنّ أنيا  الإدماجيّةمف خصائص الوضعية  -
، الجديدة بالنسبة لو الإشكاليات مف تعبئة مكتسباتو القبمية لمواجية كؿّ  المتعمّـف تمكّ 

 .التّعمّــ إذ تثير فيو الرغبة في بالنسبة لممتعمّ جديدة  الإدماجيّةتكوف الوضعية  وغالبا
 الكتابي التعبير يكوفإذ  ؛والتعبير الكتابيّ  الإدماجيّةمف الوضعية  ىناؾ فروؽ بيف كؿّ  -

 قصير وقت صأوسع منو، ويخصّ  الإدماجيّة الوضعية الأسطر، في حيف تكوف محدود
 بصفة صحص إجراء ، كما يتـالإدماجيّة لموضعية المخصص الوقت مع مقارنة لمتعبير

 بصفة شيريّة الإدماجيّة الوضعية حصة تجرى حيف في الكتابي، بالتعبير أسبوعية خاصة
 الفصؿ. مقاطع كؿ بعد ةفصميّ  بصفة  أو ،مقطع كؿّ  بعد
 اعتمادىا حيف نفسو المتعمّـ يجد ،يّةأساس ركائز حوؿ يتمحور إدماجية وضعية أي بناء -

 تحقيؽ مف خلاليا مف فيتمكف مقاصده تحقيؽ مف تمكنو التي الوضعيات مف وضعية أماـ
 الوضعيات. ىذه مف المنشود اليدؼ

 تطبيقيا شروط ليا توفرت ما اإذ التّعميـ قيمة مف ترفع أف ليا يمكف البيداغوجيا ىذه إف -
 ميفلممعمّ  التربوية الندوات تكثيؼو ، المختمفة يّةالتّعميم الوسائؿ بتوفير، الواقع أرضية عمى 

 .الأقساـ في التلاميذ عدد وتقميؿ ، القديـ النظاـ األغو  الذيف خاصة

 الأفراد بيف لمتواصؿ أداة وىو، ةالمّغويّ  الدّراسة أغراض أىـ الكتابي التعبير -
 في الاجتياد عمى التمميذ تحضير وجب لذلؾ معقدة ذىنية عممية وىو، والمجتمعات

برازىا يعانييا التي ةالمّغويّ  عمى الصعوبات ذاتيا التغمب  .لو وا 

 عمى ـوحثيّ  بالمعارؼ وتزويدىـ، الطلاب خبرات تطوير ىإل عيالسّ  المعمّـ عمى -
 .السميـ التعبير مف وتمكينيـ المّغويّ  زادىـ لتنمية وذلؾ ،اءةالمطالعة والقر 
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بث ل الدرس قاعة فيض البع بعضيـ ومناقشة الرأي لإبداء يفالمتعمّم أماـ المجاؿ فسح -
 .عندىـ التعبيرية لمقدرة عةالمشجّ  الأساليب وممارسة، لدييـ  الإبداع روح

 داخؿ لتصحيحيا أيضا وقت وتوفير الكتابي التعبير لنشاط كاؼ وقت تخصيص يجب -
 .القسـ

 ضرورة عمى التلاميذ حثّ ، و ,القسـ داخؿ يةالعامّ  المّغة مف التخمص المعمّـ عمى -
 .بالفصحى التحدث

 والبحث الأسباب لتشخيص جماعيا القسـ داخؿ ةالمّغويّ  الصعوبات مناقشة المعمّـ عمى -
 علاجيا. طرؽ عف

 
والله ولي التوفيق                                                       
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 الـعـالي والبحـث العـمـمي التّعميموزارة 

 بسكرة –جامعة محمد خيضر 

 ب والمغاتادة الاكميّ 

 ص لسانيات تطبيقيةخصّ ت

 

عممي  لغرضٍ  ،الكراـ في الطور الابتدائي العربيّة المّغةو لأساتذة ىذا الاستبياف موجّ      
وضع بناء بات نيؿ شيادة الماستر لسانيات تطبيقية بعنواف: إكماؿ متطمّ ؿ في متمثّ 

 ات في نشاط التعبير الكتابي لمسنة الخامسة ابتدائي.التّعميم

 ونياتر ، بتحديد الإجابة التي يديكـأستمارة التي بيف لاا ءؿمرة الموقّ مف سيادتكـ  نرجو     
إجاباتكـ ليا أثر كبير في  أفّ  مع العمـقصد إدراجيا في عممنا الأكاديمي،  ة،بدقّ  مناسبة

 ؛ كونيا سترشدنا إلى ما نيدؼ إليو مف خلالو.تحديد أو تغيير نتائج بحثنا

 

 معمومات عامة:* 

 سة:................................................اسم المؤسّ  -

 الجنس: -

 أنثى: -ذكر:                                       -         
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 المؤىل العمي: -

 ماستر:  -ليسانس:                                    -         

 الخبرة: -

 سنوات: 5ؿ مف أق -         

 :10إلى  5مف  -         

 :15إلى  10مف  -         

 

 :ئمةـــــــــالأس* 

 ىل يساىم التلاميذ في تفعيل حصة التعبير الكتابي؟. -1

 :أحيانا-لا:                   -نعـ:                       -      

 لمتلاميذ؟. المّغويّ التعبير الكتابي يساىم في إثراء الرصيد  ىل ترون أنّ  -2

 :أحيانا-لا:                   -نعـ:                       -      

 

 ىل يحرر التلاميذ كل تعابيرىم داخل القسم؟. -3

 :أحيانا-لا:                   -نعـ:                       -      
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 ص لحصة التعبير الكتابي كاف؟.اعي المخصّ حسب رأيكم ىل الحجم السّ  -4

 :أحيانا-لا:                   -نعـ:                       -      

 أكثر؟.نوع من أنواع التعبير الكتابي يبدع التلاميذ  في أيّ  -5

 :التعبير الإبداعي-                          :التعبير الوظيفي -      

ة لمتلاميذ، وكيف يبرز أثره المّغويّ د دور التعبير الكتابي في صقل الممكة كيف يتجسّ  -6
 في المسار الدراسي لو؟

......................................................................................
......................................................................................

............................................................................ 

 التلاميذ يعانون منيا في نشاط التعبير الكتابي؟ ماىي الصعوبات التي ترون أنّ  -7

 التعامؿ مع السند: -                

 صياغة الأفكار وترتيبيا: -                

  لقدرة عمى توظيؼ التقنية المحددة:ا ـعد -                

 الفصحى: العربيّة المّغةماد اعت -                

ر عمى التمميذ تنفيذ ة وورودىا بشكل غامض يعسّ التّعميمىل طريقة صياغة  -8
 .المطموب؟

 :أحيانا-لا:                   -نعـ:                       -      
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 لمتمميذ حسب رأيك؟ الإدماجيّةل الوضعية ماذا تمثّ   -9

 مشكمة في حاد ذاتيا: -                

 :مجاؿ لإبراز المعارؼ والمكتسبات -                

 المتعمّمما اكتسبو  ىي مجال لاستثمار كلّ  الإدماجيّةالوضعية  ىل ترون أنّ  -10
 ف عميو خلال المقطع المدروس؟.وتعرّ 

 :أحيانا-لا:                   -نعـ:                       -      

ليا علاقة بحياة  نّ إبالطابع الدلالي؛ أي  الإدماجيّةالوضعيات  سم كلّ ىل تتّ  -11
 التمميذ؟.

 :أحيانا-لا:                   -نعـ:                       -      

معيار ممتاز وكاف لقياس ومعرفة مدى كفاءة التمميذ،  الإدماجيّةىل الوضعية   -12
 ن من تجسيد مستواه الحقيقي؟.ل تمكّ وى

 وضعية إدماجية؟. يقوم بناء أيّ  عن ماذا -13

......................................................................................

......................................................................................
..................................................................... 

التلاميذ في استذكار المعارف وفيم المقطع  الإدماجيّةالوضعيات ىل تساعد   -14
 الدراسي؟.
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 :أحيانا-لا:                   -نعـ:                       -      

 ؟.الإدماجيّةما اليدف الأساس الذي يرمي إليو نشاط الوضعية  -15

......................................................................................

......................................................................................
..................................................................... 

 حسب رأيكم؟. الإدماجيّةين التعبير الكتابي والوضعية ما الفرق ب -16

......................................................................................

......................................................................................
.......................................................................... 

نتاج التلاميذ في التعبير الكتابي إماىي الحمول التي تقترحونيا من أجل تحسين  -17
 ؟.الإدماجيّةوالوضعية 

......................................................................................
......................................................................................

..................................................................................
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 .ـ2010 ،8ع: لمبحوث والدراسات، الواحات والتربية(، مجمة
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وتطورىا في المنظومة التربوية  يّةالتّعميمنورالديف حمر العيف، نورالديف زماـ )العممية  16
الجزائرية الراىف والمستقبؿ( مجمة العموـ الإنسانية، جامعة أـ البواقي، الجزائر،  

 ـ2021، مارس 1، ع:8مج:
 
 :الجامعيّة والأطاريح الرّسائل -

يوسؼ سعيد محمود المصري، فاعمية برنامج بالوسائؿ المتعددة في تنمية ميارات  1
والاحتفاظ بيا لدى طلاب الصؼ الثامف الأساسي، إشراؼ: محمد التعبير الكتابي 

 .ـ2006فمسطيف، -شحادة زقوت، الجامعة الإسلاميػػػة، غزة
 
 المحاضرات: -

ضياؼ،  حسيف بركات، محاضرات في مقياس تقنيات التعبير، جامعة محمد بو 1
 .ـ2017/2018الجزائر، -المسيمة

 
 لممتقيات:ا -

شكاليات  التّعمّـزردومي محد، )معنى  1 في ظؿ التحولات المحمية والرىانات  التّعميـوا 
لممتقى الوطني الأوؿ حوؿ تعميمية المواد في النظاـ الجامعي، مخبر االمستقبمية(،

 .ـ2010تطوير الممارسات النفسية و التربوية، أفريؿ، 
 
 المناشير والوثائق: -

العالي وتكويف الأطر والبحث العممي، دليؿ التّقويـ في  التّعميـزارة التّربيّة الوطنيّة و و  1
بيداغوجيا الإدماج، منشورات المركز الوطني لمتّجديد التّربوي والتّجريب، المغرب، 

 .ـ2010
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  01/04/2023حنافي جواد، عموميات في التدريس،  1

https://www.alukah.net 
وجيو المرسي أبولبف، التعبير الكتابي، الموقع التربوي لمدكتور وجيو المرسي أبوليف  2

  https://kenanaonline.com، 30/04/2023فكر تربوي متجدد، 
 

 الكتب الأجنبية: -
1 Lerner, J. (2000). Learning disabilities: theories, diagnosis 

and teaching strategies, Eighth Edition , Houghton Mifflin 
Company 
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 الصفحة العنـــــــــــــــــــــوان:

 / شكر وعرفان.

 / الإىداء.

 ج-أ مقدّمة.

 23-4 مدخل مفاىيمي:

 5 :يّةالتّعميمتعريف  -1

 5 لغة.  -1-1

 5 اصطلاحا.  -1-2

 5 والتّدريس: التّعميم، التّعمّمالفرق بين  -2

 5 .التّعمّم -2-1

 10 .التّعميم -2-2

 11 التّدريس. -2-3

 15 :يّةالتّعميم العممية أطراف -3

 15 .المعمّم -3-1

 16 .المتعمّم -3-2

 18 (.يّةالتّعميمالمحتوى )المادّة  -3-3

 20 الطّريقة. -3-4

 62-24 الفصل الأول: الإنتاج الكتابي وكيفية بناء وضعية إدماجية.

 25 تمييد.

 26 التّعبير الكتابي: -أولا

 26 مفيوم التّعبير الكتابي: -1

 26 تعريف التّعبير. -1-1

 28 تعريف الكتابة.-1-2
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 30 الكتابي. التّعبير -1-3

 34 أنواع التّعبير الكتابي: -2

 34 عبير الوظيفي.التّ  -2-1

 35 عبير الإبداعي.التّ  -2-2

 37 عبير الكتابي:أسس التّ  -3

 37 .المّغويّ الأساس  -3-1

 38 .الأساس التربويّ  -3-2

 39 .يّ سالأساس النف -3-3

 43 .عبير الكتابيّ أىمية التّ  -4

 47 :الإدماجيّةالوضعية  -ثانيا

 47 :الإدماجيّةمفيوم الوضعية  -1

 47 مفيوم الوضعية. -1-1

 48 مفيوم الإدماج. -1-2

 49 .الإدماجيّةالوضعية  -1-3

 52 نات الوضعية وأنواعيا.مكوّ  -2

 54 .الإدماجيّةخصائص الوضعية  -3

 57 .الإدماجيّةأىداف الوضعية  -4

 58 .الإدماجيّةالفرق بين نشاط التعبير الكتابي والوضعية  -5

 59 كيفية بناء وضعية إدماجية. -6

 61 كيفية تنفيذ وضعية إدماجية. -7

 62 ممخص الفصل.

 91-63 .الدّراسة الميدانيّة الفصل الثاني:



:  فه س  

 

113 
 

 64 تمييد.

 65 .التعريف بالابتدائية مختار طالبي -1

 66 الدّراسة منيج -2

 66 .راسةالدّ  حدود -3

 67 .الدّراسة مجتمع -4

 67 .الدّراسة عينة -5

 68 .الدّراسة أدوات -6

 70 .ومناقشتيا الدّراسة نتائج -7

 87 الاستبيان نتائج تحميل -8

 90 .عرض نتائج الملاحظة  -9

 91 .الفصل ممخص

 93 الخـــــاتمة.

 97 الملاحق.

 103 قائمة المصادر والمراجع.

 110 فيرس الموضوعات.

 / الممخص.

 
 
 
 
 



 

 

 

 

 :الدّراسةص ممخّ 
 

ات في نشاط التعبير لمسنة الخامسة التّعميمجاء ىذا البحث معنونا بـ "وضع بناء 
" كان ىدفنا من إنجازه ىو التعرف عن وضع كيفية بناء -عرض وتحميل-ابتدائي
ات لنشاط التعبير، ومعرفة مدى فعالية ونجاعة كل من نشاط التعبير الكتابي، التّعميم

 في ترقية مستوى التلاميذ.  الإدماجيّةوالوضعية 
 العربيّة المّغةكما عممنا عمى الجانب الميداني من خلال استبانة قدمناىا للأساتذة 

إلى أن لكل من نشاط التعبير  الدّراسةفي المؤسسة المذكورة، وقد توصمنا في ىذه 
 ة والفكرية لدى التلاميذ.المّغويّ دورا رئيسيا في تنمية القدرات  الإدماجيّةوالوضعية 

 
Summary of the study: 
 
This research was entitled "The status of building 

instructions in the expression activity for the fifth year of 
primary school - presentation and analysis -" Upgrading the 
level of students. 

 We also worked on the field side through a questionnaire 
that we presented to the teachers of the Arabic language in 
the aforementioned institution, and we have concluded in this 
study that each of the activity of expression and the inclusion 
situation has a major role in developing the linguistic and 
intellectual abilities of the students. 

 


