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  الحمد الله حمدا كثیرا طیبا مباركا فیه...  

صاحبة الفضل على  ''طبني صفیة'' ةالمشرف ةخالص الشكر والامتنان موّجه للأستاذ    

  هذا البحث.

كما نتوجه بجزیل الشكر لأساتذة أعضاء لجنة المناقشة على تكرمهم لتقییم هذا     

  البحث وتقویمه.

علینا  دون أن ننسى الأساتذة الأفاضل الذین جمعتنا بهم رحلة طلب العلم، فلم یبخلوا    

  بكلمة نصح وتوجیه.

  ة.أو مدّ یدّ العون والمساعدة في رحلة البحث الطویل         

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 مقدمة

 أ

 

؛ وذلك من منطلق تدارك یشهد العالم اهتماما كبیرا بمحو الأمیة وطریقة تعلیم الكبار    

من التطور وعدم تحقیق  دُ حُ حو الأمیة التي تَ مآفة  التي هي الرئیسیةالعقبة  هذه الدول

  التنمیة، وباعتبار العنصر البشري الركن الأساسي في الرقي والازدهار.

لقد أصبحت قضایا التربیة والتعلیم من الأساسیات والاستراتیجیات المهّمة في حیاة     

الأفراد، وهذا ما یتطلب القضاء على محو الأمیة بتعلیمهم وتدریبهم وتزویدهم بالمعلومات 

  والمهارات.

برامج محو الأمیة وطرق تدریس القاعدة النحویة من المتطلبات التي أهمیة دراسة وتعد   

  أن توافق حاجاتهم وتلبي رغباتهم، وتساعدهم على بناء قدراتهم ومهاراتهم. یجب

طرائق تدریس مادة القواعد النحویة في بـ:  اومن هنا جاء موضوع مذكرتنا موسومً    

وعلى ضوء هذا نطرح الإشكالیة الآتیة: ؛  أنموذجا - دائرة طولقة –مراكز محو الأمیة 

ما هي الجهود والطرق التي یمكن اعتمادها لتدریس القاعدة النحویة لفئة محو الأمیة؟ 

  ومن هذا التساؤل الرئیسي تفرعت جملة من الأسئلة وهي: 

   یكمن الفرق بین محو الأمیة وتعلیم الكبار؟ أینمحو الأمیة؟ وما أنواعها؟ و نقصد ب ذاما-

  ما مفهوم طرق التدریس؟ وماذا نقصد بالقواعد النحویة؟ -

  فیما تتجلى طرائق تدریس القواعد النحویة في التعلیم العام؟-

  ما أهداف وصعوبات تدریس القواعد النحویة؟ -

ومن أسباب اختیارنا لهذا الموضوع؛ أسباب ذاتیة تتمثل في حبنا للموضوع والرغبة     

ا الأسباب الموضوعیة فتكمن في معرفة كیف یتم تلقین هذه في دراسته والبحث فیه، أمّ 

   وهل تتلاءم مع سنهم وتلبي رغباتهم.الفئة للقواعد النحویة 

والهدف من دراستنا لهذا الموضوع معرفة طرق تدریس القواعد النحویة لدى فئة محو    

ذه الدراسة اتبعنا والتماسا لهذا الهدف المرجو من هالأمیة ومدى استیعابهم لتلك القواعد، 

   .مقدمة ومدخل وفصلین ثم الخاتمة: الخطة البحثیة الآتیة



 مقدمة

 ب

 

محو  وعرفنا فیه مفهوممصطلحات الدراسة ومفاهیمها عبارة عن مدخل ال كان      

یمثل الجانب  الفصل الأول أماالأمیة وذكر أنواعها والفرق بین محو الأمیة وتعلیم الكبار، 

والمعنون بـ مناهج تدریس القواعد النحویة وتناولنا فیه أولا مفهوم طرق التدریس  النظري

 ذكرناطرائق تدریس القواعد النحویة في التعلیم العام و ل خصصناه والقواعد النحویة ثانیا

الجانب  ، أمّا الفصل الثانيتدریسهاأهداف تدریس القاعدة النحویة والصعوبات في 

بـ استراتیجیات وطرق تدریس القواعد  والموسوم ث وأكثر مادتهفهو لب البح التطبیقي 

المیدانیة في مراكز  الدراسة إلى فیهوتعرضنا  -دراسة میدانیة -النحویة لفئة محو الأمیة

جملة وصولا للخاتمة التي احتوت على  الموزع على العینة وتحلیل الاستبیان محو الأمیة

  النتائج المتوصل إلیها. من

وقد  تمّت دراستنا هذه بالاعتماد على المنهج الوصفي كونه الأنسب لموضوعنا،وقد       

اعتمدنا آلیة التحلیل والإحصاء؛ فالوصف یتمثل في ماهیة القواعد النحویة وطرائق 

ومناهج التدریس، أمّا الإحصائي فتمثل في الجداول الإحصائیة التي تسهل عملیة حساب 

قدم لهم، أمّا التحلیل یكمن في تحلیل نتائج الاستبیان أجوبة المعلمین عن الاستبیان الم

  .ومناقشتها

صعوبات تمثلت في صعوبة موافقة ال مجموعة منبحث قد تواجهنا  كل وفي      

المراكز على قبول طلب التربص لضیق الوقت وعدم تواجد المعلمین في الوقت المناسب 

  لزمن التربص.

  مصادر والمراجع نذكر منها: اعتمدنا في دراستنا جملة من ال وقد  

  حسین عبد الحمید، أحمد رشوان، الأمیة الهجائیة والوظیفیة وتعلیم الكبار.-

  سعدون محمود الساموك، هدى على جواد الشمري، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها.-

  على أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة.-

  التدریس. محسن علي عطیة، المناهج الحدیثة وطرائق-



 مقدمة

 ج

 

وفي الأخیر لا بد من كلمة شكر وعرفان تقُدم لأصحابها فكلّ الشكر للأستاذة الفاضلة   

''طبني صفیة'' التي أشرفت على هذه المذكرة وتحملت معنا مشاق البحث ولم تبخل علینا 

  بإرشاداتها وتوجیهاتها لنا.

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 
 

  

  

  

  

  مدخل: مصطلحات الدراسة ومفاهیمها      

 مفهوم محو الأمیة -1

 أنواع محو الأمیة -2

 رق بین محو الأمیة وتعلیم الكبارالف -3

  نماذج تدریس محو الأمیة -4

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



ها                                        مدخل                                                  مصطلحات الدراسة ومفاهیم 

9 

 

 مفهوم محو الأمیة:-1

  :لغة-أ

الأم أو الأمة، والأمي هو العي الجافي، والأمیة مؤنث الأمي، وهي مصدر  "نسبة إلى 

   1صناعي معناه الغفلة والجهالة.

  اصطلاحا:- ب

محو الأمیة هو تعلیم البالغین والأطفال الذین تركوا المدرسة القراءة والكتابة،        

   لإعطائهم المهارات الضروریة لدخول سوق العمل ومشاركتهم الإنتاجیة.

تیعاب هذه العملیة إلى "رفع مستوى وعي الأمي، بحیث یصبح قادرا على فهم واس وتهدف

  2 قتصادیا وسیاسیا وثقافیا.التطورات التي تدور حوله، اجتماعیا وا

 جتماعیة قدیمة قدم المعرفة الإنسانیة، وقدم الإنسان نفسه إلا والأمیة هي ظاهرة ا      

كما هي الیوم وذلك نظرا للتطور المعرفي  مشكلة-التقلیدیةالمجتمعات –أنها لم تكن في 

الكبیر الذي عرفته المجتمعات البشریة، حیث أن الفرد یعیش في مجتمع حدیث، یتلقى 

 %60معلومات تزید مائة مرة، عما یتلقاه الفرد في المجتمع التقلیدي، ویتم نقل أكثر من 

   3من هذه المعلومات عن طریق القراءة.

  محو الأمیة:أنواع -2

  الأمیة الأبجدیة: 2-1

تعني كلمة أبجدیة أول كلمات جمعت فیها حروف الهجاء قبل أن یرتبها "نصر بن        

  یتشابه بعضه بجوار بعض. عاصم اللیثي" الترتیب المعروف الآن بوضع ما

                                                           

أم هاني عبد الخالق فیرق، تطویر برامج محو الأمیة وتعلیم الكبار في المملكة العربیة السعودیة، مذكرة ماجستیر،  - 1

  . 8 صه، 1401كلیة التربیة، قسم الدراسات العلیا، جامعة أم القرى، 

جمال فنیط، الحاجات اللغویة للكبار، مذكرة ماجستیر، كلیة اللغات والآداب، قسم اللغة العربیة وآدابها، جامعة  - 2

   .16م، ص 2008- 2007منتوري قسنطینة، 

   .16، ص المرجع نفسهجمال فنیط،  - 2
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ویتفق كل من "عبد الغني عبود ومحمد عاشور دبوس" على أن الأمیة الأبجدیة هي 

الجهل بالقراءة والكتابة، ولكن الأمر لم یتوقف عند هذا الحد بل یتعدى ذلك إلى مستوى 

  القدرة على معرفة ما تدل علیه الكلمات والجمل التي نؤدي إلى تنمیة شخصیة الأمي. 

  1ى الهجاء في اللغة.وتعني أیضا: عدم القدرة عل

  محو الأمیة الحضاري (الأمیة الحضاریة):  2-2

في أبسط معانیه عبارة عن منهجیة وآلیات جدیدة تتصدى محو الأمیة الحضاري        

للأمیة من منظور حضاري یتصل بتحدیث المجتمع عن طریق مواجهة شاملة لكافة 

الأمیة باعتبار مشكلات التخلف مظاهر التخلف التي یعاني منها، ومن بینها مشكلة 

متداخلة ومتشابكة، بحیث لا یمكن التصدي لمشكلة واحدة بمعزل عن باقي مشكلات 

  لمحو الأمیة على فرضیات ثلاث هي:ویرتكز المفهوم الحضاري  2.التخلف الأخرى

جتماعي، ولها وجهان (أمیة المجتمع) وتتمثل وي التخلف الاقتصادي والاالأمیة تسا إن-أ

  خلفه عن العصر، مقابل (أمیة الفرد) وهي عدم امتلاكه لمهارات القراءة والكتابة. في ت

أمیة المجتمع هي الأمیة الكبرى، وأمیة الفرد هي الأمیة الصغرى، لأن أمیة الفرد  - ب

  هي نتاج وولید طبیعي لأمیة المجتمع. 

تحریر مفهوم الأمیة من إطاره الضیق المقصور على محو الأمیة الأبجدیة  إن-ج

  لیستوعب الأبعاد الحضاریة، والأداء الصحیح لمواجهة الأمیة مواجهة شاملة. 

  الأمیة الوظیفیة:  2-3

الأمیة الوظیفیة تعني عدم القدرة على توظیف ما تعلمه المرء من المعلومات حتى       

لمه الوظیفي وقد عرفها "محمد عاشور دبوس" بأنها: عدم القدرة على یرقى ویتقدم في س

إدراك ووعي ما ترمي إلیه الكلمات والجمل حتى وإن كان الشخص قادرا على قراءة 

                                                           

رة ماجستیر، كلیة التربیة أسامة محمود فراج سید، العوامل المؤثرة على تسرب الأمیین من مراكز محو الأمیة، مذك - 1

  . 34م، ص 1999بأسیوط، قسم أصول التربیة، جامعة أسیوط، 

رابح بن عیسى، انعكاسات محو الأمیة على الوظائف الأسریة والعلاقات الاجتماعیة، مذكرة ماجستیر، كلیة العلوم  - 2

   .73،74 صم، 2010،2011والاجتماعیة، قسم العلوم الاجتماعیة، جامعة محمد خیضر بسكرة،  الإنسانیة
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وكتابة هذه الكلمات والجمل من حیث مدلولاتها ومعانیها وفقدان القدرة على الربط بین هذه 

حیاته المختلفة، ولقد ظهرت فكرة محو الأمیة المدلولات والمعاني وتوظیفها في مواقف 

الوظیفیة في میدان محو الأمیة في النصف الثاني من هذا القرن وبالتحدید في العقد 

السادس منه وبنیت الفكرة على تقدیم العلم النافع لملایین من البشر لیصبحوا مواطنین 

  1منتجین لا مستهلكین. أكفاء 

  الأمیة الاقتصادیة:  2-4

  في الحیاة. والاستثمارالسلیم والإنفاق  الاستهلاكهي الجهل بأولویات الإنتاج ومبادئ 

  الأمیة السیاسة:  2-5

ویقصد بها الجهل بالحقوق والواجبات الأساسیة للمواطن الصالح وعدم المشاركة في 

  2الحر وغیر ذلك.  والانتخابالحیاة السیاسة 

  الأمیة الأیدیولوجیة: 2-6

  3 معرفة أهدافها ومبادئها ووسائلها.هي جهل الفرد بفلسفة وطنه وعدم 

  الفرق بین محو الأمیة وتعلیم الكبار:  -3

تعتبر محو الأمیة عملیة تربویة، وقد تنتهي بقدرة الأطفال على الاستیعاب الكامل في  

  سن الدراسة، وإما القیام بعملیة تغییر أساسیة ومرحلیة للقضاء على الأمیة.

في حین تعلیم الكبار غني بالبرامج التعلیمیة فله أنواع متعددة، فیمكن أن یكون تعلیما 

تكمیلیا لبعض المراحل، أو یكون إعدادا جدیدا، وقد یكون أیضا مواصلة أو متابعة 

ضروریة لفروع التخصص، وهي نشاط یومي یسعى إلیه كل فرد لیكتسب المزید من 

  المهارات والخبرات. 

                                                           

   .36 صمن مراكز محو الأمیة،  سامة محمود فراج سید، العوامل المؤثرة على تسرب الأمیینأ- 1

م، 2014حسین عبد الحمید أحمد رشوان، الأمیة الهجائیة والوظیفیة وتعلیم الكبار، مركز الإسكندریة للكتاب، د.ط، - 2

  . 100ص 

محمود حسن الغنام، أثر الإنفاق العام على التعلیم في خفض معدلات الأمیة في الأردن، مذكرة ماجستیر، كلیة  - 3

  . 15م، ص 2017-2016المال والأعمال، قسم اقتصادیات المال والأعمال، جامعة آل البیت،  إدارة
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ثنا عن منبع الأمیة لوجدناه في عدم الحصول على حق التعلیم وواجبه، في وإذا ما بح

عن  الانقطاعحین تعلیم الكبار ینبثق من عدم الحصول على التعلیم الكامل بمعنى آخر 

  مواصلة التعلیم لظروف ما.

إن الفرق الموجود بین محو الأمیة وتعلیم الكبار لا یعني أنه لیس هناك علاقة وطیدة 

فمحو الأمیة ترتبط بتعلیم القراءة والكتابة والحساب للأمیین، والذي یمثل التعلیم  بینهما،

   1الأساسي لتعلیم الكبار.

  :تدریس محو الأمیة طریقة تحضیر ونماذج و رابعا: 

 كالأتي : ومذكرات محو الأمیة دروس تحضیریتم  

 :التاریخ

 ل:الفص

 : الیـــــوم

 : الحصة

 ................موضــــــــــــــــــــوع الدرس :ــ

 الأهـــــــــــــــــــــــــــداف

  خطأ أها: أن تكتب الدارسة الكلمة وتقر  تضعي فعلین في هدف واحد مثل أن -  1

 ةوسلوكی ةهداف وجدانیأتضعي  مهاریة لابد في كل درس الأهدافأن تضعي جمیع  -2

 أن/ أن تؤمن أو 4/ أن تشارك ...، 3/ أن تنثر ...،2/ أن تقرأ ...،1ومهاریة . مثل ( 

  )... تنفذ الواجب

فالهدف الذي یـــُكتب في الدرس لابــــــــــــد أن علاقة. أين تكتبي هدف یصل بالدرس أ-  3

  .صیطبق في الحص

  

  

                                                           

 الإنسانیةیة، مذكرة ماجستیر، كلیة العلوم داسي مریم، محو الأمیة وتعلیم الكبار بین الجهود الرسمیة وغیر الرسم - 1

  . 132،133 صم، 2008- 2007والاجتماعیة، جامعة الجزائر، 
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  سبوضع حرف الجر في مكانه المنا: توضح 1صورة رقم 

  

من خلال هذه صورة لاحظنا أنّ المؤطرة بعد تقدیمها لدرس حروف الجر قامت بتمرین   

حول ذلك لمعرفة استیعاب المتمدرسات للدرس أم لا؛ حیث كان فحوى التمرین وضع 

    حرف الجر في المكان المناسب.
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  : توضح أنواع الحروف في اللغة العربیة2صورة رقم

      

توضح هذه الصورة طریقة تقدیم درس في القواعد اللغویة بعنوان أنواع الحروف في   

اللغة، حیث نجد أنّ المؤطرة تذكر النوع مع تبین حروفه للمتمدرسات وشرحها شرحا 

  مبسطا. 
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  توضح تمرین للمتمدرسات لإكمال الجمل: 3صورة رقم 

       

قدرات متعلمیها أت إلى وضع تطبیق لمعرفة لاحظنا في هذه الصورة أنّ المؤطرة لج   

في تكوین جمل مفیدة سلیمة من الناحیة التركیبیة والنحویة، وهذا التمرین یوضح اجابات 

  إحدى المتمرسات. 
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  : توضح طریقة الامتحان لفئة محو الأمیة في اللغة العربیة4صورة رقم 
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الأسئلة وامتحانات لمحو الأمیة في مادة نموذج لطریقة طرح  4تمثل هذه الصورة رقم 

اللغة العربیة ، حیث لاحظنا أنّه سهل وفي متناول المتمدرسات وحسب ما تمّ تقدیمه لهم 

  أثناء فترة الدراسة لمعرفة مستواهم في  مادة اللغة العربیة.



 

 
 

       

  

  

  

     

  ةالفصل الأول: مناهج تدریس القواعد النحوی         

  أولا: مفهوم طرق تدریس القواعد النحویة

  مفهوم طرق التدریس -1           

  ةالقواعد النحوی مفهوم-2           

  صعوباتها) أهدافها، ،طرائقها(النحویة ثانیا: القواعد  

  طرائق تدریس القواعد النحویة في التعلیم العام -1           

  تدریس القواعد النحویة أهداف-2           

  تدریس القواعد النحویة صعوبات-3           
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  أولا: مفهوم طرق تدریس القواعد النحویة: 

  مفهوم طرق التدریس:  1-1

  لغة: -أ

مفرد جمعه طرق، وطرائق والطریقة هي السیرة أو الحالة أو المذهب المتبع الذي        

ینتهجه الإنسان لبلوغ هدفه المنشود والطریقة أمائل الناس ورؤوس القوم، كما تطلق لفظة 

  1طریقة على الوسیلة الموصلة للهدف.

  اصطلاحا: - ب

عن مجموع الممارسات والأسالیب والنشاطات التي یقوم بها المعلم  التدریس عبارة      

لتخطیط عملیة التعلم وتنفیذها وتسهیلها وتقویم نتائجها، هذه العملیة تهدف إلى اكتساب 

المتعلم مجموعة من المعارف والمفاهیم والمبادئ والمهارات والاتجاهات والقیم وتطویر 

لم لاحقا، بحیث یشمل العملیة التربویة بأكملها بما في قدراته العقلیة من أجل مواصلة التع

   2ذلك المدارس ووظائفها وإدارتها والدور الذي یقوم به المدرس في هذه العملیة التربویة.

أما طرق التدریس فهي عبارة عن مجموعة من الفعالیات المنظمة والمتتالیة والمترابطة، 

  أهدافه.التي یدیرها المعلم داخل غرفة الصف لیحقق 

وعلیه فالطریقة عبارة عن خطوات معدة مسبقا یسیر علیها المعلم في تدریسه وهي      

جزء لا یتجزأ من المنهج بمعناه الواسع المتطور وتعتبر الطریقة الركن الرابع من أركان 

التدریس وهي: (المعلم، التلمیذ، المادة، طریقة التدریس) ولتحقیق الأهداف نحتاج لطریقة 

                                                           

،  - شلفال-جامعة حسیبة بن بوعلي ،3مجلة جسور المعرفة، ع خدیجة میلودي، التدریس بین الطرائق والنماذج، - 1 

   .130 ، ص2015سبتمبر 

نایل كمال عزیز، بعض أسالیب التدریس الحدیثة وأثرها على النشاط البدني الحركي للمرحلة الثانویة، مجلة  -2 

  . 417 ص، 2018، مارس 33 عوالاجتماعیة،  الإنسانیةفي العلوم    الباحث
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ة للمادة المراد تدریسها، علما أن الطریقة نفسها تتأثر بأهداف المادة ونوعیة التلامیذ مناسب

  1ونوعیة محتوى المادة، وتتعدد تبعا للنظریات النفسیة، والفلسفات التربویة المستمدة منها.

إذن نعني بطرق التدریس مجموعة المبادئ والأسالیب التي تستخدم في عملیة التعلیم -

عادة المشاركة الصفیة والحفظ وتعتمد على كفاءة ومهارة التلامیذ وهذه  والتي تشمل

  الطرق هي التي تحدد نسبة نجاح العملیة التعلیمیة أو فشلها.

  مفهوم القواعد النحویة: 2_1

  لغة: -أ

جمع قاعدة وهي اسم فاعل من فعل قعد، والقاعد: هي التي تنالها الید،  القواعد      

والخوالق الممتلئ حبا... وقواعد الهودج: خشبات أربع تحته، ركب فیهن. والمرأة التي 

  انقطعت عن الولد أو عن الحیض أو عن الزواج. 

ومنه نحو أما النحو فهو: الطریق والجهة(جمع) أنحاء، ونحو والقصد یكون ظرفا واسما 

العربیة، وجمعه نحو، ونحیة كدلو ودلیة، (نحاه) ینحوه وینحه قصده و(نحا) مال على 

    2أحد شقیه أو انحنى في القوس.

  ب/اصطلاحا: 

من مصادر اللغة وهي  المستنبطةالقواعد النحویة هي جملة من المعاییر والضوابط      

والنثر وكلام العرب الذین لم تفسد  القرآن الكریم والحدیث النبوي الشریف وأشعار العرب

  سلیقتهم اللغویة، یحكم بها على صحة اللغة وضبطها. 

  

  

                                                           

  . 107 م، ص2018، 1ماجد أیوب القیسي، المناهج وطرائق التدریس، دار أمجد للنشر والتوزیع، ط-1 

حمدال زكریاء، أهمیة القواعد النحویة في تصویب مهارة التعبیر الكتابي، مذكرة ماجستیر، كلیة الدراسات العلیا،  -2 

    .9، ص 2021قسم تعلیم اللغة العربیة، جامعة رادین إینتان الإسلامیة، لامبونج، 



مناهج تدریس القواعد النحویة                                                               الفصل الأول

21 

 

كلام العرب ومشافهة  لاستقراءوهي ثمرة من جهود صادقة بذلها النحاة واللغویین 

   1بهدف حفظ اللغة العربیة من تفشي اللحن. إن اللغة أسبق من القواعد. الفصحاء

بمعنى أن وضع القواعد جاء في مرحلة متأخرة عن اللغة، وأن العرب كانوا یتكلمون على 

، فیتكلمون في شؤونهم بدون إعمال فكر، أو رعایة قانون كلامي یخضعون له، سجیتهم

قانونهم ملكتهم التي خلق فیهم ومعلمهم بیئتهم المحیطة بهم، وبعد انتشار الإسلام إلى 

الفرس والروم وغیرهم فحل بلغتهم ما حال الغیر علیها وعلى خارج العرب، اختلطوا ب

الدین، حتى هرعوا إلى وضع قواعد لغتهم، وأن خوفهم على وقوع اللحن في قراءة القرآن 

  2هو الذي دفع إلى وضع قواعد یضبطون بها كلامهم.

أن یتكلم ویمكن أن نعرفها أیضا أنها بمثابة الأداة أو الآلیة التي تتیح للإنسان         

  اللغة، والتي تحدد شروط التواصل والتفاهم وضوابطها بین أبناء اللغة الواحدة.

أي أن القواعد النحویة تساعد الفرد(مستعمل اللغة) في التكلم أي استعمال اللغة المناسبة 

  والملائمة لظروف التعامل والتواصل في المجتمع. 

ر في كونها تمثل تنظیما للغة، ولكن هذا للقواعد النحویة أهمیة كبیرة، وذلك یظه      

التنظیم بالغ التعقید، بحیث یعیق الترجمة الآلیة من لغة إلى أخرى، فلكل لغة من اللغات 

تنظیمها الخاص أي استقلالیة النظام اللساني، حیث أن تعلیم هذه القواعد یخضع لكثیر 

 یمكن تعلیمها، خاصة من الشروط التي نلاحظ أنها أحیانا تجعل منها عملیة معقدة لا

لدى المتمدرسین، ونحن نعلم أن لكل لغة خاصتها الإبداعیة بمعنى أن لكل فرد قدرة 

إبداعیة أي التعبیر عن الأفكار الجدیدة دائما، وما یساعد في هذه الخاصیة الإبداعیة تلك 

                                                           

إیكا ریزال، استخدام طریقة التمییز لتعلیم القواعد النحویة وأثره في تحصیل الطلبة، مذكرة ماجستیر، كلیة الدراسات    -1 

  .    21، ص 2013العلیا، مالانج، 

  . 21، ص المرجع نفسه -2 
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التي القوانین التي تربط بین المعاني الفكریة الكاملة في ذهن الإنسان وبین الأصوات 

  1ینطق بها من خلال عملیة التكلم.

إذن نعني بالقواعد النحویة أنها عبارة عن مجموعة من القوانین أو الضوابط التي تحكم 

  (رفعا، نصبا، جرا، جزما). الاستعمالاللغة أو الظواهر اللغویة حسب 

  ثانیا: القواعد النحویة (طرائقها، أهدافها، صعوباتها):  

  اعد النحویة في التعلیم العام: طرائق تدریس القو  2-1

وذلك كونها الأداة  تعتبر طرائق التدریس ركنا أساسیا في العملیة التعلیمیة والتربویة،      

المساعدة للتلامیذ في فهم أغوار المادة التعلیمیة ومدى استیعابه لها، فنجاح هذه العملیات 

لمستویات التلامیذ وللبیئة  متهاملاءالتربویة یتمحور حول هذه الطرق التدریسیة وكیفیة 

  التي یعیش فیها، حیث تعددت هذه الطرق وتنوعت بین مختلف الدارسین ومن بینها:

  الطریقة القیاسیة:  2-1-1

وتقوم على حفظ القاعدة منذ البدایة ثم الإتیان بشواهد وأمثلة تثبتها، وهذا یعني أنها       

عد أولا ثم تعرض علیه الأمثلة التي توضح تقوم على الحفظ، فالطالب ملزم بحفظ القوا

هذه القاعدة أي أن الذهن یبدأ من الكل إلى الجزء، وإذا ما فهم التلامیذ الكل أي القاعدة 

  بفهم النماذج والشواهد والأمثلة والتفصیلات التابعة لها. بدأوا

والتفكیر عند  الابتكاروهذه الطریقة تبدأ من الصعب إلى السهل، ولذا فهي تقتل روح 

التلامیذ، كما أن عدم استعمال أسلوب النقاش یقتل الحماس ویسبب ملل للتلامیذ، ورغم 

  2ذلك فإن بها مزایا.

نستنتج من خلال هذه الطریقة أنها تقوم على عرض القاعدة ثم تقدیم الأمثلة والشواهد، -

  أي أنها تبدأ من الكل إلى الجزء، فهي طریقة تقوم على الحفظ في المقام الأول. 

                                                           

  1، ص 2010، 6 جامعة محمد خیضر، بسكرة،ع صفیة طبني، الأبعاد التعلیمیة للقواعد النحویة، مجلة المخبر،  - 1

سعدون محمود الساموك، هدى علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، دار وائل للنشر  - 2

  . 228،229 صم، 2005، 1عمان، ط-والتوزیع،الأردن
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  1وتتمثل في:  خطوات الطریقة القیاسیة:-

  التمهید: -أ

رس الجدید، عن طریق طرح أسئلة یكون بالتطرق إلى الدرس السابق الذي له علاقة بالد  

  حول معلومات القاعدة السابقة. 

  عرض القاعدة:  - ب

  قراءة القاعدة كاملة، وكتابتها على السبورة یتم مطالبة التلامیذ بقراءتها وحفظها.   

  تفصیل القاعدة: -ج

التلامیذ مطالبة التلامیذ بالإتیان بأمثلة تنطبق على القاعدة انطباقا تاما، وإذا عجز  

  یعطي المعلم أمثلة من عنده.

  التطبیق:  -د

  طرح أسئلة تطبیقیة حول القاعدة المدروسة، ومطالبة التلامیذ بالإجابة عنها.  

  ممیزات الطریقة القیاسیة: -

  أنصار الطریقة القیاسیة یرون أنها خیر معین لتدریس النحو من ناحیة:

  سهولتها أو سرعتها في الأداء.-

ي یفهم القاعدة أصلا فهما جیدا یستقیم لسانه أكثر بكثیر من الذي یستنبط فالطالب الذ

  2القاعدة من الأمثلة توضع له قبل ذكرها ولا سبیل إلى حفظها حفظا یعین على تذكرها.

  عیوب الطریقة القیاسیة:-

  تبعث في التلمیذ المیل إلى الحفظ.-

  تعوده الاعتماد على الغیر.-

                                                           

م، 2012، مارس 13عابن خلدون، مجلة الأثر،  بلخیر شنین، طرق تدریس القواعد النحویة وعلاقتها بفكر - 1

  . 118ص

حسن شحاته، محمود رشدي خاطر، وآخرون، طرق تدریس اللغة العربیة والتربیة الدینیة في ضوء الاتجاهات - 2

  . 216، ص 1998، 7التربویة الحدیثة، مؤسسة الكتب الجامعیة، الكویت، ط
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  في الأفكار والأداء.  الابتكارتضعف في التلمیذ ملكة -

لا تسلك طریقا طبیعیا في اكتساب المعرفة، فهي تقدم القاعدة أولا ثم الأمثلة، أي تنقل -

  1من التفكیر من الصعب إلى السهل.

  الطریقة الاستنباطیة(الاستقرائیة):  2-1-2

منها القاعدة.  تقوم الطریقة الاستنباطیة على البدء بالأمثلة التي تشرح، ثم تستنبط      

وهذا هو المتبع غالبا في مناهج النحو في المرحلة الثانویة، في معظم الأقطار العربیة، 

، فدروس النحو غالبا ما تبدأ بنص كامل، یقرأ ویناقش والإعداديأما في مرحلة المتوسطة 

ن . ولقد أرید بهذا التعدیل التخلص مالقاعدةمع التركیز على الشواهد، ثم تستنبط منه 

الأمثلة المبتورة المعاني، التي لا یجمع شتاتها جامع. ومع ذلك فقد وقع هذا التعدیل في 

مشكلة التكلف في صیاغة النصوص، حتى تتضمن القواعد المقصودة، فكانت النتیجة 

هي الإساءة إلى أذواق التلامیذ عن طریق النصوص المصطنعة لاحتواء القواعد المرادة 

قد أطلق بعض الباحثین على هذه الطریقة اسم "الطریقة في الموضوع النحوي. ول

اللغویة قبل الوصول  الاستعمالاتكل  ي تسمیة غیر دقیقة لأننا لا نستقرئالاستقرائیة" وه

   2إلى القاعدة التي تحكمها ولو كان الأمر كذلك لما اختلفت الآراء في المسألة الواحدة.

یها المدرس بفحص الجزئیات وذلك بعرض من خلال هذه الطریقة نستخلص أنها یقوم ف- 

الأمثلة ثم شرحها وبعد ذلك یتم الربط بین العبارات للوصول إلى القاعدة فهي عكس 

  الطریقة القیاسیة، تبدأ من الجزء إلى الكل.

  

  

                                                           

  . 329 ص، 2005- 2004عبد الرحمن كامل، طرق تدریس اللغة العربیة، جامعة القاهرة، د.ط، - 1

   . 338،339 ص، 1991د مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، دار الشواف، القاهرة، د.ط، علي أحم - 2
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  1وتتمثل في:خطوات الطریقة الاستنباطیة(الاستقرائیة): -

  التهیئة:  -أ

إعداد التلامیذ لجو الدرس، ولا بد أن تبدو طبیعیة منتمیة إلى الموضوع یراد  ویقصد بها  

  تدریسه وألا تزید عن خمس دقائق من زمن الحصة. 

  عرض الأمثلة: - ب

وقد تكون على شكل أمثلة متفرقة لكنها جمیعها یجب أن تكون ذات علاقة بالمادة    

  یمیة. المراد تدریسها، وقد تكون نصا یتضمن المادة التعل

  : - الربط–الموازنة والمقارنة  -ج

وفي هذه الخطوة یتاح المجال أمام التلامیذ كي یقارنوا بین الأمثلة المعروضة في        

أو الجواب في  الإخبارالشكل والمضمون، فأسلوب الاستفهام في اللغة یفترق عن أسلوب 

شكله وفي مضمونه، كما یختلف مفهوم انتقال الحرارة بالحمل أو التوصیل. وفي هذه 

الخطوة ینبغي أن یشارك جمیع التلامیذ في الصف، ولا یشترط أن تكون كل الآراء التي 

یعرضها التلامیذ في المشاركة واحدة ولكن مع تنوع أشكالها إلا أنها جمیعا تتجه نحو لغة 

نحو المادة أو القانون المشترك الوارد في الأمثلة المراد التوصل  -بطبیعة الحال–واحدة 

  إلى فهم مشترك له. 

  استنتاج القاعدة أو التعمیم:  -د

وتأتي هذه الخطوة نتیجة منطقیة للخطوات السابقة أو تتویجا لها، حیث یستخلص       

امینه وفهموا مابین جزئیاته من التلمیذ القانون المشترك الذي عرض علیهم، وناقشوا مض

  ائتلاف أو اختلاف، فقد صاروا قادرین على اشتقاقه بلغتهم وبطریقة فهمهم له.

  

  

                                                           

م، ص 2014، 6ولید أحمد جابر، طرق التدریس العامة تخطیطها وتطبیقاتها التربویة، دار الفكر، عمان، ط -1 

196 ،197.   
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  التطبیق على القاعدة: - ه

وتمثل هذه الخطوة المحل العلمي والعملي للمتعلم، ففي هذه الخطوة یتأسس        

اء أكان قانونا علمیا أو قواعد استخدام ما توصل إلیه المتعلم، ومدى توظیفه في حیاته سو 

لغویة، أو مفاهیم اجتماعیة أو غیر ذلك، فإن فهم هذه الأمور یتبدى واضحا في مدى 

   1استخدامها في طریقة التفكیر أو التفاعل مع الآخرین.

  ممیزات الطریقة الاستنباطیة(الاستقرائیة): -

ومعمول  وملموس لدیهأنها تبدأ بما هو قریب من الطالب  الاستقرائیةمن محاسن        

  به، وعلى هذا لا یكون فیها غریبا عن الدرس ولا یحتاج إلى جهد زائد عن سنه في الفهم. 

وهي بهذا أصلح في درس القواعد، وأقرب إلى مقتضیات التربیة الحدیثة التي توصي 

هم، والتدرج من القلیل إلى الكثیر ومن دائما بالبدء بمستوى الطلبة وبما هو لدیهم في بیئت

   2المادي إلى المعنوي.

  عیوب الطریقة الاستنباطیة(الاستقرائیة): -

  إنها بطیئة التعلیم لأنها تستغرق وقتا في التنفیذ. -

  الجوانب الأخرى.  إشراكتركز على العقل فقط دون -

  تعطل قدرات المعلمین في الإبداع والتجدید والابتكار. -

مشاركة التلامیذ لأن المعلم وفق هذه الطریقة هو مركز العملیة التعلیمیة، فهو الذي قلة -

    3یقدم للدرس ویوازن ویقارن بین أجزائه ویستنتج القاعدة.

  الطریقة المعدلة(النص الأدبي):  2-1-3

وهي أحدث الطرق الثلاث من جهة الترتیب التاریخي، وقد نشأت نتیجة تعدیل في       

لتدریس السابقة، ولذا أسمیناها الطریقة المعدلة، وهي تقوم على تدریس القواعد طریقة ا

                                                           

  , 197،198ولید أحمد جابر، طرق التدریس العامة تخطیطها وتطبیقاتها التربویة، ص  - 1

  . 59م، ص 1984، 2، ط4علي جواد الطاهر، أصول تدریس اللغة العربیة، دار الرائد العربي، بیروت، لبنان، ج- 2

  . 382 ، ص2011، 27ع، الإسلامیةالنحو العربي محاولات تیسیره وطرائق تدریسه، مجلة كلیة العلوم  - 3
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، ویراد بالأسالیب المتصلة المنقطعة الأسالیبالنحویة من خلال الأسالیب المتصلة لا 

قطعة من القراءة في موضوع واحد، أو نص من النصوص، یقرؤه الطلاب ویفهمون 

القاعدة منها  استنباطمعناه، ثم یشار إلى الجمل وما فیها من الخصائص، ویعقب ذلك 

   1وأخیرا تأتي مرحلة التطبیق.

نحویة من خلال عرض من خلال هذه الطریقة نستنتج أنها تعنى بدراسة القواعد ال-

الأفكار في نصوص مختارة، یقرؤها المتعلمون ویفهمون معناها من خلال شرح المعلم، ثم 

  تستخرج الشواهد النحویة من النص وتستنتج القاعدة ثم تطبق. 

   2وتتمثل في:خطوات الطریقة المعدلة(النص الأدبي): -

  التمهید: -أ

الطریقة المتبعة فیها یمهد المعلم بالتطرق هي خطوة ثابتة في تدریس القواعد أیا كانت 

  إلى الدرس السابق لیهیئ تلامیذه للدرس الجدید. 

  كتابة النص:  - ب

یكتب النص على السبورة، ویقرؤوه قراءة نموذجیة، یركز من خلالها على المفردات      

 أو الجمل التي یدور حولها الدرس، ویفضل استخدام وسائل الإیضاح خاصة، الطباشیر

  الملون لكتابة المفردات وجمل موضوع الدرس. 

  تحلیل النص:  -ج

فیها یتطرق المعلم إلى القواعد النحویة المتضمنة في النص، بمعنى أن التلامیذ   

  یصبحون مهیئین من خلال ذلك باستنتاج القاعدة الخاصة بالدرس. 

  

  

                                                           

تامي نفیسة، نموذج تعلیم القواعد النحویة على الأساس التقلیدي، مذكرة ماجستیر، كلیة الدراسات العلیا، جامعة  - 1

       . 23 صم، 2017الحكومیة، مالانج،  الإسلامیةمولانا مالك إبراهیم 

  . 6 ص، المنصورة، مصر، دط، دتمكتبة لسان العرب، غازلي نعیمة، أسالیب تدریس قواعد اللغة العربیة،  - 2
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  القاعدة والتعمیم:  -د

القاعدة الصحیحة یدون المعلم هذه القاعدة بخط بعد أن یتوصل معظم التلامیذ إلى  

  واضح، وفي مكان بارز من السبورة بعد تهذیبها وصیاغتها صیاغة صحیحة.

  التطبیق:  - ه

فیها یطبق التلامیذ على القاعدة أمثلة إضافیة، ویكون ذلك بالإجابة عن الأسئلة التي   

  ل القاعدة. یوجهها المعلم، أو تكلیف التلامیذ بتألیف جمل معینة حو 

دریس تإذا هذه الطریقة لا تفصل بین اللغة خاصة النص الأدبي والقواعد بل تعتمد على 

   1القواعد ضمن النصوص اللغویة.

  ): النص الأدبي(الطریقة المعدلة ممیزات -

إن تعلیم القواعد وفق هذه الطریقة یجاري تعلیم اللغة نفسها، فتعلیم اللغة إنما یجيء عن -

طریق معالجة اللغة نفسها ومزاولة عباراتها بوساطة عرضها بصورة صحیحة، على 

  الأنظار والأسماع وتمرن الألسنة والأرقام على الاستخدام الصحیح. 

رسوخ اللغة وأسالیبها رسوخا مقرونا  الصحیح یؤدي إلى إن مزج النحو بالتعبیر-

  بخصائصها الإعرابیة. 

  إن تعلیم النحو في ظلال اللغة سیحبب النحو للتلامیذ لشعوره باتصال لغته بالحیاة. -

إنها تجعل القاعدة أو التعمیم جزاء من النشاط اللغوي فهي تدرب التلامیذ على القراءة -

  2هم وتدربهم على الاستنباط. السلیمة وفهم المعنى، وتوسع دائرة معارف

تزوید التلامیذ بالقیم السامیة، والمعاني التهذیبیة، والمفاهیم الوطنیة والقومیة والتوجیهات -

  التربویة وغیرها من المفاهیم بحسب محتوى النص المعتمد في دراسة الموضوع النحوي.

  

                                                           

  . 6غازلي نعیمة، أسالیب تدریس قواعد اللغة العربیة، ص  - 1

، 4، ج1كامل محمود نجم الدلیمي، أسالیب تدریس قواعد اللغة العربیة، دار المناهج للنشر والتوزیع، عمان، ط - 2

   .88م، ص 2013
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   ): النص الأدبي(المعدلة عیوب الطریقة -

  هذه الطریقة:من بین عیوب إن       

لیس من السهل الحصول على نص متكامل یخدم الغرض الذي وضع من أجله، لأن -

الذي یكتب النص لم یهدف إلى مراعاة غایة لغویة معینة أو معالجة موضوع نحوي 

  معین.

قد یضطر المعلمون أو المدرسون إلى صیاغة نص معین یتضمن جمیع المسائل -

الدرس، وهذا یؤدي إلى اتصاف النص بصیغة الاصطناع النحویة التي یحتاج إلیها 

    1والتكلف.

  : الاكتشافطریقة  2-1-4

هو تعلم یحدث حین یواجه التلامیذ خبرات علیهم أن یستخلصوا  بالاكتشافالتعلم      

أو التدریس المباشر، حیث یقدم  بالتلقيمنها معناها، وأن یفهموها، وهو یقابل التعلم 

تطلب منهم أن یتوصلوا  بالاكتشافلتلامیذ لیستوعبوها، وفي التعلم المدرس معلومات ل

   2إلى ذلك بأنفسهم ربما من خلال ملاحظة هذه الصورة، ومن خبرات في دنیا الواقع.

اكتشاف نستنتج من خلال هذه الطریقة أنها تقوم على أن المتعلم هو المسؤول في -

  المعرفة والتوصل إلیها بنفسه.

  : الاكتشافممیزات طریقة -

تنمي القدرة العقلیة الكلیة للطالب فیصبح قادرا على التصنیف، وإدراك العلاقات، -

  والتمییز بین المعلومات التي تنتمي أو لا تنتمي للموقف. 

، وینقل ذلك إلى مواقف والاكتشافیكسب الطالب القدرة على استخدام أسالیب البحث -

  الحیاة العلمیة. 

                                                           

  . 89 ، ص العربیةكامل محمود نجم الدلیمي، أسالیب تدریس قواعد اللغة  -1 

 م، ص1999، 1ر العربي، مصر، القاهرة، طستراتیجیات التدریس والتعلم، دار الفكإجابر عبد الحمید جابر، -2 

272 .  
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ذكر المعلومات ودوامها لفترة طویلة على أساس من الفهم و یزید من قدرته على ت-

  الواعي.  الاستیعاب

في التعلم، خاصة عندما یحصل  الاستمراریعتبر أسلوب مشوقا للطالب، یحفزه على -

  1على الرضا (تحفیز)، عند وصوله إلى اكتشاف ما.

  الطریقة التحاوریة(الحواریة):  2-1-5

تقوم هذه الطریقة على الحوار، فالمعلم لا یتكلم وحده، بل یكون هناك تفاعل متبادل       

بین المعلم والمتعلم عن طریق المناقشة والحوار في موضوع ما، فیسأل المعلم طلابه، 

ویسمع منهم الأجوبة المختلفة، لأجل التدریب على التخمین والحدس الذهني، لتنمیة 

  2الجوانب العقلیة. 

لال هذه الطریقة نستنتج أنها تقوم على عنصر الحوار والمناقشة بین المعلم من خ-

الدرس  استقبالوالمتعلم، تبدأ بإعداد المعلم سلسلة من الأسئلة لتهیئة التلامیذ على 

  ومناقشة عناصره.

  : التحاوریةممیزات الطریقة -

  طریقة إیجابیة للمعلم الذي یجید طرح الأسئلة. -

علم وتفسح له المجال لاكتشاف المعارف الجدیدة، مما ینجم عنها تحسن تفكیر المت-

  ترسیخ المحتوى فهما لا حفظا لأنه توصل إلیها بنفسه. 

  تصلح للموضوعات النحویة التي تقتصر على العد مثل: حروف الجر، إن وأخواتها.-

  تعتمد على جهد كبیر وإطلاع واسع من قبل المعلم.  لا-

  

                                                           

  . 54م، ص 2020، 2، ج1هلال محمد علي السفیاني، طرائق التدریس العامة، المهرة، الیمن، ط- 1 

لتدریس القواعد في الكتاب المدرسي المقرر للسنة الأولى متوسط، كمال عذاوري، دراسة وصفیة ومقارنة وتقویمیة  -  2

م، 2009 -2008 ،-الجزائر–معة بن یوسف بن خدة سان، جالمذكرة ماجستیر، كلیة الآداب واللغات، قسم علوم ال

   .20 ص
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  عیوب الطریقة التحاوریة:  -

  1تتطلب تحضیرا دقیقا من طرف المتعلمین. -

  طریقة حل المشكلات:  2-1-6

تمثل عملیات وأنشطة حل المشكلات أحد الإستراتیجیات الأساسیة في الأنشطة       

المتمركزة حول التلمیذ، والتي تعتمد على تفعیل أداء التلامیذ من خلال تنشیط بیئتهم 

، واسترجاع خبراتهم السابقة، لبناء معارف، واكتساب مفاهیم جدیدة، یتم التأكید المعرفیة

على إیجابیة التلمیذ حیث یعطي فرصة للتواصل من خلال دراسة المشكلة، وفحصها، 

وبناء توقعات حولها، والتنبؤ بالحلول، وصیاغتها، ودراستها للوصول إلى النتائج وكتابتها، 

تراتیجیة بشكل فردي أو جماعي وفي كلیهما لابد من التأكید ویمكن العمل في هذه الإس

   2على مجموعة من العملیات. 

من خلال هذه الطریقة نستخلص أنها تقوم على شكل دروس التعبیر أو القراءة لإثارة -

المشكلة التي تدور حول الظاهرة، بعد إلقاء نظرة لها، یكلف بجمع الأمثلة لهذه الظاهرة 

  القاعدة.  باطلاستنومناقشتها 

  

  

  

  

  

                                                           

ات، قسم اللغة والأدب سناء بوترعة، تعلم النحو لدى طلبة اللغة العربیة وآدابها، مذكرة ماجستیر، كلیة الآداب واللغ - 1

  . 36 صم، 2012-2011العربي، جامعة فرحات عباس، سطیف، 

عبد الحمید حسن عبد الحمید شاهین، إستراتیجیات التدریس المتقدمة وإستراتیجیات التعلم وأنماط التعلم، كلیة  - 2

   .42م، ص 2011- 2010التربیة، جامعة الإسكندریة، 
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   1خطوات طریقة حل المشكلات:-

  تحدید المشكلة:  -أ

وهنا یأتي دور المعلم في تحدید المشكلة المناسبة لنضج التلامیذ، والمرتبطة بالمنهج   

  الدراسة. 

  وضع خطة لدراسة المشكلة. - ب

  جمع المعلومات والبیانات حول المشكلة:  -ج

خلال الملاحظة والتجریب أو من خلال استبانة توزع على ویتم جمع البیانات إما من    

  مجموعة من المعنیین بالدراسة.

  : الفرضیاتوضع  -د

أي التصورات التي یضعها المعلم لحل هذه المشكلة وتكون على شكل أسئلة نرید   

أو نفیها ولا بد هنا من الملاحظة والتجریب والإطلاع  إثباتهاالإجابة علیها أو فرضیة نرید 

  على المراجع والمناقشة والأسئلة وغیر ذلك. 

  اختیار صحة الفروق وتحلیل المشكلة:  - ه

ویتم في هذه المرحلة تجریب الفروق واحدا تلو الآخر حتى یصل المتعلمین إلى الحل   

أحكام عامة تتعلق بتلك  ىالمناسب باختیار أفضلها للمنطق والصحة والوصول إل

  المشكلة.

  ممیزات طریقة حل المشكلات: -

  تربط بین الفكرة والعمل أو التطبیق. -

  تنمي القدرة على التفكیر والبحث لدى الطلبة.-

  تنمي ثقة الطلبة بأنفسهم واعتمادهم على أنفسهم في التعلم. -

  تنمي روح التعاون بین الطلبة. -

                                                           

طرائق،أسالیب، - حسین محمد عبیدات، مفاهیم التدریس في العصر الحدیث خالد  محمد محمود ساري حمادنه، - 1

  . 61،62 ،صم2012، 1، عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع، إربد، الأردن، ط- إستراتیجیات
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  متفاعلا.  یكون الطالب فیها إیجابیا-

  عیوب طریقة حل المشكلات: -

  تقتضي تدریبا طویلا للطلبة. -

  تتطلب خبرة عالیة قد لا تتوافر للجمیع. -

  قد تهتم بقضایا شكلیة وتبتعد عن الجوهر. -

 1تتطلب وقتا طویلا. -

  أهداف تدریس القواعد النحویة:  2-2

  تتمثل أهداف تدریس القواعد النحویة فیما یلي:

  اللسان من الخطأ والقلم من الزلل.عصمة -1

  سلیما في المواقف المحددة لكل أسلوب.  استعمالاالأسالیب النحویة  استعمال-2

  حمل التلامیذ على التفكیر وإدراك الفروق الدقیقة بین التراكیب والعبارات والجمل. -3

 بها.  الانتفاعتنظیم معلومات التلامیذ اللغویة تنظیما یسهل علیهم -4

فهم وظائف الكلمات في الجمل فهما جیدا وسریعا مما یساعد على إدراك معاني -5

  الكلام والأسالیب.

  أن یتعرف الطفل على نسق الجملة العربیة، ونظام تكوینها. -6

  ، والمحاكاة والممارسة. الاستماعأن یكسب العادات اللغویة السلمیة عن طریق -7

یدرسونه ویبحثونه من عبارات وأمثلة تدور  ل ماتنمیة المادة اللغویة للتلامیذ، وبفض-8

  2حول بیئتهم، وتعبر عن میولهم.

                                                           

م، 2013، 11، ج1عمان، ط محسن علي عطیة، المناهج الحدیثة وطرائق التدریس، دار المناهج للنشر والتوزیع، - 1

  . 336ص 

عبیر عمر حمدان المصري، أثر توظیف الأناشید التعلیمیة في علاج صعوبات القواعد النحویة، مذكرة ماجستیر، - 2

  . 33،34م، ص 2016كلیة التربیة، قسم المناهج وطرق التدریس، جامعة غزة، 
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تساعد القواعد في تعوید التلامیذ دقة الملاحظة والموازنة والحكم، وتكون في نفوسهم -9

الذوق الأدبي، لأن من وظیفتها تحلیل الألفاظ والعبارات والأسالیب، ومراعاة العلاقات بین 

  1التراكیب ومعانیها، والبحث فیما طرأ علیها من تغییر. 

بالتدریج على تمییز الخطأ من  أقدارهمو تزویدهم بطائفة من التراكیب اللغویة -10

إن هدف تدریس النحو لیس تحفیظ الطالب مجموعة « طعمیةالصواب، وقال رشدي أحمد 

التراكیب المنفردة وإنما مساعدته على فهم التعبیر الجید وتذوقه،  من القواعد المجردة أو

  2.»وتدریبه على أن ینتجه صحیحا بعد ذلك

   النحویة: صعوبات تدریس القواعد 2-3

  تكمن هذه الصعوبات في الأسباب التالیة:

  أسباب تتعلق بالمادة:  -أ

  صعوبة القواعد ذاتها وجفافها وكثرة مستثنیاتها وشذوذها. -

المباحث النحویة والقصور في فهم مفهوم النحو، والفرق بینه  اختیارفي  الاضطراب-

  وبین الصرف. 

  . الافتراضیةكثرة الآراء المتباینة، والأوجه المختلفة للنحویین ومدارسهم وكثرة التأویلات -

  أسباب تتعلق بالمعلم: - ب

ضعف إعداد المعلم، وهناك بعض المعلمین غیر مؤهلین أو غیر راغبین في مهنة -

التدریس مما یجعل بعض معلمي اللغة العربیة على درجة كبیرة من الضعف في مادة 

  النحو. 

اللغة العامیة في تدریس تلك  واستخدامهمضعف معلمي المواد الأخرى في القواعد، -

  المواد. 

                                                           

 صم، 2018، نوفمبر 2 عأنیتا أندریا نینجسیه، أهمیة قواعد النحو في مهارة الكتابة، مجلة تعلیم اللغة العربیة،  - 1

78 .  

. 79ص  المرجع نفسه، - 2  
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  1المعلم بالتدریبات والتطبیقات. اهتمامعدم -

المعلم للوسائل التعلیمیة التي تساعد على فهم القواعد النحویة أثناء حصة  استخدامعدم -

  القواعد النحویة. 

  أسباب تتعلق بالطریقة التي تدرس بها القواعد النحویة:  -ج

   إتباع طریقة تقلیدیة تركز على حفظ القواعد دون تطبیقها تطبیقا علمیا.-

  عدم إتباع طرائق تناسب الموضوع المراد تدریسه. -

  الطریقة لا تناسب طبیعة المتعلم والمرحلة العمریة والفروق الفردیة بین التلامیذ. -

بعض المعلمین بطریقة التدریس السلیمة في تدریس القواعد النحویة، فقد یلجأ  التزامعدم -

یها بإلقاء أمثلة محددة یعتقد أنه من بعض المعلمین إلى الطریقة الإلقائیة، ویكتفي ف

  خلالها قد شرح القاعدة النحویة. 

  أسباب تتعلق بالمتعلم:  -د

  فقدان دوافع المتعلم لدى التلامیذ. -

  عدم وضوح الهدف من دراسة القواعد النحویة. -

  2التلامیذ بحفظ القواعد النحویة، دون التطبیق العلمي.  اهتمام-

  وبالإضافة إلى هذا نذكر أیضا: 

 اهتمامهمالمحتوى المناسب للمتعلمین، المحتوى الذي یلبي حاجاتهم ویثیر  اختیارسوء -

ویشبع میولهم ورغباتهم، إضافة إلى ذلك كثافة البرامج الدراسیة وكثرة القواعد المفروضة 

سرع لإنهاء على التلامیذ مع وجود موضوعات لا طائل منها وكل هذا یجعل المعلم ی

المتعلم للدروس أو مدى تمكنه من تطبیق هذه  استیعابالمقرر دون النظر إلى مدى 

  القواعد في كلامه وكتاباته. 

                                                           

، جامعة 2ج ، 180، العدد التربیة، مجلة كلیة الابتدائیةصعوبات تعلیم القواعد النحویة وتعلمها في المرحلة  - 1

  . 399،400م، ص 2018الأزهر، أكتوبر 

  .401،400، ص المرجع نفسه - 2
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بطریقة واحدة لتدریس كل الموضوعات مما یشعر  والالتزامجمود طرائق تدریس النحو -

الحدیثة تجعل من  التلمیذ بالرتابة والملل، في حین أن الاهتمام بالطرائق والإستراتیجیات

  التدریس عملیة فعالة وذات نتائج معتبرة. 

الوسائل التعلیمیة في تعلیم النحو وفي تعلیم اللغة العربیة عموما  باستخدام اهتمامعدم -

المعلم بسرد المعلومات اللغویة على المتعلم، والعصر الذي نعیشه عصر  واكتفاء

ئل التقنیة الحدیثة، والتي تعمل على تیسیر التكنولوجیا والمعلومات وفر العدید من الوسا

  العملیة التعلیمیة، لكن الملاحظ أن هذه الوسائل لم تستغل في تعلیم النحو. 

القاعدة وإمكانیة  استیعابأسالیب التقویم على التمارین اللحظیة التي تختبر مدى  اعتماد-

  المتعلم، وكذا نسى وتمحى من ذاكرةتطبیقها في تلك اللحظة وإذا مر علیها زمن ت

على التمارین الكتابیة وإغفال الجانب الشفهي واللغة شفویة قبل أن تكون كتابیة،  الاعتماد

   1كما أن الكلام الشفهي الوسیلة الأنجح لتعود الممارسة اللغویة الفعلیة. 

                                                           

سمیرة بن موسى، أثر استخدام الرموز الریاضیة والرسوم البیانیة في تعلیم قواعد اللغة العربیة، مذكرة دكتوراه، كلیة  - 1

  . 51،52م، ص 2020-2019ورقلة، - احبة والأدب العربي، جامعة قاصدي مر الآداب واللغات، قسم اللغة العربی



 

 
 

  

  

  

  الفصل الثاني:استراتیجیات وطرق تدریس القواعد النحویة لمحو الأمیة       

 -دراسة میدانیة–                               

  الدراسةأولا: منهج 

  ثانیا: مجالات الدراسة

  ثالثا: عینة الدراسة

  أدوات الدراسة رابعا:

   خامسا: تحلیل الاستبیان الموّجه للعینة. 
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  دراسة تحلیلیة لنتائج الاستبیان الموزع على الأساتذة:- 

البحث وبعد تطرقنا للجانب النظري لهده الدراسة والذي مهد لنا الأرضیة لاستكمال عملیة 

والتنقیب ومن خلال ما تضمنّه الفصل الأول من مباحث نظریة ساعدتنا على فهم الدراسة 

المیدانیة؛ هذه الأخیرة التي تعد العمود الفقري للبحث ومتطلباته العلمیة إذ تعتمد على 

  تحلیلا لنتائج التي تعكس البیئة ومجتمع الدراسة والعوامل المؤثرة فیها والمحیطة بها.

  منهج الدراسة:أولا: 

لا بّد لأي بحث علمي أن یتبع منهج معین یضمن سلامته وتوصیله إلى الحقائق     

العلمیة المرجوة، لكن علیه أن یتلاءم مع طبیعة البحث واشكالیته المطروحة للدراسة لذا 

قمنا باستخدام المنهج الوصفي التحلیلي، لأنّه الأنسب في مثل بحثنا هذا، إذ تعتبر 

الوصفیة دراسة تتناول الأشیاء الموجودة وقت إجراء الدراسة ووصفها وصفا الدراسة 

طریقة لوصف الموضوع المراد دراسته من خلال « طبیعیا دقیقا؛ فالمنهج الوصفي هو:

منهجیة علمیة صحیحة وتصویر النتائج المتوصل إلیها على أشكال رقمیة معبّرة یمكن 

     1»تفسیرها

  ثانیا:مجالات الدراسة:

  لإطار المكاني:*ا

  تمّ إجراء الدراسة المیدانیة وتوزیع الاستبیانات في ابتدائیة النهضة طولقة بسكرة.  

  نبذة عن المؤسسة:-

تعتبر مدرسة النهضة من أقدم مدارس مدینة طولقة ذات طابع حضري، حیث تمّ   

قم تقع في شارع حمود محمد طولقة تحت ر  م1959أكتوبر 1إنشاؤها وافتتاحها في عام 

، أمّا المساحة المبنیة فهي  2م500، تبلغ مساحتها الكلیة حوالي  0712291وطني 

  قسم.  12وتشتمل على   2م1070

  
                                                           

 .15، ص 2001، 1للنشر والطباعة، بسكرة، ط ، دار علي بن زیدمحمد خان، منهجیة البحث العلمي -  1
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  *الإطار الزماني:

مارس  16إلى غایة  2023مارس  13الاثنین تمّ إنجاز هذه الدراسة ابتداءً من   

وخلال هذه الفترة تمّت زیارة الابتدائیة وتوزیع الاستمارات على عینات الدراسة  2023

  عنّها.للإجابة 

   الإطار البشري:*

وهو مجتمع الدراسة والمتمثل في مجموعة من أساتذة ومعلميّ محو الأمیة، بغرض     

  الحصول على معلومات لاستكمال الدراسة المیدانیة .

  ثالثا: عینة الدراسة:

ثم  للدراسة،بعد اختیارنا لمشكلة البحث وصیاغتها قمنا بتحدید مصادر البیانات المطلوبة  

تحدید عینة البحث التي تضم مجموعة من معلمي محو الأمیة؛ فالعینة هي شریحة من 

  1مجتمع الدراسة الأصلیة إذ یقوم الباحث بجمع البیانات والمعلومات عنها ثمّ تحلیلها

) وسبب اختیارنا لهم هو الوصول 06علمات محو الأمیة وعددهم (وعینة دراستنا تضم م

  لنتائج قیمة ومطلوبة تفیدنا في بحثنا. 

  رابعا:أدوات الدراسة:

ویقصد بها الوسائل التي تُعیننا على جمع المعلومات المتعلقة بدراستنا ومن بین هذه    

  الأدوات المساعدة (الاستبیان، المقابلة) 

  

  

  

  

  

                                                           

، القاهرة، مصر، امعیة مع الدراسة عن مناهج البحثمحمد عوض العابدي، إعداد وكتابة البحوث والرسائل الج -  1

 .15، ص2005، 1ط
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   الاستبیان:*

مجموعة من الأسئلة المرتبة حول موضوع معین یتم وضعها في « ویُعرف بأنّه:    

استمارة ترسل للأشخاص المعنیین بالبرید أو تسلیمها بالید تمهیدا للحصول على أجوبة 

      1»الأسئلة الواردة فیها

  موّجه لمعلمات محو الأمیة. نوقد قمنا باستخدام استبیا  

ثلاث محاور، المحور الأول یحتوي على بیانات شخصیة لكل  كما بُنیت الإستبانة على

معلمة، أما المحور الثاني فیتعلق بكیفیة تدریس القواعد النحویة لفئة محو الأمیة، حیث 

  سؤال. 18ضمت الاستمارة الموجهة لهم على 

تمّ  البیانات التيواعتمدنا في هذه الدراسة على الطریقة الإحصائیة من أجل تحلیل  

ول علیها باستخدام النسب المئویة والهدف من هذه الأداة معرفة عدد التكرارات في الحص

   x 100الإجابة عن الأسئلة المغلقة معتمدین القاعدة الثلاثیة وهي: العدد الجزئي للتكرار

  لعینة العدد الكلي                                                               

محادثة أو حوار بین الباحث من جهة وشخص من أشخاص الآخرین :« : وهي*المقابلة

من جهة أخرى بغرض الحصول على معلومات تعكس حقائق أو مواقف محددة یحتاج 

  2»الباحث الوصول إلیها.

حیث قمنا بطرح مجموعة من الأسئلة المختلفة على معلمي محو الأمیة لاستكمال   

  الدراسة المیدانیة.

  

  

  

  
                                                           

عمار بوحوش، محمد محمود الذیبات، مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث، دیوان المطبوعات الجامعیة،  -  1

 .66، ص 1999، 2الجزائر، ط

 .126، ص2019، 3محمد سرحان ن مناهج البحث العلمي ، دار الكتب، صنعاء، ط- 2



                             -دراسة میدانیة -استراتیجیات وطرق تدریس القواعد النحویة            الفصل الثاني

41 

 

  تحلیل نتائج الاستبیان وإحصائها:خامسا:   

  *المحور الأول: البیانات الشخصیة

  یبین أفراد العینة حسب الجنس. ):1الجدول رقم(-

  النسبة المئویة  التكرار  الاقتراحات

  100%  6  أنثى

     0%  0     ذكر

        100%  6  المجموع

  

  

وذلك راجع %100بـ  نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة الإناث أكبر نسبة والتي قدرت 

لعدم وجود عمل آخر عند الغالبیة، ورغبة هذه الفئة من المعلمات في تدریس محو الأمیة 

وتعلیم كبار السنّ، فالمعلم المُحب لعمله یكون متحمسا وهذا الحماس ینعكس إیجابیا على 

تقوم  المعلمین وهذا بفضل هؤلاء الذین اختاروا هذه الوظیفة؛ إضافة إلى التقسیمات التي

بها ملحقة الدیوان الوطني لمحو الأمیة وتعلیم الكبار، في حین نرى أنّ عدد الذكور منعدم 

من العدد الكلي للعینة وهذا یعود لعزوف الشباب عن مهنة التعلیم  0%تماما حیث قدر بـ 

  وخاصة كبار السنّ لتفادي الإحراج وفارق العمر بین الفئتین.

100%

0%

أنثى

ذكر
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  یبین أفراد العینة حسب التخصص: ):2الجدول رقم (-

  النسبة المئویة  التكرار  الاقتراحات

         50%  3  أدبي

          50%      3  علمي

        100%    6             المجموع

  

  

من خلال هذا الجدول نلحظ أنّ نسبة التخصص متساویة بین أفراد العینة والتي قدرت   

لكلا من أصحاب التخصص الأدبي أو العلمي، وذلك عائد أنّ أي تخصص  50%بـ

یمكنه مزاولة تدریس هذه الفئة وتعلیمهم فلیس هناك مانع سوى التقیید بتعالیم ومنهجیة 

  تعلیمهم مع مراعاة كبر سنهم فقط. 

  

  

  

  

50%50% أدبي

علمي
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  یبین أفراد العینة حسب المستوى التعلیمي : ):3الجدول رقم(-

  النسبة المئویة  التكرار  الاقتراحات

      66.66%  4  لیسانس

  16.66%  1  ماستر

 0%  0            دكتوراهال

 16.66%  1            شهادة أخرى

          100%  6            المجموع

  

  

أفراد العینة ذو مستوى عالي  ما یمكن ملاحظته من هذا الجدول أنّ أكبر نسبة هي 

أساتذة من المجموع الكلي وهذا لأنّ  6ما یعادل  67%(اللیسانس)؛ حیث قدرت نسبتهم بـ 

معظم المعلمین لهم رغبة كبیرة في ممارسة مهنة التعلیم وأخذ الخبرة في ذلك مع أنّهم 

حدیثي التخرج ولهم طاقة إیجابیة للتعلیم،  فیما قدرت نسبة أفراد العینة والتي وصل 

تي زاولت تعلیمها العالي لضمان وهم الفئة ال  16.66%مستواها التعلیمي ماستر بنسبة

تكوین جید من المعلومات في تخصصها وبعد ذلك مزاولة مهنة التعلیم والتدریس؛ في 

تكادوا منعدمة تماما وذلك راجع أنّ هذه  0%وراه والتي قدرت بـ تحین نجد أن فئة الدك

67%

16%

0%
17%

لیسانس

ماستر 

دكتوراه

شهادة أخرى
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علیمي الفئة تطمح في مستقبل أكبر من تعلیم محو الأمیة؛ كما نجد أنّ هناك مستوى ت

وهي الفئة التي  16.66%آخر والمتمثل في شهادات أخرى والتي قدرت نسبتها بـ 

  تخرجت من المعاهد ومدارس تكوینیة وزاولت مهنة تعلیم وتدریس كبار السنّ.

  یبین أفراد العینة حسب التدریس''الخبرة'' ):4الجدول رقم(-

  النسبة المئویة  التكرار  الاقتراحات

      0%  0      سنوات5أقل من 

     50%  3      سنوات10سنوات إلى 5من 

     50%  3      سنوات10من أكثر 

      100%  6            المجموع

  

 

 إلى 5 متساویة بیننلاحظ من خلال الجدول أنّ عدد سنوات التدریس ''الخبرة'' العلمیة  

وهو المجموع الكلي أي ما یعادل 50%سنوات حیث قدرّت بـ  10سنوات وأكثر من  10

سنوات وهذا ما تمثله  5بالإضافة إلى عدم وجود أساتذة تعادل خبرتهم أقل من  أساتذة،6

  . 0%نسبة 

0%

50%
50% سنوات 5أقل من 

سنوات 10إلى 5من 

سنوات 10أكثر من 
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ومن هنا یتضح أنّ الفئة العمریة متساویة للأساتذة والتي لها دور مهم في ذلك وهذا یعود  

علم) كلما زادت خبرته في التدریس إیجابا على المتعلمین أي كبار السنّ؛ لأنّ المؤطر( الم

  زادت خبرته في المعاملة مع هذه الفئة ومعرفة أسلوبهم والحدیث معهم.

  المحور الثاني: كیفیة تدریس القواعد النحویة لفئة محو الأمیة*

  یبین الدافع نحو تعلیم الكبار ):1الجدول رقم(-1

  النسبة المئویة  التكرار  الاقتراحات 

        0%  0  دافع نفسي

         0%  0  دافع اجتماعي

        100%    6  دوافع أخرى

       100%  6          المجموع  

  

  

من هذه النتائج المتحصل علیها في الجدول یتبین لنا أنّ الدافع نحو تعلیم الكبار وحسب 

من المجموع 100%ما أجابت به العینة أنّ هناك دوافع أخرى في ذلك حیث قدرت نسبتهم

هو مساعدة الفئات الكبیرة  أساتذة من أفراد العینة والسبب في ذلك 6الكلّي وهو ما یعادل 

في السن و منحهم الدعم والتدریب في مجالات خبراتهم والتقویة من قدراتهم الإنتاجیة، 

0%0%

100%

دافع نفسي

دافع اجتماعي

دوافع أخرى
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وكذا القضاء على الأمیة حتى یستطیع كبار السن من معرفة أدویتهم وتحدید أوقات 

أنّ لیس هناك دافع نفسي ولا اجتماعي نحو أجابت ب0%، وفي المقابل نجد نسبة تناولها

تعلیم الكبار، وأنّ الهدف الأسمى الذي یتم من خلاله تعلیم هذه الفئة یقتصر على تنمیة 

قدراتهم ومواجهة المواقف وقراءة كتاب االله العزیز ومواكبة ما فاته من التعلیم، والقضاء 

  ة وسط المجتمعات. ولو قلیلا على الأمی

فهم  دوافع أخرى من تعلیم كبار السّن و من هنا نستنتج أنّ أغلب المعلمین لهم  

حتى یتمكنوا من تسییر أمور  یطمحون إلى بث روح التواصل والقراءة والكتابة بسرعة،

حیاتهم الشخصیة والعائلیة دون اللجوء إلى مساعدة شخص آخر؛ حیث إن هذا الأمر 

م كثیرا،أي إن الكبار یشعرون بحاجة سیكولوجیة لتوجیه أنفسهم بأنفسهم یحرجهم ویزعجه

ومما یستثیر دوافع الكبار للتعلم   قف،یعتمدون على غیرهم في بعض الموامع أنهم قد 

ومحقق للأغراض ، وله صله بحیاتهم الیومیة أنّهم یشعروا بأنّ ما یتعلمونه مفید لهم،

  التعلیمیة التي ینشدونها. 

  ): یبین مدى استعمال اللغة العامیة أثناء الدرس2ل رقم(الجدو-2

  النسبة المئویة  التكرار  الاقتراحات

   0%    0  نعم     

  0%    0          لا      

  100%    6  أحیانا    

       100%  6          المجموع    
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أحیانا) والذي (من خلال ملاحظتنا للجدول نجد أن كل أفراد العینة كانت إجابتهم بـ  

أساتذة من أفراد العینة وذلك  6من المجموع الكلّي وهو ما یعادل  %100قدرت نسبتهم بـ

مراعاة لهذه الفئة التي لا تستوعب حدیث المعلم بالعربیة الفصحى مما یؤدي به إلى 

اء الدرس، و في المقابل نجد عدم وجود أي أستاذ یرفض فكرة عدم استعمال العامیة لإثن

بـ وكذا مع الإجابة0%هي استعمال اللغة العامیة أثناء الدرس فكانت الإجابات بـ(نعم) 

والسبب في ذلك أنّهم كبار في السن ویجب مراعاة مدى  0(لا) والتي قدرت نسبتهم بـ

  فهمهم واستیعابهم داخل القسم.

معطیات نستنتج أنّ المؤطر( المعلم) لمحو الأمیة یسعى في بعض الأحیان ومن هذه ال  

للحدیث بالعامیة أو حتى الدارجة أثناء تقدیمه للدرس لتوصیل المعلومة لهؤلاء المتعلمین 

  وكبار السّن وضمان لنجاح العملیة التواصلیة بینه وبین متعلمیه.

  

  

0%0%

100%

نعم

لا

أحیانا
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  مضمون القاعدة النحویة): الطریقة التي تعتمد في شرح 3الجدول ( -3

  النسبة المئویة  التكرار   الطریقة

  0% 0  القیاسیة

  16.66%  1  استقرائیة

  0%  0  النص الأدبي

  33.33%  2  لاكتشافا

  50%  3  التحاوریة

  0%  0  حل المشكلات

  100%  6  المجموع

  

  

من خلال الجدول نلحظ أنّ الطریقة التي تعتمد في شرح مضمون القاعدة النحویة والأكثر 

وهذا 50%استعمالا من خلال إجابة أفراد العینة هي الطریقة التحاوریة والتي قدرت بـ 

یعني أن المعلم یتحاور مع كبار السّن ویحاول تقریب القاعدة النحویة وتبسیطها جیدا كما 

یع المشاركة والتحاور في الدرس فهي طریقة فعالة جدا ، في حین نجد أنها تتیح للجم

؛ إذ یقوم  33%البعض یلجأ إلى استعمال الطریقة الاكتشافیة والتي قدرت نسبتها بـ 

0%

17%
0%

33%

50%

0%

القیاسیة

استقرائیة

النص الأدبي

الاكتشاف

التحاوریة

حل المشكلات
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المعلم بكتابة الأمثلة وشرحها لیكتشف كبار السن موضوع القاعدة النحویة ثم یكتب 

والمستخدمة في تدریس  حوهي الطریقة الأنج القاعدة بعدما یستوفي شرح وتبسیط الأمثلة،

محو الأمیة لما تتمیز به من فعالیة في تنمیة مهارة التفكیر لدى هذه الفئة وتطویر 

  مكتسباتهم القبلیة. 

والتي تشترك مع الطریقة الاكتشافیة  17%أما الطریقة الاستقرائیة والتي قدرت نسبتها بـ 

ت كالأمثلة أو صور التي تساعد علة معرفة في جلب انتباه المتعلم من خلال مثیرا

القیاسیة والنص الأدبي وحل -موضوع القاعدة النحویة، في نجد أنّ باقي الطرق 

غیر مدرجة ضمن منهاج تعلیم محو الأمیة  0%والتي قدرت نسبتها بـ -المشكلات

ور منه والسبب أنّ المعلم یختار الطرق المناسبة لتعزیز الفهم لدى هذه الفئة وعدم النف

  وبثّ روح التفاعل والاكتشاف والتحاور داخل القسم. 

  طبیعة الطرائق تحدد الفروقات الفردیة بینهم ):4الجدول رقم (-4

  النسبة المئویة   التكرار   الاقتراحات 

         100%  6  نعم    

          0%  0  لا     

         100%  6  المجموع   
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من خلال الجدول نلاحظ أنّ طبیعة الطرائق تحدد الفروقات الفردیة بینهم ، وحسب  

أي أنّ المعلم من خلال  100%أفراد العینة والتي كانت (نعم) والتي قدرت بـ  إجابات

استعماله لهذه الطرق یكتشف الفرق بین الدارسین من خلال المشاركة والتفكیر وحل 

ج الدرس، وهذا ینمي على حسن استخدام المعلم لهذه الواجبات والتمارین داخل وخار 

بأنّ هذه الطرق لا تؤدي إلى معرفة  0%الطرق، في حین قدرت نسبة الذین أجابوا بـ(لا) 

  الفروقات بینهم.

رأي أفراد العینة في هذه الطرائق:اتفقت إجابات العینة على أنّ هذه الطرائق مهمة في  -5

  وبین كبار السّن.عملیة التدریس والتواصل بینهم 

 وأيّ الطرائق أكثر استعمالا: -

قود العملیة التعلیمیة یفكانت الإجابات لأفراد العینة هي الطریقة التحاوریة لأنّ المؤطر 

بتفعیل المشاركة والتفاعل في القسم وجعل المتمدرسة تعبر عن مكتسباتها القبلیة إضافة 

لال كتابته وقراءته قراءة سلیمة وعدم إلى تدریبهم على فهم الدرس ومعرفة الحرف من خ

  إحساسهم بالملل أثناء الدرس. 

100%

0%

نعم

لا
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  ): طبیعة الطرائق المتبعة في الدروس5الجدول ( -6

  النسبة المئویة  رالتكرا  الفئات 

        100%           6  مناسبة

         0%           0  غیر مناسبة

  100%  6           المجموع

  

 

من خلال النتائج التي توصلنا إلیها نلاحظ أنّ طبیعة الطرائق المتبعة في الدروس  

أيّ بمعنى قد حققت نتائج  100%وحسب إجابات أفراد العینة أنها مناسبة إذ قدرت بـ 

جیدة في تحصیل المتمدرسین ورفع من مستوى الأمیة في المجتمع، إضافة إلى تسهیل 

وهي أنّ هذه الطرق غیر مناسبة وذلك   0%قدرت نسبة عملیة التواصل والفهم، بینما 

  راجع لأسباب غیر معمول بها في العملیة التعلیمیة.

  

  

  

100%

0%

مناسبة

غیر مناسبة
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): یبین مدى استجابة المتعلمون للطریقة التي تقدمّها لسیر الدرس 6الجدول رقم(-7

  النحوي

  النسبة المئویة  التكرار  الاقتراحات

         0% 0  ضعیفة 

        100%  6  جیدة

  100%  6           المجموع

  

 

من خلال الجدول نلحظ أنّ استجابة المتعلمین للطریقة التي تقدمّها لسیر الدرس النحوي   

وهذا یعود إلى حسن  100%جیدة وذلك ما أجابت به العینة والتي قدرت نسبتها بـ 

فهي  0%المعاملة بین المؤطرة والمتمدرسین وتحبیبهم في فهم القاعدة النحویة، أما نسبة 

ضعیفة لأنّ هناك بعض الصعوبات لدى المتمدرسات و الغیاب عن حصص القواعد 

  النحویة.   

متمدرسات لأنّ استجابة المتعلمین لطریقة تقدیم القاعدة النحویة جیدة  ذلك حب ال ولماذا؟

إلى روح التعلّم والاستطلاع والاستفادة من كل ما هو مقدم لهنّ ، ولحسن المعاملة وتلبیة 

  رغباتهم للفهم. 

0%

100%

 ضعیفة

جیدة
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المراحل التي تتبعها في تدریس القواعد: یلجأ مدرس محو الأمیة إلى إتباع مراحل  -8

  سیر الدرس وهي كالآتي:

الأمثلة على السبورة ثم محاورة وحسب إجابات أفراد العینة لاحظنا أنها تقوم بعرض 

ومناقشة تلك الأمثلة لاستخلاص القاعدة واستنباط المفهوم النحوي، أي بمعنى القراءة 

  على السبورة ثم الشرح ثم الاستخراج.

ومن هنا یمكننا استنتاج أنّ الجمیع یتبع مراحل توصله لتحقیق سیرورة الدرس بإتباع 

لیمیة التواصلیة؛ أي هناك ثلاث مراحل لسیر مراحل تساعده في تحقیق العملیة التع

  الدرس:

  مرحلة الانطلاق: ویكون فیها التقویم تشخیصي -   

  مرحلة بناء التعلم: ویكون فیها التقویم تكویني -   

  مرحلة الاستثمار: ویكون فیها التقویم تحصیلي. -   

  الحرص على صیاغة القاعدة بحسب نص الكتاب -9

  النسبة المئویة     التكرار            الاقتراحات

      83.33%  5              نعم      

       16.66%  1              لا      

        100%       6              المجموع  
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من خلال الجدول یتضح لنا أنّ الحرص على صیاغة القاعدة بحسب نص الكتاب وهذا 

أيّ أنّ المؤطر یتبع ما ینص  83%ما أجابت عنه أفراد العینة (نعم) وقدرت نسبتهم بـ 

علیه الكتاب الخاص بتعلیم محو الأمیة من قراءة وكتابة وقواعد نحویة وإملاء ...الخ 

للذین أجابوا  17%منهاج وتبسیطه لهم، في حین نجد نسبة فعلى المدرس ضرورة إتباع ال

ب(لا) وأنهم یلجؤون إلى مخالفة الكتاب في بعض الأحیان وذلك لصعوبة المنهاج 

  وباختلاف مستویات المتمدرسین.

إلاّ أنّ ضرورة إتباع صیاغة القاعدة حسب ما ینص علیها الكتاب ومحاولة تبسیط ما 

  یحویه من قواعد ونصوص.  

  

  

  

  

83%

17%

نعم

لا
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  في إنجاز تطبیقات القاعدة النحویة حسب البرنامج تعتمد على: -10

  النسب المئویة      التكرار         الاقتراحات

          0%  0           تطبیقات شفویة فقط

           0%  0           تطبیقات كتابیة فقط

تطبیقات شفویة كتابیة  

  معا

         6  %100         

         100%  6           المجموع   

 

  

من خلال الجدول یمكننا ملاحظة أنّ إنجاز تطبیقات القاعدة النحویة حسب البرنامج   

 100%تعتمد على تطبیقات شفویة كتابیة وهذا أجابت عنه العینة والتي قدرت نسبتها بـ 

بمعنى أنّ المدرس یعتمد في تعلیم محو الأمیة على تطبیقات شفویة كتحفیظهم أدعیة 

وأذكار الصباح والمساء وآیات من القرآن الكریم وتطبیقات كتابیة كالإملاء وطریقة كتابة 

الحرف والكلمات ومعرفة الحروف الناقصة والتمییز بینهم وهذا ما ینمي قدراتهم وتفكیرهم، 

وهي النسبة التي تمثل كل من التطبیقات الشفویة فقط وكذا  0%بةفي حین نجد نس

0%0%

100%

تطبیقات شفویة

تطبیقات كتابیة

یةتطبیقات شفویة كتاب
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التطبیقات الكتابیة وهذا أنّ لا یمكننا تحصیل معرفة إلا بدمج التطبیقات بین الشفوي 

  والكتابي   

  المدة الزمنیة المبرمجة لتقدیم الدرس النحوي كافیة لفهم المتعلمین: -11

  لمئویةالنسب ا      التكرار        الاقتراحات

 100%  6    نعم   

            0%  0   لا    

          100%  6     المجموع 

 

  

من خلال الجدول نلاحظ أنّ إجابات أفراد العینة على هذا التساؤل كانت بـ(نعم) حیث  

؛ أيّ أنّ  المدة الزمنیة المبرمجة لتقدیم الدرس النحوي كافیة لفهم 100%قدرت نسبتهم بـ

المتعلمین، وذلك بإتباع مراحل سیر الدرس السابقة الذكر مع الفهم الجید للقاعدة النحویة، 

بمعنى أنّ الوقت لا یكفي لتقدیم الدرس 0%أما الذین أجابوا ب(لا) فقدرت نسبتهم بـ 

  لتواصل بین المعلم والمتمدرسین.النحوي وهذا ما یعرقل عملیة ا

  

  

100%

0%

نعم

لا
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 مستوى استیعاب المتعلمین نشاط القواعد النحویة: -12

  النسبة المئویة     التكرار    الاقتراحات 

 16.66%  1          متوسط

  83.33%  5          حسن    

  0%  0          جید 

         100%          6       المجموع

  

 

من خلال الجدول نلحظ أنّ مستوى استیعاب المتعلمین نشاط القواعد النحویة وحسب  

وهذا یدل على أنّ المعلمین 83%إجابات أفراد العینة بـ (حسن) حیث قدرت نسبتهم 

یبذلون جهدا كبیرا في توصیل القاعدة النحویة للمتمدرسات مع الفهم الجید كذلك ومنحهم 

سخ تلك القواعد في أذهانهم مما یؤدي إلى نتائج مرضیة، مجموعة من التطبیقات التي تر 

) حیث یصرحون أنّ مستوى 17%أما الذین أجابوا بـ (متوسط) فقدرت نسبتهم بـ (

المتعلمین ینقصه بعض التركیز والاجتهاد لأنهم كبار في السنّ فهم عرضة للنسیان وعدم 

وهي تمثل أنّ لیس هناك  منعدمة تماما0%معرفة القراءة بمفردهم ، في حین نجد نسبة

17%

83%

0%

متوسط

حسن

جید
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مستوى جید للمتعلمین فهو منعدم لأسباب منها كبّر السّن ومنهم من یعاني من أمراض 

  كالنسیان وعدم القدرة على الحفظ.    

  الهدف من تدریس القواعد النحویة لفئة محو الأمیة: ویمكننا حصرها فیما یلي: -13

 تهذیب لغتهم -    

 لصحیحة القدرة على القراءة ا -    

 تنمیة القدرات اللغویة السلیمة -    

 تطویر مهارات التواصل لدیهم كالاستماع والكتابة والتحدث والقراءة. -    

  التفكیر وحل التمارین بمفردهم من خلال قراءة الأسئلة. -    

  المحور الثالث: الصعوبات والعراقیل

  تجد صعوبات في تعلیم الكبار:-1

  النسب المئویة      لتكرارا       الاقتراحات   

       66.66%  4          نعم  

        33.33%  2          لا  

         100%  6          المجموع   

  

  

67%

33%

نعم

لا
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من خلال الجدول نلاحظ إجابات أفراد العینة على هذا التساؤل كانت ب(نعم) والتي   

وهذا یعني أن هناك صعوبات في تعلیم الكبار من بینها فارق السّن بین  67%قدرت بـ 

 - كبار السّن–المؤطر والمتمدرسین، إضافة إلى طریقة المعاملة وأنّ هناك بعضهم 

للذین أجابوا 33%یعانون من نقص الاستماع وضعف في البصر، في حین نجد نسبة 

م الكبار وذلك یعود قدرتهم على ب(لا) حیث قالوا أنهم لا یجدون أي صعوبة في تعلی

  التعامل معهم والوقوف عند رغباتهم والسیر وفق ما تتطلبه العملیة التعلیمیة. 

 : في حالة الإجابة ب(نعم) أین تكمن الصعوبات*

 النسیان وعدم القدرة على التذكر بسبب كبّر سنّهم -   

 ضعف في نطق اللغة العربیة وصحتّها-   

  الفهم واستیعاب ما یقدم لهم.عدم القدرة على -   

  یتفاعل معك المتعلمون: -2

  النسبة المئویة      التكرار       الاقتراحات  

       83.33%  5           نعم     

           0%  0           لا      

        16.66%  1           أحیانا      

         100%  6           المجموع    
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خلال الجدول یتضح لنا مدى تفاعل المتعلمون مع معلمیهم وهذا ما أجابت عنه من 

وهذا ما یبین أنّ هناك نجاح للعملیة  84%العینة والتي قدرت نسبة التفاعل بـ (نعم)

التواصلیة بین أطراف العملیة التعلیمیة وحسن معاملة بینهم، أما النسبة الثانیة فقدرت بـ 

حیانا) أيّ في بعض الأحیان لا یستجیب المتمدرسات مع وهم الذین أجابوا ب(أ%16

معلماتهم وذلك لأنهم یتلقون المادة العلمیة لأول مرة وكذا للعمر دور كبیر في ذلك، أما 

وهي الفئة التي ترى بعدم وجود تفاعل بین الأطراف وأنّ السبب هو كبّر السّن 0%نسبة 

  وعامل النسیان لدیّهم.      

  تفاعل؟ *بم تُفسر عدم ال

  النسیان وذلك لكبّر السّن -

  ضعف التفكیر  -

  عدم معرفة القراءة والكتابة -

  عدم القدرة على تلبیة حاجاتهم وتطلعاتهم وكذا التوافق في حسن المعاملة. -

  

84%

0% 16%

نعم

لا

أحیانا 
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  یعاني المتعلمون من ضعف في القواعد النحویة  -3

  النسبة المئویة    التكرار     الاقتراحات

        100%  6            نعم    

           0%  0            لا  

         100%  6            المجموع  

  

  

من هذا الجدول نلاحظ أنّ المتعلمین یعانون من ضعف في القواعد النحویة وهذا ما   

والسبب في ذلك عدم فهمهم لما  100%أجابت عنه العینة بـ(نعم) والتي قدرت نسبتهم بـ 

یقدم من طرف المعلمات لأنّ للعمر دور في ذلك الضعف إضافة إلى صعوبة المنهاج 

 ومن هنا نستنتجللذین أجابوا بـ (لا)؛ 0%المقرر لتعلیم محو الأمیة، في حین نجد نسبة 

أنّ المتعلمون لهم ضعف في فهم القواعد النحویة؛ لأنهم  لازالوا یخلطون بین الأسماء 

والأفعال ولا یفرقون بینهما، وأنهم اعتادوا على الحدیث بالعامیة فلا یفهمون اللغة 

  الفصحى فهي بالنسبة لهم أمر جدید علیهم إتقانه قبل تعلم القاعدة النحویة.

  أذكر أهم نقاط الضعف:إذا كانت الإجابة ب(نعم) *

  صعوبة إتقان اللغة العربیة الأم-

100%

0%

نعم

لا
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  عدم القدرة على صیاغة جمل عربیة سلیمة لكبّر السّن   -

  ضعف مهارتي القراءة والكتابة -

 عدم التركیز ومناقشة معلمیهم أثناء تقدیم الدرس وذلك خوفا و خجلا منهم.-

  أهم الصعوبات التي تواجهك في شرح الدرس: -4

  محو الأمیة عدة صعوبات أثناء تقدیمه للدرس: یجد معلم

 النفور من المادة النحویة-

 عدم التركیز-

 الأخطاء الإملائیة وكثرتها خاصة في درس الإملاء-

  صعوبة المنهاج في جلّ المستویات. -

  كانت إجابات العینة عن هذا التساؤل كالآتي:*موقفك اتجاهها: 

  إعادة شرح الدرس بطریقة مبسطة جدا -      

  تشجیعهم عن طریق التحفیز وتقدیم الهدایا وتحبیبهم في المادة. -      

الحلول التي تراها مناسبة لرفع مستوى المتعلمین في اللغة العربیة عامة ونشاط  -5

  القواعد النحویة خاصة:

  وهي:من خلال إجابات العینة اقترحت بعض الحلول 

 تحفیز المتعلم على مواصلة التعلم. -      

 تشجیع ودعم المناقشات داخل القسم. -      

 استخدام أسالیب التعزیز. -      

 مساعدتهم في بناء المعاني. -      

ءة والمطالعة من أجل تهذیب لتزویدهم بكتب للقرا -      
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من خلال الدراسة البحثیة التي قمنا بها توصلنا إلى مجموعة من النتائج نذكرها    

  كالآتي:

   .إنّ محو الأمیة هو تعلیم كبّار السّن والبالغین كیفیة القراءة والكتابة-1

  .تشتمل عملیة تعلیم محو الأمیة على عدة أنواع-2

في المجتمع بإتباع برنامج تسعى مراكز تعلیم محو الأمیة  إلى القضاء على الجهل -3

   مناسبة.وطرق تدریس 

  یهتم المؤطر بطرق التدریس المقررة والنشاطات الفعالة لتعلیم كبار السّن.-4

إنّ أبرز طریقة یعتمدها مؤطر محو الأمیة هي طریقة التحاور مع المتعلمین وذلك -5

  بغیة إكسابهم مهارة التحدث.

  السّن من أجل ضمان نجاح العملیة التواصلیة.ضرورة تبسیط القاعدة النحویة لكبار -6

  دورا كبیرا في العملیة التعلیمیة. -محو الأمیة–یلعب عامل السنّ لدى المتعلمین -7

  الهدف من تدریس القواعد النحویة لفئة محو الأمیة رفع مستوى وعي المتعلمین.-8

  النحویة خاصة.یجد المؤطر صعوبة في تعلیم هذه الفئة عامة وفي تعلیم القاعدة -9

ن كنّا في صواب فهذا بفضل االله عزّ وجلّ وإذا كنّا في وفي الأخیر ما علینا أن نقول إ

   خطأ فهذا تقصیر منّا والله التوفیق.   
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  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي  
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  جامعة محمد خیضر بسكرة

  قسم الآداب واللغة العربیة

  :للمعلّمیناستبیان موّجه 

المتعلقة بمذكرة تخرج مقّدمة لنیل شهادة  الاستمارةأن أضع بین أیدكم هذه  ایسرن   

التي تحمل موضوع التخرج  -لسانیات تطبیقیة-الماستر في الأدب واللغة العربیة تخصص

-  دائرة طولقة – محو الأمیةاعد النحویة في مراكز طرائق تدریس مادة القو «بعنوان

   »أنموذجا

الإجابة عنها بدقة عن مجموعة من الأسئلة تتطلب منكم وهي في مجملها عبارة  

  وموضوعیة ، وذلك خدمة لمساعي البحث العلمي ولإثراء هذا الموضوع بخبرتكم المهنیة.

  وفي الأخیر تقبلوا مني فائق التقدیر والاحترام على تعاونكم معي وشكرا.      

     .) في الخانة المخصصة للإجابة حسب رأیك الخاصxیرجى وضع علامة(ملاحظة: 

  

  

  إشراف الأستاذة:     :                                                  الطالبتین

  طبني صفیة  -حملاوي أمینة                                                   -

  بن عامر زینب-

  

  م.2023-2022السنة الجامعیة:                          

  

  

  

  

  المحور الأول: البیانات الشخصیة
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  الجنس:-1

    ذكر        أنثى       

  التخصص: -2

  أدبي          علمي       

  الشهادة المتحصل علیها: -3

        أخرى  لیسانس       ماستر       ماجستیر        

  الخبرة المهنة:-4

  سنوات10أكثر من   سنوات     10إلى  05من       سنوات 05أقل من    

  كیفیة تدریس القواعد النحویة لفئة محو الأمیة المحور الثاني:

  ما هو دافعك نحو تعلیم الكبار؟-1

     دوافع أخرى              دافع اجتماعي            دافع نفسي        

  هل تستعمل اللغة العامیة أثناء الدرس؟-2

  لا                  أحیانا    نعم                

  أو الطریقة التي تعتمدها في شرح مضمون القاعدة النحویة؟ما هي الآلیة  -3

  الطریقة القیاسیة                              الطریقة الاستقرائیة    

  طریقة النص الأدبي                           طریقة الاكتشاف    

  الطریقة التحاوریة                           طریقة حل المشكلات    

  أو غیر ذلك؟......................................................................

  هل هذه الطرائق تحدد الفروقات العربیة بینهم؟-4

  لا                   نعم        

  وأیّهما الأكثر استعمالا؟ما رأیك في هذه الطرائق ؟ -5

......................................................................................  

  هل طبیعة الطرائق المتبعة في الدروس؟-6
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  مناسبة           غیر مناسبة       

  ما مدى استجابة المتعلمون للطریقة التي تقدمها لسیر الدرس النحوي؟-7

  ضعیفة             جیدة         

  ولماذا؟...............................................................................

  ما هي المراحل التي تتبعها في تدریس القواعد؟-8

-....................................................................................  

-....................................................................................  

-  ...................................................................................  

  هل تحرص على صیاغة القاعدة بحسب نص الكتاب؟-9

  نعم              لا      

  تطبیقات القاعدة النحویة حسب البرنامج هل تعتمد على: في إنجاز-10

  تطبیقات شفویة فقط-   

  تطبیقات كتابیة فقط-   

  تطبیقات شفویة وكتابیة معا-   

  هل المدة الزمنیة المبرمجة لتقدیم الدرس النحوي كافیة لفهم المتعلمین؟-11

  نعم              لا       

  مین بنشاط القواعد النحویة؟ما مستوى استیعاب المتعل-12

  متوسط             حسن              جید       

  رأیك ما الهدف من تدریس القواعد النحویة لفئة محو الأمیة؟ في-13

......................................................................................  

  یل التي تواجههاالمحور الثالث: الصعوبات والعراق

  هل نجد صعوبات في تعلیم الكبار؟-1

  لا                             نعم         
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  في حالة الإجابة بنعم، أین تكمن تلك الصعوبات؟    

......................................................................................

......................................................................................  

  هل یتفاعل معك المتعلمون؟-2

  لا           أحیانا                 نعم    

  سر عدم التفاعل؟بمّ تف   

  ....................................................................................  

......................................................................................

  هل یعاني المتعلمون بضعف في القواعد النحویة؟-3

  لا           أحیانا                 نعم     

  أذكر أهم نقاط الضعف التي یعانیها المتعلمون: بنعم،إذا كانت الإجابة   

......................................................................................

......................................................................................  

  ما هي أهم الصعوبات التي تواجهك في شرح الدرس النحوي؟-4

 .....................................................................................  

  ما هو موقفك اتجاهها؟.......................................................... -

تراها مناسبة لرفع مستوى المتعلمین في اللغة العربیة عامة؟ ما هي الحلول التي -5

  ونشاط القواعد النحویة خاصة؟

..........................................................................  
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  20-19.................................................مفهوم القواعد النحویة -2   

  ثانیا: القواعد النحویة(طرائقها،أهدافها،صعوباتها)  
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  الملخص:

إلا أن هناك عدة جهود للقضاء على  أسسه،لا تزال آفة الأمیة سببا یعیق المجتمع وركائزه التي تبني 

 هذه الآفة وسد منابعها.

 - حاولنا في هذه الدراسة والموسومة بعنوان ''طرائق تدریس مادة القواعد النحویة في مراكز محو الأمیة

 أنموذجا  - دائرة طولقة

  فصلین.إذ تم الكشف عن استراتیجیات تعلیم القواعد النحویة وتعلیم الكبار وفق خطة تتضمن مدخل و 

 مع ذكر الفرق بین محو الأمیة وتعلیم الكبار وأنواعها،عرفنا في مدخل كلا من محو الأمیة 

بینما الفصل الأول تطرقنا فیه إلى تعریف كل من طرق التدریس والقواعد النحویة، مع ذكر طرائق 

 النحویة.تدریس القواعد النحویة وأهداف التدریس والصعوبات في تدریس القواعد 

أما الفصل الثاني خصص للدراسة المیدانیة في مراكز محو الأمیة، انتهت دراستنا بخاتمة وكانت 

 بینها:حوصلة لأهم النتائج المتوصل إلیها ومن 

 أن القاعدة النحویة إجباریة لتدریس محو الأمیة - 

 یتطلب في تدریس محو الأمیة إتباع طرق وتقنیات لضمان نجاح العملیة التواصلیة- 

  .مات المفتاحیة: اللغة العربیة، القاعدة النحویة ، محو الأمیةالكل

Summary: 
 

    The scourge of illiteracy is still a reason that hinders society and its pillars that build its 

foundations, but there are several efforts to eradicate this scourge and block its sources. 

   In this study, which is titled “Methods of teaching grammatical rules in literacy centers – 

Tolga district – we tried as a model.” 

Strategies for teaching grammar and adulte éducation were revealed according to a plan 

that includes an introduction and two chapters 

      In the entry, we defined both the eradication of illiteracy and its diversification, while 

mentioning the difference between literacy and adult education 

     While the first chapter dealt with the definition of each of the teaching methods and 

grammatical rules, with mentioning the methods of teaching grammatical rules, teaching 

objectives and difficulties in teaching grammatical rules. 

      The second chapter was devoted to the field study in literacy centers 

Our study ended with a conclusion and it was the result of the most important findings, 

including: 

-The grammatical rule is compulsory to teach literacy 

 -In teaching literacy, methods and techniques are required to ensure the success of the 

communicative process. 

Keywords: Arabic language, grammatical rule, literacy.      




