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 :شكر وعرفان 
 اتضمد للّو الذم كىبنا التوفيق كالسداد كمنحنا الثبات كأعاننا على إتداـ

 بحثنا ىذا، كالصلاة ك السلاـ على أفضل اتطلق نبينا تػمد كعلى آلو ك صحبو

 .أترعتُ

 نتوجو بجزيل الشكر كالامتناف إلى الدكتور الفاضل إبراىيم بشار، حفظو اللّو كأطاؿ في

 عمره على إشرافو لنا في ىذه اتظذكرة، كالذم لم يبخل علينا بتوجيهاتو كنصائحو القيمة

 .ك كاف عونا لنا في إتداـ ىذه اتظذكرة

 كما نتقدـ بجزيل الشكر كالتقدير إلى السادة  أعضاء تصنة اتظناقشة على ما

 .سيفيدكننا بو من نصائح كتصويبات

 كفي الأختَ نتوجو بالشكر ك الامتناف إلى كل من ساعدنا من قريب أك من بعيد في

 .إتؾاز ىذا العمل كفي تذليل ما كاجهنا من صعوبات

 فلهم منا جزيل الشكر كالتقدير كالعرفاف

 

 

 

 

 



 

 
 

 :إهداء
 :اتضمد ﵁ الذم كفقنا تعذا كلم نكن لنصل إلى ىنا لولا فضلو علينا أما بعد

 إلى من ربتتٍ كأنارت دربي كأعانتتٍ بالصلوات كالدعوات، إلى أغلى إنسانة في ىذا

 الوجود أمي اتضبيبة

 .إلى من علمتٍ معتٌ الكفاح كأكصلتٍ إلى ما أنا عليو أبي الغالي أدامو ا﵁ لي

 .إلى إخوتي كأخواتي سندم في الدنيا حفظهم ا﵁

 .إلى حوريات اتصناف أبناء أختي

 إلى كل زملائي الذين كسعتهم ذاكرتي

 .إلى كل ىؤلاء أىدم تذرة جهدم ك تؾاحي

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مقدمة



 مقدمة

  أ
 

 

إف من أكثر اللّغات تداكلا عاتظيا  اللغة العربية حيث يستعملها أغلب سكاف العالم، تظا تعا علاقة 
بالدين الإسلامي الذّم مصدره الأكّؿ ىو القرآف الكريم الذم نزؿ بلساف عربيا مبتُ، أمّا بالنسبة لنا فهي 

ركن ثابت من أركاف شخصيتنا كإحدل مقومات دكلتنا، فيحق لنا أف نفتخر كنعتز بها، حيث لم تكن 
 .أداة للتواصل فقط بل كانت منهجا كطريقا لنقل اتظعارؼ، للنّهل من علوـ أخرل

 كلذلك تحظى اللغة العربية بمكانة متميزة في منظومتنا التًبوية باعتبارىا اللغة الوطنية الرتشية كمكونا 
رئيسيا للهوية الوطنية، كلغة التدريس لكافة اتظواد التعليمية في اتظراحل التعليمية، فهي مفتاح العملية 

 .التعليمية التعلمية، كإرساء اتظوارد كتنمية الكفاءات التي تدكن اتظتعلم من ىيكلة فكره كتكوين شخصيتو

 لم يعد تعليم اللغة حكرا على اتظدارس ك اتصامعات فحسب، بل أصبحت ىناؾ مراكز متخصصة 
تهتم بهذا المجاؿ، كتسعى لاستخداـ أتؾح كأحدث الأساليب كالتقنيات للتعلّم، كقصد تطوير اللغة  

كتسهيل أساليب تلقينها للمتعلمتُ، كضعت مناىج لتسهيل حصص اللغة داخل اتظؤسسات لتحقيق 
كفاءات أفضل، كتنمية مهارات القراءة كاتضديث كالكتابة،بما يتماشى كاتظقاربة بالكفاءات اتظعتمدة 

 .حاليا

في تفكيك . كيعتبر الإملاء أحد فركع اللغة العربية، فهو تلقق جزءا ىاما من كظيفتها الأساسية
الرموز كصياغتها ضمن مفهوـ معتُ، كيبحث في صحة بناء الكلمة من حيث كضع حركفها في مواضعها 

إلى أم مدل : كعليو في ىذه الزاكية انبثقت إشكالية الدراسة اتظتمثلة في. حتى يستقيم اللفظ ك اتظعتٌ
 تنكن تفعيل تعليمية قواعد الإملاء في مرحلة التعليم الابتدائي؟

 

 

 



 مقدمة

  ب
 

 

 

 :كتندرج تحت ىذه الإشكالية أسئلة فرعية تتمثل في 

 ما الغاية من تعليم نشاط الإملاء؟ 

 كيف تتم عملية تدريس قواعد الإملاء؟

 ما ىي العلاقة بتُ الإملاء ك نشاط التعبتَ الكتابي؟

تعليمية قواعد الإملاء في الطور الابتدائي ػ : ك للإجابة عن ىذه الأسئلة قمنا ببحثنا ىذا اتظتمثل في 
 .اتصزائر ػ أتفوذجا. بسكرة. دراسة ميدانية في منطقة منبع الغزلاف

يتضمن الفصل : كقد قسمنا بحثنا ىذا إلى مقدمة كمدخل، جاء بعنواف التعليمية ك الإملاء، كفصلتُ
 كمراحل تعليم، كقواعد تدريس، كأسس اختيار موضوعات الإملاء، كتقويم أىداؼ تعليم الإملاءالأكؿ 

 .تصحيح الإملاء، ثم العلاقة الإملاء بالتعبتَ الكتابي

أما الفصل الثاني فتناكلنا فيو كاقع تدريس الإملاء بتُ نتائج الاستبانة ككقائع اتظلاحظة اتظيدانية،حيث 
 .حددنا فيو الطريقة كاتظنهج اتظتبع كأداة الدراسة كعرض كتحليل نتائج الاستبياف كاتظلاحظة

 .كأتدمنا ىذا الفصل بقواعد تعليمية الإملاء في تريع الأطوار من السنة أكلى إلى السنة اتطامسة

كقد اعتمدنا في بحثنا على اتظنهج الوصفي الإحصائي تظناسبتو للموضوع، كقد كاجهتنا عدة صعوبات 
لكن . أتقها تداخل الأخطاء الإملائية كتباينها بتُ التلاميذ ك عدـ كجود رؤية كاضحة في تدريس الإملاء

أتنن أمتُ عبد الغانيالكافي في قواعد الإملاء ]: بفضل ا﵁ تم من خلاؿ استعانتنا ببعض الكتب مثل
 ، كراتب قاسم عاشور كآخركف في أساليب تدريس اللغة العربية فيأتزد إبراىيم صوماف ككالكتابة،

 



 مقدمة

  ج
 

 

 

 

  فيعبد العليم إبراىيم، كمدخل إلى علم التدريس اتظقارف في رياض اتصوادمأساليب تدريس اللغة العربية، ك
 .تخلصنا من ىذه العراقيل [الإملاء كالتًقيم في الكتابة العربية

 .كفي الأختَ نتقدـ بالشكر إلى أستاذنا الفاضل إبراىيم بشار
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: التعليمية: أولا 

:  مفهوم التعليمية.1

جاءفي لساف العرب في ك...عَلَّمَ، يػُعَلِّمُ، تػَعْلِيمنا:التعليمية لفظة مأخوذة من اتظصدر تعليما فنقوؿ:لغة.أ
ُـ قاؿ تعالى: من صفات اللّو عز كجل: علم: "(ع ؿ ـ)مادة ؽُ : العَلِيمُ،العَالِمُ، العَلاَّ لاَّ ﴿ ىُوَ اتطَْ

ُـ الْغيُُوبِ﴾:كقاؿ ﴿ عَالمِِ الْغَيْبِ كَالشَّهَادَةِ﴾:، كقاؿالْعَلِيمُ﴾ اتصَْهْلِ،عَلِمَ، عِلْمنا، عَلِمَ  ، نقَِيضُ ...﴿عَلاَّ
يعناـمِنْ قَو:نػَفْسَوُ،كرَجُله عَالِمُوعَلِيم ا فِيهِمَا ترَِ  1". عِلْمن

ا :، كالتِعّْلَامَة...علمو كَسَمِعَوُ، عِلْمان بالكسر عَرفَوُ : قلمِ عَ :" قاموس ا﵀يطاؿكما كرد في  العَالِم جِدن
وُ 
َ
شِقه في الشقَة  تُػَركَِتػَتُِْ : بالضَّمِ،كالعِلْمَةُ،كالعِلْمُ : ،كالعلمة...غَلَبَوُ عِلْمنا: كنظره: كالنَّسَابةَ،كعاتظ

 2".يلكِ تُػَركَِة اتصبََل الطَ : السِّمَة،كالعِلْمُ : ،كالعلامة...العُلْيَا

 :ااصطلاح.ب

  Didactiqueمصطلحالتعليمية في العربية مصدر صناعي لكلمة تعليم كىوترترة للمصطلح اللاتيتٍ 
كما كرد في معجم "فن التعليم "ك ،أبادؿ اتظعرفةعتٍ فلنتتيت اؿDidacticokذم الأصل اليوناني 

قدرات اتظكوف التًبوية "كقد كرد تعريف التعليمية في اللغة العربية كآدابها على أنها .الأكادتنيةالفرنسية
 3."سيطرتو على اتظادة التي يدرسها،كتحكّمو في طرائق التدريسؿاتظتمثلة في معرفتو من يعلم،ك

                                                           
، 8، ج(د،ط)رشيد القاضي، دار الأبحاث، :، لساف العرب، تحقيق (ق711أبو الفضل تراؿ الدين ت ) ابن منظور1

. 362،364،ص (د،ت)
أبوالوفاء : ، القاموس ا﵀يط، تحقيق(817أبو الطاىر تغد الدين تػمد بن يعقوب بن تػمد ابراىيم الشتَازم ت )الفتَكز أبادم2

. 1151،ص(د،ت)،(د،ط)يتٍ كاتظصرم الشافعي، دار الكتب العلمية،راتعو
بوزكادة حبيب ككلد البنيةيوسف ،تعليمية اللغة العربية في ضوء اللسانيات التطبيقية، قضايا كأبحاث، منشورات تؼتبر اللسانيات 3

. 67 ـ، ص 2020، 1العربية كتحليلالنصوص، جامعة معسكر، مكتبة الرشاد للطباعة كالنشر، ط
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العلم أكالمجاؿ التًبوم الذم يدرس التّفاعلات  ": بأنّها (deflyمكديفلاAstolfiأستولفي) عرفّها  كماػ
، كىو معتٌ قد تشتًؾ في التدريسية مع تغالات تربوية "التي تربط بتُ كل من اتظدرس كاتظتعلم كاتظعرفة

 1.أخرل كثتَة

 Les )الآلياتفي ىذا السياؽ على الكشف عن تؼتلف  (La Didactique)كما تعمل التعليمية 
Mécanismes)  اتظستخدمة من قبل الفرد اتظتعلم لتملّك اتظفاىيم كاتظعارؼ اتظتصلة بمجاؿ معرفي

. معتُ

كفاءة اتظعلّم التًبوية التي تدكّنو من :كيبدكمن ىذا التعريف أف التعليمية تتألف من ثلاثة عناصر،أكتعما
تحكّمو في الطرائق كالكيفيات التي يتم من : إتقانو لتخصصو،كثالثهما:التعامل الصحيح مع اتظتعلم، كثانيها
 2.خلاتعا تقديم اتظادة العلمية للمتعلّم

فهوفنّ أكطريقة  :"تعليميةفيقدما تعريفا تكامليّا تظصطلح اؿ (VerneoكفتَنيوCornuك كورف) أمّا ػ
 3.تدريس اتظفاىيم اتطاصّة بكلّ مادّة تعليمية مع إدارة الصّعوبات اتطاصّة بمجاؿ معتُ في تلك اتظادّة

. ػ فالتعليمية موضوعها التخطيط للوضعية البيداغوجية ككيفية مراقبتها كتعديلها عند الضركرة

كىي الدراسة العلمية لتنظيم كضعيات التعلم ليحقق التلميذ من خلاتعا أىداؼ معرفية كعقلية أك    
 4."حركيةك الدراسة العلمية لطرؽ التدريس نفسية أ"كجدانية، فهي 

                                                           
،دار التجديد للطباعة كالنشر كالتوزيع كالتًترة، (6)رياض اتصوادم، مدخل إلى علم تدريس اتظواد، رسائل في التفكتَ التًبوم 1

. 15ـ، ص2020.ق1441، 2ط
للطباعة كالنشر كالتوزيع كالتًترة، ، دار التجديد (7)رياض اتصوادم، مدخل إلى علم التدريس اتظقارف، رسائل في التفكتَ التًبوم 2

. 67ـ، ص2020.ق1،1441ط 
.  19رياض اتصوادم، مدخل إلى علم تدريس اتظواد، ص3
نقد أدبي حديث كمعاصر، السنة تػاضرات مقياس تعليمية اللغة، سعيدم مناؿ كساـ، التعليمية كالتعليم كالتعلم، تعليمية اللغة، 4

. 04أكلى ماستً، ص
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   تأسيسا على ما سبق من مقولات تتعلق باتظفهوـ العاـ تظصطلح التعليمية، تنكن أف ندرؾ أف ىذا 
اتظصطلح بالذات يعتٌ بتوفتَ الشركط كالظركؼ، كمن ثم الطرائق اتظثلى التي من شأنها مساعدة التلميذ 

 .  على استظهار جل قدراتو في عملية التعلم

: أهمية التعليمية.2

:  الأختَة أتقية كبتَة تجلت من خلاؿ أبحاثها،كتتمثل ىذه الأتقية فيما يليالآكنةعرفت التعليمية في 

 تبحث في إكساب اتظعارؼ كالكفاءات .
 تعالج اتصوانب التأسيسية للأكضاع التًبوية .
 تعتٌ بتطور القدرات الفكرية للمتعلم كالعوامل التي أسهمت في ذلك  .
  لأنّها تربط دراسة .(تعليمية الأنظمة) النوعية تظختلف الأنظمة اتظدرسية الاكتسابات تبحث في

. اتظادة التعليمية بتحليل سلوكيات اتظعلم بكل أبعادىا كمكوناتها
 1. تنظيم مواقف التعلم التي تمضع تعا التلميذ 
 تنطلق من اتظكتسبات القبلية للمتعلم لبناء تعلمات جديدة .
 تشخيص صعوبات التعلم لأجل تحقيق أكبر تؾاح في التعلم كالتحصيل . 
  يعتبر اتظعلم شريكا في اتخاذ القرارات بينو كبتُ اتظتعلمتُ كليس ىو اتظقرر للتقويم أتقية كبرل في 

 2.تفعيل النشاط التعليمي التعلمي

   بناءا على ما تم تقدتنو تنكن القوؿ أف للتعليمية أىدافا شتى ترمي إلى تحقيقها، كفي مقدمتها خلق 
طرائق كنظم كأساليب تعليمية جديدة من شأنها أف تسهم في تطوير معارؼ ككفاءات اتظتعلم ىذا من 

 .جهة، كمن جهة ثانية تسعى تظعاتصة الضلالات اتظتعلقة بعملية التعلم
                                                           

 .10، ص2008، 1بشتَ ابرير، تعليمية النصوص، سالم الكتب اتضديث، اتصزائر،ط1
نورالدين زماـ،العملية التعليمية كتطورىا في اتظنظومة التًبوية اتصزائرية الراىن كاتظستقبل،تغلة العلوـ الإنسانية تصامعة أـ البواقي، 2

. 693،ص 2021،مارس 8، المجلد 1العدد
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: فروع التعليمية .3

: ػ تنقسم التعليمية إلى فرعتُ أساسيتُ، يتكاملاف فيما بينهما بشكل كبتَ تقا

 (:Didactique générale)التعليمية العامة .أ

كتؽارساتها قابلة للتطبيق مع  كل ا﵀تويات ككل مبادئهاتسّمى أيضا التعليمية الأفقية،كىي التي تكوف 
اتظهارات، كفي كل مستويات التعليم، تقدـ اتظعطيات الأساسية كالضركرية للتخطيط لكل موضوع،كلكل 

 1.كسائل التعليم المجموع عناصر الوضعية البيداغوجية

فهي ما يسمى بالديداكتيك العاـ، كىي تغموع اتظعارؼ التعليمية القابلة للتطبيق في تريع اتظواد  -
كتصميع اتظتعلمتُ، إفّ الدّيداكتيك العاـ يهتم بكل ما تكمع بتُ تؼتلف مواد التدريس، كذلك 

على مستول الطرائق اتظتّبعة، كيقتصر اىتمامو على ما ىو عاـ كمشتًؾ في تدريس تريع اتظواد، 
أم القواعد كالأسس العامة، التي ينبغي مراعاتها من غتَ أخذ خصوصيات ىذه اتظادة أكتلك بعتُ 

 2.الاعتبار
إفّ الديداكتيك العاـ يهتم بكل ما تكمع بتُ تؼتلف مواد التدريس، كذلك على مستول الطرائق  -

اتظتبعة،فهويقصر اىتمامو على ما ىو عاـ كمشتًؾ في تدريس تريع اتظواد، أم القواعد كالأسس 
. العامة، التي ينبغي مراعاتها من غتَ اخذ خصوصيات ىذه اتظادة أكتلك بعتُ الاعتبار

إذف فهي تهتم بتقديم اتظبادئ الأساسية، القوانتُ العامة كاتظعطيات النظرية، التي تتحكم في  -
العملية التًبوية من مناىج كطرائق تدريس ككسائل بيداغوجية كأساليب تقويم، كاستغلاتعا أثناء 

 3.التخطيط، لأم عمل تربوم بغض النظر عن ا﵀تويات الدراسية كطبيعة اتظادة اتظدركسة

                                                           
. 142، ص2016، جواف 4زكليخة علاؿ، التعليمية اتظفهوـ النشأة كالتطور، تغلة الآداب كاللغات، العدد 1
كزارة التًبية الوطنية، التعليمية العامة كعلم النفس، تكوين خاص بمعلمي اتظدرسة الأساسية في إطار اتصهاز اتظؤقت، 2

 . 9 ، ص1999اتصزائر،
 .142زكليخة علاؿ، التعليمية اتظفهوـ النشأة كالتطور، ص3
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إذف الديداكتيك العامة تسعى إلى تطبيق مبادئها كخلاصة نتائجها على تغموع اتظواد التعليمية  -
القسم الأكؿ يهتم بالوضعية التعليمية،حيث تقدـ اتظعطيات القاعدية التي :كتنقسم إلى قسمتُ 

تعتبر أساسية لتخطيط كل موضوع ككل كسيلة تعليمية لمجموع التلاميذ، كالقسم الثاني يهتم 
 1.بالديداكتيك التي تدرس القوانتُ العامة للتدريس بغض النظر عن تػتوم تؼتلف مواد التدريس

(: Didactique spéciale)التعليمية الخاصة.ب

إف التعليمية اتطاصة تدثّل اتصانب التطبيقي للتعليمية العامة، إذ يهتم بأتؾح : "ما يسمّى بديداكتيك اتظادّة 
السّبل أكالوسائل لتحقيق الأىداؼ كتلبية حاجات اتظتعلمتُ،كتهتم بمراقبة العملية التًّبوية كتقوتنها 

،كىي تهتم بتخطيط العملية التّعليمية تظادة خاصة، كلتحقيق مهارات خاصة كبوسائل خاصة "كتعديلها 
 2.كلمجموعة خاصة من التلاميذ

كىكذا ينبغي أف تفيز داخل .كىي التي تهتم بتخطيط عملية التدريس في ارتباطها بمختلف اتظواد الدراسية
:  كاحد كتقاآفىذا العلم على الأقل، بتُ فرعتُ تؼتلفتُ كمتكاملتُ في 

. (الديداكتيك العامة) علم التدريس العاـ  -
. (الديداكتيك اتطاصة)علم التدريس اتطاص  -

. يقصد بعلم التدريس العاـ تغموع اتظعارؼ التعليمية للتطبيق في تؼتلف اتظواقف كلفائدة تريع التلاميذ

                                                           
" دكرية مغربية فصيلة متخصصة "تػمد الدريج، عودة إلى تعريف الديداكتيك أك علم التدريس كعلم مستقل، تغلة علوـ التًبية 1

. 18ـ، ص 2011العدد السابع كالأربعوف، مارس 
 .09، ص1999كزارة التًبية الوطنية، التعليمية العامة كعلم النفس، اتصزائر، 2
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الاىتماـ بالنشاط التعليمي داخل القسم في ارتباطو باتظواد "في حتُ يقصد بعلم التدريس اتطاص 
فنقوؿ علم التدريس اتطاص .الدراسية،كالاىتماـ بالقضايا التًبوية في علاقتها بهذه اتظادة أكبتلك

 1...".بالرياضيات كعلم التدريس اتطاص بالتاريخ

كىي تهدؼ إلى تقييم اتظوقف التعليم بكل عناصره انطلاقا تؽا قبل كصولا إلا ما تم اتؾازه بالفعل  -
من خلاؿ حضورىا في القسم،كذلك ملاحظة تفاعل اتظعلم كاتظتعلم أثناء الدرس قصد القياـ 
بعملية التغذية الرجعية كذلك باستعماؿ اختبارات مقاييس موضوعية أكتدرين تػدد بغية قياس 

درجة التحصيل لدل كل تلميذ للتحديد في اتطتَ، اتظستول التّحصيلي اتظتواصل إليو مع تلاميذ 
 2.القسم ككل،بهدؼ تحستُ التعلم كالتعليم

 Didactique De :فتسمى الأدبيات التًبوية الفرنسية بديداكتيك اتظادة الدراسية 
LaDiscipline كيهدؼ إدراج اتظادة الدراسية ضمن اىتمامات الديداكتيك إلى ما يلي  :

كىو منظور لا يقف عند حدكد التصنيف .  إبراز اتظنظور الديداكتيكي اتصديد للمادة الدراسية:أولا
. السطحي للمادة،كإتفا ينتقل إلى مستويات أكثر عمقا كأتقية

 تغيتَ النظرة التي تعتبر أف اتظادة الدراسية معرفة مسبقة كنهائية معطاة لنا بهذا الشكل أكذلك،كلا :ثانيا
استبداتعا، رغم شعورنا بقصورىا كتػدكديتها أماـ الزحف اتعائل من اتظعارؼ اتظتجددة في ك تغاؿ لتغيتَىا أ

اتظؤىل لتصنيفها كإدخاؿ التعديلات ك كيعتبر الشخص اتظختص عادة في مادة من اتظواد،ق.عصرنا
أم أف انتقاء كترتيب ما ينبغي تعلّمو من طرؼ التلميذ من معارؼ لغوية إتفا ىو من بأف . الضركرية عليها

                                                           
. 18تػمد الدريج، عودة إلى تعريف الديداكتيك أك علم التدريس كعلم مستقل، مرجع سابق، ص1
تونسي فايزة، ررقط بولرباح، العملية التعليمية مفاىيمها كأنواعها كعناصرىا، جامعة عمار تليجي بالأغواط، 2

 .184، ص31.03.2018اتصزائر 
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كما ينبغي تعلمو في الرياضيات ىم من شأف اتظختص في اللغة كما ينبغي تعلمو في .اتظختص في اللغة
 1.الرياضيات ىو من شأف اتظختص فيها كىكذا

   كمن خلاؿ ما سبق تنكننا القوؿ أف التعليمية فرع من فركع علوـ التًبية تسعى لتوفتَ أنسب الظركؼ 
كخلق أتؾح الطرؽ لضماف الستَ اتضسن لعملية التعليم فهذا ػ طبعا ػ تكعلها تستعتُ ببعض الأساليب 

 .اتظنتمية إلى حقوؿ معرفية متنوعة كعلم النفس، كعلم الاجتماع، الدين، الفلسفة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .19تػمد الدريج، عودة إلى تعريف الديداكتيك أك علم التدريس كعلم مستقل، ص1
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 : بين المفهوم وأنواعه وأهميته وبعض مشكلاتهالإملاء:ثانيا

:   تعريف الإملاء.1

 :لغة .أ

تَلاَ مَادَّة الدَّرْسِ : أمَْلَى تُنلِْي إِمْلَاءَ،مثل أمَْلَى اتظعَلِّمُ عَلَى طُلاَّبِوِ مَادَة الدَّرْسِ بمعتٌ : مصدر الفعل الإملاء
﴿ كَقاَلُوا أَسَاطِتَُ الْأَكَّلِتَُ اكْتَتَبػَهَا فَهِيَ تُدلَْىٰ عَلَيْوِ بُكْرَةن :عَلَيْهِم ليَِكْتبُُوىَا في كُرَّاسَاتِهِم، كمنو قوؿ اللّو تعالى 

﴾ . 5 الفرقاف كَأَصِيلان

تَلاَ :أمََلَّ اتظعَلِّمُ عَلَى طُلاَّبِوِ مَادََة الدَّرْسِ بمعتٌ : أملَّ تنلُّ إملالا مثل : مصدر الفعل :  فهوالإملاؿكأما 
﴿فػَلْيَكْتُبْ كَلْيُمْلِلِ الَّذِم عَلَيْوِ اتضَْقُّ :مَادَّةَ الدَّرْسِ عَلَيْهِم ليَِكْتبُُوىَا في كَراَريِسِهِم، كمنو قوؿ اللّو تعالى 

ا أَكْ ضَعِيفنا أَكْ لَا يَسْتَطِيعُ أَف تنُِلَّ ىُوَ  كَلْيَتَّقِ اللَّوَ رَبَّوُ كَلَا يػَبْخَسْ مِنْوُ شَيْئنا فإَِف كَافَ الَّذِم عَلَيْوِ اتضَْقُّ سَفِيهن
 282.1البقرة فػَلْيُمْلِلْ كَليُِّوُ باِلْعَدْؿِ﴾

:  اصطلاحا.ب

الإملاء ىو العلم الذم يهتم بالقواعد الاصطلاحية التي بمعرفتها يقوـ بحفظ الكاتب من الزيادة 
كالنقصاف، كما يهتم بالأحرؼ التي تزداد كالتي تحذؼ من الألفاظ كالتنوين كأنواع الاسم كمواقع اتعمزة 

 2.لى الصفة اللغوية اتظنشودةإكغتَىا الكثتَ من أمور ترقى بمستول الكاتب 

الإملاء يقوـ على تحويل الأصوات اتظسموعة اتظفهومة إلى رموز مكتوبة ىي اتضركؼ، على أف توضع ىذه 
 3.اتضركؼ في مواضعها الصحيحة من الكلمة،كلذلك لاستقامة اللفظ، كظهور اتظعتٌ اتظراد

                                                           
تػمود كامل الناقة، دار التوفيقية للتًاث . أتنن أمتُ عبد الغاني، الكافي في قواعد الإملاء كالكتابة، مراجعة كماؿ بشر1

 .17ـ، ص2012. ق1433ط،.للطبعوالنشر كالتوزيع، القاىرة،د
. 09ـ،ص2014، عماف، 1سعد الدين أتزد، الإملاء في اللغة العربية،دار الراية للنشر كالتوزيع،ط2
 .09ـ، ص2014، عماف، 1زىديأبوخليل، الإملاء اتظيسر، دار أسامة للنشر كالتوزيع، ط3
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 كما يعرؼ بأنو عملية التدريب على الكتابة الصحيحة، لتصبح مهارة يؤديها اتظتعلم بطريقة 
صحيحة،كيتمكن بواسطتها من نقل آرائو،كمشاعره كحاجاتو،كما يطلب إليو نقلو إلى الآخرين بطريقة 

. صحيحة

ـ الكلمات في اللغة العربية عن طريق التصوير اتططي للأصوات اتظنطوقة سكىوفن ر
برموز تتيح للقارئ أف يعيد نطقها طبقا لصورتها الأكلى،كذلك على كفق قواعد 

 1.مراعية كضعها علماء اللغة

   كمن خلاؿ ما قدمنا سابقا نستنتج بأف الإملاء نظاـ لغوم معتُ، موضعو الكلمات التي تكب فصلها، 
 .  كالتي تكب كصلها، كاتضركؼ التي تزاد كاتضركؼ التي تحذؼ

 

: أنواع الإملاء.2

: الإملاءالمنقول.أ

بطاقة، يعد قراءتها كفهمها كتهجي بعض كلماتها ك معناه أف ينقل التلميذ القطعة من كتاب أك سبورة أ
أطفاؿ الصفتُ الأكؿ كالثاني في اتظرحلة الابتدائية، لأنو الوسيلة يلائم ىجاء شفويا،كىذا النوع من الإملاء 

الطبيعية لتعليم ىؤلاء الأطفاؿ الكتابة، إذ يعتمد على اتظلاحظة كا﵀اكاة كتقا من اتصهود اتضسية التي 
 في ىذين الصفتُ، كيطلب تدريب ايستطيعهما ىؤلاء الأطفاؿ، كلأف اتعجاء متصل بالقراءة اتصالا كثيق

 2.كف في كقت كاحد أككقتتُ متقاربتُؤالأطفاؿ على القراءة كعلى كتابة ما يقر

                                                           
 .11.12ـ، ص2006، 1خليل عبد الفتاح تزاد كآخركف، اتظوسوعة في الفراء تعليم قواعد الإملاء، مكتبة تشتَ منصور، ط1

 .09ـ، ص1975ت، .ط، د.، د1عبد العليم إبراىيم، الإملاء كالتًقيم في الكتابة العربية، مكتبة غريب، مصر، تغلد 2
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 بالتدريب عليها بلوف مغاير أكبوضع خط ةكىوعمليةنسخ لنموذج مكتوب أمامو، تلدد اتظهارة اتظطلوب
 1.تحتها

:  الإملاءالمنظور.ب

لاتمتلف ىذا النوع عن الإملاء اتظنقوؿ، إلا بوجود حجب النص الإملائي عن أعتُ الدارستُ عند 
 2.إملائو، لكن لا بأس في الإبقاء عن الألفاظ الصعبة أماـ الدارستُ

: الإملاء الاختباري .ج

كالغرض من تقدير مستول التلميذ،كقياس قدرتو كمدل تقدمو،كتعذا تدلى عليو القطعة بعد استماعو إليها 
تقها، دكف مساعدة تعا في اتعجاء،كىذا النوع من الإملاء، يتبع مع التلاميذ في تريع الفرؽ، لتحقيق ؼك

 3.الفرض الذم ذكرناه كلكن ينبغي أف يكوف على فتًات معقولة حتى تقسم الفرص للتدريب كالتعليم

يهدؼ إلى الوقوؼ على مستول التلاميذ،كمدل الإفادة التي حققوىا من دركس الإملاء، كما يهدؼ إلى 
قياس قدراتهم،كمعرفة مدل استفادتهم من خلاؿ الاختبارات الإملائية التي تكريها اتظعلم تعم، كيتبع اتظعلم 

 4.ىذا النوع من الإملاء مع الدارستُ

: الإملاء التعليمي.د

كيقصد بو التدريب على كتابة كلمات تؽاثلة للنمط الذم تنلى عليو فالتلميذ يتدرب أكلا على تػاكاة 
 5.النمط شفويا ككتابيا، ثم يكتب كلمات تؽاثلة للنمط الذم تدرب عليو

                                                           
. 11سعد الدين أتزد،الإملاء في اللغة العربية،ص1
 .22أتنن أمتُ عبد الغاني، الكافي في قواعد الإملاء كالكتابة، ص2

.11عبد العليم إبراىيم، الإملاء كالتًقيم في الكتابة العربية،ص 3 
.23أتنن أمتُ عبد الغاني، الكافي في قواعد الإملاء كالكتابة، ص 4 

 .11سعد الدين أتزد،الإملاء في اللغة العربية،ص5



 المدخل المفاهيمي للتعليمية و الإملاء     

15 
 

:  الإملاء الاستماعي .ه

كمعناه أف يستمع التلاميذ إلى القطعة كيقرؤىا اتظدرس، كبعد مناقشتهم في معناىا كىجاء كلمات متشابهة 
تظا فيها من كلمات صعبة، كيناسب ىذا النوع من الإملاء تلاميذ الصفتُ اتطامس كالسادس في اتظرحلة 

اتطامس )الابتدائية كتلاميذ اتظرحلة الإعدادية، إلى أنو يناسب اتضلقة الثانية من اتظرحلة الابتدائية 
 1.كتنكن أف يكوف قبل ذلك إذا كاف مستول التلاميذ يسمح بذلك (كالسادس

   تعتبر أنواع الإملاء كسيلة من كسائل الكسب اللغوم كاتظعرفي، كتساعد على النمو الذّىتٍ كإثارة اتضذر 
 .من الوقوع في اتططأ كتعا دكر فعاؿ جلب انتباه التلاميذ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .36خليل عبد الفتاح تزاد كآخركف، اتظوسوعة في الفراء تعليم قواعد الإملاء،ص 1
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: أهمية الإملاء .3

 للتعبتَ الكتابي،كإذا كانت قواعد  من الأسس اتظهمةتلتل الإملاء مكانة عظيمة بتُ فركع اللغة،فهو
، فإف الإملاء ىو الوسيلة لصحتها من حيثالصورة اكاشتقاؽاالنحوكالصرؼ كسيلة لصحة الكتابة إعراب

 نقل ، فإفاتططية،كىي كسيلة الاتصاؿ بالتًاث اتظكتوب كإذا كاف  الاتصاؿ الشفهي يؤدم دكرا مهما
 1.ىذا التًاث عن طريق الكلمة اتظكتوبة أقول كأصدؽ

ف الإملاء لو أتقية تػدكدة، تنحصر في حدكد رسم الكلمة رتشا صحيحا، ليس غتَ، لكن في كاقع الأمر إ
كز ىذه الغاية بكثتَ، ىناؾ غايات أبعد كأكسع رسم الكلمة الرسم الصحيح،كلكن تكمن االإملاء تتج

ساىم في تنمية قدرات الطالب مساعد على النضج العقلي كم إتفاء اللغة العربية كإثرائها،كفيأتقية الإملاء 
. الثقافية، كمهاراتو الفنية

لإملاء كسيلة من الوسائل الكفيلة التي تجعل الطالب قادرا على كتابة الكلمات بالطريقة التي اتفق عليها ا
 2.أىل اللغة

لإملاء أتقية خاصة بتُ فركع اللغة العربية،كذلك تظا يتًتب على اتططأ فيو من تغيتَ في صورة الكلمة، ؿ
 3.يؤدم بدكره إلى تغيتَ في معناه

كالإملاء من أسبق الأنشطة التي تنارسها التعليم اللغوم،كعن طريقو يتعرؼ الدارس الرسم الاصطلاحي 
 4.للكلمات، فيستخدمو في الاتصاؿ بغتَه كفي الاتصاؿ بتًاثو

                                                           
 .13خليل عبد الفتاح تزاد كآخركف، اتظوسوعة في الفراء تعليم قواعد الإملاء،ص 1
 . 08سعد الدين أتزد،الإملاء في اللغة العربية،ص2
 .06زىدم أبوخليل، الإملاء اتظيسر،ص3
 .13خليل عبد الفتاح تزاد كآخركف، اتظوسوعة في الفراء تعليم قواعد الإملاء، ص4
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كفي الأختَ نستنج بأف أتقية الإملاء تكمن في تحستُ قدرة التلاميذ على التهجئة، كتحستُ اتظهارات 
 .كالقدرة على القراءة، كتدريب التلميذ على الكتابة الصحيحة للكلمات، كالقدرة على الدقة كاتظلاحظة

 

: بعض المشكلات التي تعترض الإملاء.4

على اتضركؼ تؽا يشكل (الضمةػ الفتحة ػ الكسرة ػ السكوف) يقصد بو كضع اتضركات :الشكل والضبط.أ
مصدرا رئيسا من مصادر الصعوبة عند الكتابة الإملائية فالتلميذ قد يكوف بمقدكره رسم الكلمة رتشا 
صحيحا،كلكن لا يكوف بوسعو أف يضع ما تحتاجو ىذه اتضركؼ من حركات، كلا سيما أف كثتَا من 

الكلمات تمتلف نطقها باختلاؼ ما على حركفها من حركات، تؽا يؤدم إلى إخفاؽ كثتَ من التلاميذ 
في ضبط اتضركؼ ككقوعهم في اتططأ كعلى سبيل اتظثاؿ لذا ما طلب من التلميذ أف يكتب كلمة فػَعَلَ مع 

 1.إلى غتَ ذلك...فػَعَلَ،أكفػَعُل،أكفعُِل، أكفعْل: ضبط حركفها بالشكل، فإنو تلار في كتابتها أىي 

 إف كثتَا من مفردات اللغة اشتملت على أحرؼ لا ينطق بها كما في بعض :رسم الحرف وصوته.ب
 (مائة)كالألف ؼ  (عمركأكلئك)ك في افالو (عمركػ أكلئك ػ مائة ػ قالوا)الكلمات، كمنها على سبيل اتظثاؿ 

، حركؼ زائدة تكتب كلا تنطق، تؽا يوقع الدارستُ كاتظبتدئتُ في اتططأ عند (قالوا)كالألف الفارقة في 
 2.كتابة تلك الكلمات

الضمة كالفتحة كالكسرة كترسم حركة :  تشمل الصوائت اتطفيفة :استخدام الصوائت القصار .ج
كالصوائت اتظمدكدة حرؼ علة كتكمن مشكلة الصوائت القصتَة في الكتابة العربية أف اتظتعلم يقع أحيانا 

 3.كخصوصا في حالة النطق بها، فيكتب ىذه الصوائت حركؼ

                                                           
 . 15سعد الدين أتزد،الإملاء في اللغة العربية،ص1
 .19أتنن أمتُ عبد الغاني، الكافي في قواعد الإملاء كالكتابة، ص2
 .48خليل عبد الفتاح تزاد كآخركف، اتظوسوعة في الفراء تعليم قواعد الإملاء،ص 3
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 كما أف مواقع الكلمات من الإعراب يزيد من صعوبة الكتابة، فالكلمة اتظعربة يتغتَ شكل :الإعراب. د
آخرىا بتغتَ موقعها الإعرابي، سواء أكانت اتشا أـ فعلا كتكوف علامات الإعراب تارة باتضركة كتارة 
باتضركؼ كثالثة بالإثبات،كتكوف أحيانا بحذؼ اتضرؼ الأختَ من الفعل، كقد يلحق اتضذؼ كسط 

لم يكن،كلا تقل،كقد تلذؼ اتضرؼ الساكن : الكلمة في حتُ أف علامة جزمها تكوف السكوف كما في 
 1.لم يك،كغتَىا من القواعد الإعرابية الأخرل التي تقف عقبة أماـ التلميذ عند الكتابة: تخفيف مثل

 :   كتنكننا القوؿ بأف اتظشاكل التي تواجو الإملاء تتمثل في

الشكل ك الضبط، كتعقيد قواعد الإملاء الصرفية كالنحوية، فقداف قاعدة اتضركؼ اتظمدكدة، تقصتَ 
 .الصوائت الطويلة كالصوائت القصتَة

 

                                                           
 . 16سعد الدين أتزد،الإملاء في اللغة العربية،ص1
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الإملاء يعد كسيلة من كسائل الكسب اللغوم كاتظعرفي، كيساعد على إنطباع صور الكلمات في الذىن 

. كيثبتها
: أهداف تعليم الإملاء-1

: دراسة مادة الإملاء فيما يليأىداؼ تتمثل 

  تدريب الدارستُ على رسم اتضركؼ كالكلمات رتشا صحيحا مطابقا تظا اتفق عليو أىل اللغة من
 .أصوؿ فنية تحكم ضبط الكلمات

  تذليل الصعوبات الإملائية التي تحتاج إلى اتظزيد من العناية، كرسم الكلمات اتظهموزة، أكاتظختومة 
بالألف، أك الكلمات التي تتضمن بعض حركفها أصواتا قريبة من أصوات حركؼ أخرل، كغتَىا 

 .من مشكلات الكتابة الإملائية، كالتي سنذكر أتقها في موضعو
  الإسهاـ الكبتَ في تزكيد الدارستُ باتظعلومات اللازمة لرفع مستول تحصيلهم العلمي، كمضاعفة

 1.رصيدىم الثقافي بما تتضمنو القطع اتظختارة من ألواف اتطبرة، كمن فنوف الثقافة كاتظعرفة
 التدريب على كتابة الكلمات الصحيحة. 
 التمكن من الدقة، كالنظاـ، كقوة اتظلاحظة، كالتًتيب، كالنظافة. 
 تؽارسة اتضواس الإملائية على الإجادة كالإتقاف. 
 2.التمرف على الكتابة كالتعبتَ كالإنشاء 
  كالإملاء فرع من فركع اللغة العربية، كللغة عدة كظائف، تدكر حوؿ الفهم كالإفهاـ، كمن

أىداؼ الإملاء أف يسهم في ىذا اتصانب، بأف يزيد في معلومات التلميذ، بما تتضمنو القطعة من 

                                                           

.17أتنن أمتُ عبد الغاني، الكافي في قواعد الإملاء كالكتابة، ص 1 
.09سعد الدين أتزد،الإملاء في اللغة العربية،ص 2 
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ألواف اتطبرة كفنوف الثقافة كاتظعرفة، كبأف يقدره على تصوير ما في نفسو، مكتوبا كتابة سليمة، 
 1.تدكن القارئ من فهمو على كجهو الصحيح

 تطبيق علامات التًقيم كفهم مواضعهم. 
 الإسهاـ في تحقيق الفهم كالإفهاـ. 
 2.تنظيم الكتابة في سطور كترل كفقرات 

ككذلك يساعد على تحستُ اتطط، تؽا يساعدىم على تجويده،كالتمكن من قراءة اتظفردات كالتًاكيب 
. اللغوية،كفهم معانيها فهما صحيحا

يتكفل درس الإملاء بتًبية العتُ عن طريق اتظلاحظة،كا﵀اكاة من خلاؿ الإملاء اتظنقوؿ،كتربية الأذف 
بتعويد الدارستُ حسن الاستماع، كجودة الإنصات،كتدييز الأصوات اتظتقاربة لبعض اتضركؼ،كتربية اليد 

 3.بالتمرين لعضلاتها على إمساؾ القلم،كضبط الأصابع كتنظيم حركتها

كمن الأىداؼ اللغوية لدرس الإملاء إملاء التلميذ بثركة من اتظفردات كالعبارات، التي تفيده في التعبتَ، 
كتعويد الدارستُ على النظاـ،كاتضرص على توفتَ مظاىر اتصماؿ في الكتابة، تؽا ينمي 4.حديثا ككتابة

 5.الذكؽ الفتٍ عندىم كىذا الأختَ في ما يتمثل اتصانب الأخلاقي

يستطيع اتظتعلم من خلاؿ نشاط الإملاء التمكن من تحويل اتظسموع إلى رموز كتابية كفق اتظقاييس 
اتظضبوطة التي يعتمدىا اتظتعلم في رسم اتضركؼ كربط الداؿ باتظدلوؿ، فيتمكن اتظتعلم من توظيف 

. القدرات

                                                           

. 08عبد العليم إبراىيم، الإملاء كالتًقيم في الكتابة العربية،ص 1 
.09سعد الدين أتزد،الإملاء في اللغة العربية ،ص 2 

.18أتنن أمتُ عبد الغاني، الكافي في قواعد الإملاء كالكتابة، ص 3 
.09عبد العليم إبراىيم، الإملاء كالتًقيم في الكتابة العربية،ص 4 

.18أتنن أمتُ عبد الغاني، الكافي في قواعد الإملاء كالكتابة، مرجع سابق، ص 5 
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صب كلها في قالب تكلأف أنشطة اللغة متنوعة فهي ،الكتابية التي اكتسبها من خلاؿ تعلماتو السابقة
كاحد كىو ترسيخ الفهم كتوظيفو في الكتابة التي تجعل اتظتعلم متقن من للرسم الصحيح للحركؼ فيوظف 
قدراتو التي تعتمد على دقة اتظلاحظة كتنظيم عملو كحسن إصغائو كتدييزه للأصوات، فيكوف إتؾازه متقنا 

يظهر فيو استثماره لكل مكتسباتو التي تلقاىا في حجرة الدرس،كتصحيح الأخطاء اتظركبة في قراءتو 
 .ككتابتو

 :مراحل تعليم الإملاء ــــ 2 

: أشار تشيث أف الإملاء كتعليمو تنر بعدة مراحل ىي 

 في ىذه اتظرحلة يكتب الأطفاؿ سلسلة من اتضركؼ الشخصية مثاؿ :مرحلة الحروف العشوائية. أ
 1...أ، ب، ت، ج: ذلك

يكتب التلميذ في ىذه اتظرحلة اتضركؼ فقط كيركز على اتضركؼ اتظدركسة خاصة بشكل صحيح على 
 .اللوحة كعلى الكراس، مع تدكنو من معرفة مقياس كتابة اتضرؼ من أجل جودة اتطط كقراءتو

كما أنو يستخدـ العجتُ في .كتنيزىا من خلاؿ النطق (أ، م، ك )كما يركز على حركؼ اتظد الثلاثة 
 .رسم اتضرؼ

فيهذىاتظرحلةيبدأالأطفالفيكتابةبعضالكلماتبصورةتكادتكونتامةكيتمذلكعنطريقإعط:مرحلةتخمينالهجاء.ب
حصانأكأرنبأك قطيعطيلهمصور :ائهمصورةللكلمةاتظملاةمثالذلك

ىذىاتضيوانات،فيقومهؤلاءالأطفالبكتابةاتضرفالأكتظنكلمةحصاتفثلاكاتضرفالأختَىو 
 .حرفالنوف،كلكنلاتوجدلدىالطفلالقدرةعلىحصرتريعحركفالكلمة

                                                           
دراسة ميدانية )بن الشيخ فاطمة كبن ققة نورة، تقويم مستول اتظهارات اللغوية القراءة كالإملاء في ضوء اتظنهج الصوتي اتططي1

علىعينة من تلاميذ السنة الثانية ابتدائي بمدينتي كرقلة كتقرت، قسم علم النفس كعلوـ التًبية،كلية العلوـ الإنسانية ك 
 .26ـ، ص2019/2020 ، جامعة قاصدم مرباح، كرقلة،الاجتماعية
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اتطثميندتغلهمكيفيةىجائو...كتكبعلىاتظعلمفيهذىاتظرحلةأنيعطيلتلاميذىالكلماتا﵀ببةإليهمفكلمةعصفور،فيل
نةجزئيةمناتظعلاكبمع)ابشكلصحيح،ىذافياتظرحلةالأكلى،أمافياتظرحلةالتاليةيبدأالتلاميذفياكتشافالكلماتبأنفسهم

 ،بحيثيبينلهمكيفيتهجىالكلمات(ـ
كفيهذىاتظرحلةينبغيعلىاتظعلمينأنيمنحواتلاميذتقالفرصةفيهجاءبعضالكلمات،كتتطلبهذىاتظرحلةالاستماعبعناية

 1.ىأصواتها،حتىيستطيعونالربطالتدرتكيبينصوتاتضرفورمزىالكتابيإؿللكلماتو.
في فهم اتظنطوؽ أك : في ىذه اتظرحلة تنلي اتظعلم الكلمات التي تعود التلميذ على لفظها كثتَا في القسم

أتزد، خدتكة، مدرسة، كما يستعتُ بصور تضيوانات كأشياء فيتعرؼ على اتشها ثم يقوـ :مثل: التعبتَ
بهجائها ثم كتابتها على اللوحة، فيكتب اتضرؼ الأكؿ الذم بدأت بو الكلمة ك الأختَ كقد يقع خلط في 

 . كعلى التلميذ التًكيز لربط اتضرؼ كالصوت. بقية اتضركؼ
 : مرحلةالهجاءالصوتي.ج

فيهذىاتظرحلةيبدأالتلميذفيإتكاداتضرفأكاتضركؼ،كيبدأفيإحصاءعددالأصواتالتيسمعهافيالكلمة،كمايبدأالتلاميذ
هَذَا؟فيستبدلالضمعلىاعتبارأنهاحركةقصتَةبالو: فيهذىاتظرحلةفيخلطبعضاتضركاتبالبعضالأخرمثل ك اكِتَابُمنَػْ

فيكتبكتابومنهذا؟كىذاالأمريعدبالطبعخطأىجائياكلكنبشيءمنالتدريبواتظرانفسوفيدركالتلميذخطأىوسيبدأبتعدی
 2.لأدائهفيمابعد

:    تقرأ اتظعلمة في ىذه اتظرحلة الكلمات قراءة مقطعية فيتعرؼ التلميذ على اتضركؼ مع اتظقاطع مثل
كقد يقع التلميذ في أخطاء مثل استبداؿ اتضركات القصتَة بمد، ككتابة باَبُ بػ باَبوُ أك . جَلَسَ أك كِتَابُ 

، كلكن مع التدريب كالتكرار كتصحيح الأخطاء على : استبداؿ التنوين بنوف مثل بػَيْته كتابتها بػَيْتُُْ
 .السبورة فإف التلميذ يتدارؾ أخطاءه

 :مرحلةاستخدامالعلاماتالبصرية.د

                                                           
دراسة ميدانية )بن الشيخ فاطمة كبن ققة نورة، تقويم مستول اتظهارات اللغوية القراءة كالإملاء في ضوء اتظنهج الصوتي اتططي1

 .26.27علىعينة من تلاميذ السنة الثانية ابتدائي بمدينتي كرقلة كتقرت، ص

.27اتظرجع نفسو، ص 2 
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كتعدىذىاتظرحلةىيمرحلةالتحوتظناتظرحلةالصوتيةالسابقة 
يم(قا)كلأنتجداتضركفلكلصوتدمايليوتنكنفيهذىاتظرحلةالاعتمادعلىاتظقاطعمثلمقطعاح:إلىاتظرحلةالبصريةمثالذلك

. قاـ. قا :كنأننأتيبكلماتفيهاىذااتظقطعمثل
اتظقطع : قاد،فاتظقطعقاتنثلاتظقطعالأكلفيالكلمةكقديكونهذااتظقطعهو اتظقطعالأختَمنالكلمةمثالذلك.قا.قاس.قا
قالإلىغتَذلكفهذىاتظقاطع.اؿ.جاؿ.اؿ.ناؿ.تنكنأننأتيبأفعالتتضمنهذااتظقطعكمقطعأختَمنالكلمةمثلاؿ(اؿ)

تساعدالطالبفيهجائهللكلماتبشكلسليم،علاكةعلىأنهاتساعدالتلاميذفيتوليداتظفرداتدمايسهمفيتنميةالثركةاللغوی
 1.ةلديهمهؤلاءالتلاميذ

   تعتمد ىذه اتظرحلة على اتصانب البصرم، كإتكاد حركؼ الصوت اتظنطوؽ ك يركز على اتظقطع كقد 
ككأف يوجد مقطع في أكؿ الكلمة . يكوف ىذا اتظقطع في عدة كلمات مثل اتظقطع قا موجود في قاس، قاـ

في بعض الكلمات ك في كلمات أخرل يكوف في آخر الكلمة مثل اتظقطع الػ أكؿ الكلمة اتصمل، الكتب 
 .ك في آخر الكلمة جَاؿ، قاَؿ

 .ينوع اتظعلم في الكلمات بتُ الأتشاء كالأفعاؿ بغية إثراء رصيد التلميذ اللغوم
 :مرحلةالهجاءالكاملأوالناضج.ه

مسلمات، .فمسلمو .فيهذىاتظرحلةيبدأالتلاميذفيتعلمكيفيةكضعلواحقللكلماتدثلمسلم
 .مسلماف،مسلمتُ،مسلمو،مسلما

 : كلعلاتظثالالتالييبرزاتظارحلالسابقةتغتمعة
 .مرحلةصوتية(ـ،س،ف)تنثلمرحلةتخميناتعجاء (ـ،س)
 .تنثلاستخدامالعلاماتالبصرية (ـ،س،ؿ،ف)

 .(تنثلمرحلةاتعجاءالكاملأكالناضج (مسلموف
: فقد قسم مراحل اتعجاء إلى تسس مراحل كىي : GLADYS 1998أما جليديز 

 مرحلة ما قبل الصوتية  : prephoneticكتضم ىذه اتظرحلة ما يلي :

                                                           
دراسة ميدانيةعلى )ابن الشيخ فاطمة كبن ققة نورة، تقويم مستول اتظهارات اللغوية القراءة كالإملاء في ضوء اتظنهج الصوتي اتططي1

 .27عينة من تلاميذ السنة الثانية ابتدائي بمدينتي كرقلة كتقرت، ص
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 لا علاقة بتُ اتضركؼ كالكلمات. 
 تصويرية. 
 صف الأعواد كالأشكاؿ. 
  (سماعات الصوت  )المرحلةالصوتيةphontic : كتشمل على الآتي :
 إغفاؿ الأصوات الرئيسية . 
 استبداؿ الأصوات اتظتشابهة . 
 1. إستًاتيجية اسم اتضرؼ 
  (سماعات الرمز والصوت )المرحلة الصوتية الخطيةGrahpophonic: كتتضمن ىذه

: اتظرحلة ما يلي 
 منار )ففيبدايةالكلمةمثل "اتظيم "أناتضرفالواحدتنكنرتشهبأشكاتظختلفةداخلالكلمةمثالذلكحرؼ

 .أخرالكلمة) صاـ (أكؿ،ككسطالكلمة) مشمش(أكلالكلمة)
 .فاتضرؼ لو صوراخطيةتختلفباختلافموقعهمنالكلمة -
 .الصوتالواحدقدتلتاجإلىأكثرمنحرفأكرمزكتابي -
 (تتابعالصوتوالحرف)مرحلةالاعتدالالصوتيOrthophonic  :

 .تتابع اتضركؼ كمقاطع أك كقطاعات -
 .تتابعاتضركفبشكلمؤكد -
 .الاستًاتيجياتالبصرية -
 (الأصواتوالمعنى)المرحلةالصوتيةالصرفيةMorphphonic  :   كتضم: 

 .إضافةالسوابقواللواحق -
 2.الاشتقاقكلماتذاتدقاطعهجائيةمتعددة -

                                                           
دراسة ميدانيةعلى )بن الشيخ فاطمة كبن ققة نورة، تقويم مستول اتظهارات اللغوية القراءة كالإملاء في ضوء اتظنهج الصوتي اتططي1

 .27عينة من تلاميذ السنة الثانية ابتدائي بمدينتي كرقلة كتقرت، ص
دراسة ميدانية على )بن الشيخ فاطمة كبن ققة نورة، تقويم مستول اتظهارات اللغوية القراءة كالإملاء في ضوء اتظنهج الصوتي اتططي2

 .28عينة من تلاميذ السنة الثانية ابتدائي بمدينتي كرقلة كتقرت، ص
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   كنستنج أف التلميذ يضع في ىذه اتظرحلة لواحق الكلمات في إملائو مثل مُسْلِمُوف، مُسْلِمَاته أك إضافة 
 .كِتَابُك، لعُْبَتَوُ : ضمائر متصلة مثل

 يعتمدعلى ق لأفإف الإملاء كغتَه من كحدات اللغة، يتحوؿ كإف ببطء من القاعدة إلى العادة،
 تخزف ليةالذاكرةالتيآ

يالتأكدبدايةقبنصيحةثابتةعلمتُالمكيدحرصعلىتزفهناؾف،تذتسكبهاعلىالورقةكتابهعنداتضاجة،قصورالألفاظفيالذ
منصحةتطبيقهاكتابة،ضكف،قمنذتضظاتالتعلماتظبكرةمنكلمتعلمعلىحدةمنحفظالصورةالصحيحةللكلمةفيالذك

ق يفتًضفيم الإملاءنشاطلغوفأنيذايعتو كهقلكمانالندرةاتططأ
 .فقالصحةلااتططأ،حتىلاتكتسبالذاكرةأخطاءيصعبتصحيحهاإذامااختمرتفيالذلىاتظيلإ

 :، أكلية لدركس الإملاء ىيخطواتلإؿقذااتضصراقتضىالتنبيكه
 
 :نهالذىفينقلصورةالكلمةإلالعتمادعلىالأشكلاا.أ
 ذىالصورةبكلمةقترفقينعلمحتنالمق،تنطبعفيذقالمجرد،فصورةالأرنبللدلالةعليلؿ كالانتقالإالبدءبا﵀سوسمأ
 .عليهاالداؿا﵀سوسكاتظعتٌصورتيالكلمةينبـنوعمنالتلاز ىناؾيصبح )أرنب(
 .نبالصحيحمناتظفرداتقيدالذكاتططواتلتعليمالإملاءلأنهااتططوةاتظؤسسةلتزىمأفذىاتططواتتكادتكوق
 :النسخ.ب
إف 

يساعدعلىطبعصورةمانسخوىفيأذاثلاثكأينمرتكمرةأىاترلةتعلموأككلمةكأحرؼ،كلعلىحدةعلىنسخينتعويداتظتعلم
، اتضركؼ نسخنسخاصحيحانومنكلمتعلمعلىحدةبأق يتأكدفيالوقتنفسفمأؿذايقتضيمناتظعكه.انهمق
 .كزةمناتظعلمراتظتابعةالمكيستوجبالتشديدممناللوح،الأمرالذكاتصملالتيطلببنسخهاسواءمنالكتابأكالكلماتأأك
 :ةمنهايرللنسخكثك

 .تدريبعلىاتططاتصميلكؼ،كريبعلىكتابةاتضردت ) أ  
 :ةمايليالذاتكبعلىاتظعلممراع.لتقييميفيدفيتدريبالتلاميذعلىا ) ب

 .قاللمتعلمقالنسخمرافلايكوفأ -
 .ينسخالتلاميذمادةألفهاأف  -
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 .النسخذاقيمةعندهفمتابعةالتلميذحتىيكو -
 :الاستكتاب.ج
م أ
ذىالتهيئةتتكهلذلكىميأنويكوفبعدأفاستنسخهااتظتعلموكاقأكثرمناتصملالتيقرأأكاختيارترلةلاتظعلمةإؿكيعمداتظعلمأفأ

 1:مبأساليبمتعددةمنها
 الاستكتاب ك.منالكتابكناللوحأؾلًالقراءةقدتكوكأكتبكأقرأ :الأسلوباتظنظور

 تجاكز قدفاتظتعلميكوفبدأمنالسنةالثانيةالابتدائيةلأق ينصحبكالنسخشكالورحلةمتقدمةعلىالأـ
 .ةالكلماتاتظفردركفونسبيامعرفةالح

 :الإملاء.د
 نسخك سابققراءةأير العباراتدنغكاتصملينليفيهااتظعلمعلىاتظتعلمـيالتييكهمنخطواتتعليمالإملاءيرةذىاتططوةالأخكه
ف يكوف اتنليعليهميجبألًعلمابأ. الابتدائيةذىاتططوةيعملبهابدأمنالنصفالثانيمنالسنةالثالثة كهاستكتاب،أك

 2.ليسمنتخباكجمللارابطبينهاىونسجمافيسياؽلًيكوف قدمرمعهمكأ
إذف ىذه اتططوات تشكل عاملا أساسيا تظعرفة كتابة اتضركؼ كالكلمات كلتعليم ىذا النشاط للتلاميذ 

 .لابد من إتباع ىذه اتططوات لتخطي الأخطاء اتظعركفة عادة عند التلاميذ

:  قواعد تدريس الإملاء-3

:  لتدريس الإملاء قواعد كأسس نذكر عليها 

 قراءة النص الإملائي قراءة جهرية تفوذجية من قبل اتظعلم كالتلاميذ كىذا أمر مهم لأنو تلقق  -
كتنوع استخداـ اتظتعلم تعذه اتضواس  (العتُ، الأذف، اللساف)استخداـ اتظتعلم للحواس الإملائية 

يؤدم إلى سرعة التعلم كتنبيو في ذىن اتظتعلم تعذه اتضواس يؤدم إلى سرعة التعلم كتنبيو في ذىن 
. اتظتعلم

                                                           

.164، ص2019 نوفمبر2،(دراسة كصفية)شريفة رتزي، الإملاء ك تذليل أخطائو بتعليم قواعده في كتابة العربية 1
 

.165، ص(دراسة كصفية)شريفة رتزي، الإملاء ك تذليل أخطائو بتعليم قواعده في كتابة العربية 2 
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. النقاش كاتضوار في معاني النص حتى يفهمو التلاميذ -
 1.استخراج الكلمات التي تحتوم على القاعدة الإملائية ككتابتها في السبورة بلوف تؼتلف -
. حصر الكلمات الصعبة كالتطبيق عليها -
. استخداـ السبورة في كتابة اتصديد -
. الاىتماـ بالإملاء في كل الواجبات اتظدرسية -
. الاستفادة من الأخطاء الإملائية تظناقشة القاعدة -
. ا﵀اكاة كالتكرار، كطوؿ التمرين أككثرتو -
 2.القياس على الأشياء كالنظائر تنهد لاستنباط القواعد العامة -
. تدريبات فردية كتراعية -
 3.صويب الأخطاء مع التعليل بمشاركة التلميذ ت -
 جلوس الطلبة جلسة مرتلة كصحيحة، كإمساؾ القلم بالشكل الصحيح كالاىتماـ باتطط اتصيد  -

. كالتنظيم كالنظافة
. لا علميا تلقق اتظنفعة للطلبةاككؿ الإملاء تناتن -
. شرح فردم، أداء تفوذجي، أداء اتظتعلم: التًكيز على مهارات الإملاء -
 4.التًكيز على اتظيسر من القواعد الإملائية كالابتعاد عن الشاذ منها -
يقرأ الأستاذ مثلا من الكتاب أك السبورة قراءة جهرية تفوذجية كالتلميذ يسمح كيؤثر على كل  -

كلمة مقصودة مرة أك مرتاف أك ثلاث يعتٍ مع التكرار لتًسخ في ذىن اتظتعلم، كىذا يستخدـ 
. فهو   ينظر كيسمع كيتهجى بلسانو إلى اتططوة الثانية (العتُ، الأذف، اللساف  )التلميذ حواسو 

                                                           
راشد بن تػمد الشعلاف كآخركف، أساليب عملية لعلاج الأخطاء الإملائية عند الصغار كالكبار، مكتبة اتظلك فهد الوطنية أثناء 1

. 45ق، ص1428، 1النشر، الرياض، ط
. 213 ـ،ص2010. ق1431، 1أتزد إبراىيم صوماف، أساليب تدريس اللغة العربية، دار زىراف للنشر كالتوزيع، عماف، ط 2
 .46راشد بن تػمد الشعلاف كآخركف،مرجع سابق، ص3
 .214أتزد إبراىيم صوماف، أساليب تدريس اللغة العربية، ص4
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كىي نسخة تظا ىو مكتوب أمامو من الكتاب أك السبورة إلى دفتًه، فهذا نقل يعتٍ ينظر إليها مبدأ أك    
يركز عليها  ثم يكتبها لوحدة مع ىجائها يعتٍ ؛ بطريقة النقل كالتهجي، بعدىا يكتب إملاء يعتٍ مثلا 

ذىب علي إلى اتظدرسة، طبعا : يكتب تراعة نسخ، مرة أك مرتاف أكثلاث مرات، ثم تنتحن فيها مثلا 
بعد مناقشة ىذه الكلمات كجلب الانتباه إليها كتهجيها، بشكل صحيح كصوت مسموع، يتدرب على 
كتابتها مع احتًاـ قواعد رسم الكلمات كاتضركؼ، بعد ذلك يتم تصويب الأخطاء مع الشرح كالتعليل 

 .كذلك يتم طبعا بمشاركة التلاميذ كالوقوؼ على أعماتعم

 :أسس اختيار موضوعات الإملاء-4

 :ينبغي لدل اختيارؾ تظوضوعات الإملاء مراعاة الأسس التالية

 .أف تتناسب القطعة الإملائية في مفرداتها، كتراكيبها، كمعناىا تظستويات الطلاب العقلية -
 .أف تكوف القطعة تػتوية على اتعدؼ الإملائي اتظراد تعريف الطلاب بو -
 .أف يكوف موضوع القطعة مثتَا كمشوقا، كيبعث الراحة في نفوس الطلاب -
 .أف تكوف كلمات القطعة مأنوسة لدل التلاميذ، كليست غريبة عليهم -
 .ألا تكوف القطعة طويلة أك قصتَة بصورة بينة، لئلا تخل بالأىداؼ اتظرجوة من تدريسها -
 .أف تحتوم على عدد مناسب من الكلمات اتظراد تدريب التلاميذ على كتابتها -
 .أف ينتقي اتظعلم القطعة الإملائية التي تزيد من معارؼ التلميذ ك معلوماتو -
 .أف تكوف خالية من التكلف، كمن الكلمات الإملائية الصعبة -
أف يتم اختيارىا من اتظوضوعات اتظتصلة بفركع اللغة العربية، كالقصص، كاتظطالعة، كا﵀فوظات،  -

 1.أك من موضوعات التاريخ ك اتصغرافيا

                                                           
، 1خليل عبد الفتاح تزاد كآخركف، موسوعة الغرَّاء في تعليم قواعد الإملاء، مكتبة تشتَ منصور للطباعة ك النشر كالتوزيع، غزة،ط1

 .30ـ، ص2006
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إذف فإف موضوعات الإملاء تختار بعناية كذلك بأف تشتمل على عدد تػدكد من الكلمات اتظراد تدريب 
أم أف يراعى في القطع التي تختار للمرحلة الابتدائية ألا يكوف من بينها , التلاميذ على صحة كتابتها

كيكتفي بتدريبهم على الكلمات التي تحتمل كجها كاحدا كلا . كلمات تحمل أكثر من كجو في رتشها
 .سيما في أكؿ عهدىم بالكتابة

 

 

 

 : تقويم تصحيح الإملاء-5

كمن أىم ما تنيز ىذه الطريقة أنها تعرؼ اتظعلم بالكلمات  : تصحيح المعلم الخطأ بنفسه في الصف
التي شاع كقوع اتططأ بها كتجعل اتظدرس يعرؼ قدرة كل طفل في الكتابة كدرجة تقدمو،كعيوبها بتصرؼ 

الطلاب أثناء تصحيح اتظعلم بأعماؿ غتَ تغدية كفيها إرىاؽ اتظعلم كذلك بأف يصحح اتظعلم كراس 
التلميذ أمامو،كيشغل التلاميذ بعمل آخر كالقراءة،كىذه الطريقة تغدية كمفيدة، لأف اتظعلم يصحح كراس 

 1.التلميذ أمامو كيوقفو على خطأه كيناقشو فيما كتب

كفيها يصحح التلميذ دفتًه بنفسو، فإذا كانت القطعة موجودة في :  قياـ التلميذ بتصحيح اتططأ بنفسو 
الكتاب تمرج كتابو،كيقارف بتُ كتابتو،كبتُ ما كرد في الكتاب كيضع خطأ تحت أخطائو كيدكف عددىا 

، إف ىذه الطريقة مفيدة إلا أف ىناؾ آراء أخرل تذىب إلى أف يعرض اتظعلم على التلاميذ تفوذجا 2
للقطعة على السبورة، على أف يصحح كل تلميذ خطأه بالرجوع إلى ىذا النموذج،كتعتبر ىذه الطريقة 
 .جيدة للغاية فهي تعود التلاميذ على دقة اتظلاحظة كالثقة كالصدؽ كالاعتًاؼ كتقبل اتططأ مهما كاف

                                                           
 .138ـ، ص2010، 1راتب قاسم عاشور كآخركف، أساليب تدريس اللغة العربية، دار زىراف للنشر كالتوزيع، ط1
، 1راتب قاسم عاشور كآخركف، اتظهارات القرائية كالكتابية طرائق تدريسها كاستًاتيجياتها، دار اتظيسرة للنشر ك التوزيع، عماف، ط2

 .241ـ، ص2005
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يعرض اتظعلم تفوذجا النص ثم تكرم التصحيح يتبادؿ الكراسات :التصحيح يتبادؿ التلاميذ كراساتهم 
، 1بينهم، فيصحح كل طالب خطأ زميلو كىي طريقة تسبب بعض اتظشكلات بتُ الطلبة كىي غتَ دقيقة

إف طريقة تبادؿ  الكراسات تتم بطريقة منظمة، فيصحح كل منهم أخطاء أحد زملائو،كىي تشبو كثتَا 
طريقة تصحيح التلميذ اتططأ بنفسو، فقط الفرؽ بينهما ىو تبادؿ الكراسات،كتعا مزايا كعيوب فتمكن 

اتظزايا في أنها تشعر التلميذ بالثقة في النفس ككأنو ىو اتظعلم بحد ذاتو، أما عيوبها فهي التنافس بتُ 
التلاميذ،كتصوء بعضهم إلى التحايل كزيادة كنقصاف بعض الكلمات كالتغاضي عن الإجابة الصحيحة 

 .كاعتبارىا خاطئة فتسبب بعض اتظشكلات بتُ التلاميذ

: للتصحيح طرؽ كثتَة منها 

أف يصحح اتظدرس كراسة كلّ تلميذ أمامو، كيشغّل التلاميذ بعمل آخر كالقراءة، كىذه الطريقة  -
تغدية، لأف التلميذ سيفهم اتططأ، كلكن يؤخذ عليها أف باقي التلاميذ ربّما انصرفوا عن العمل 

. كجنحوا إلى اللّعب كالعبث، لأف اتظعلم في شغل عنهم
أف يصحح اتظعلّم الكراسات خارج الفصل، بعيدا عن التلاميذ، كيكتب تعم الصواب على أف  -

يكلّفهم تكرار الصواب، فهذه الطريقة ىي الطريقة الشائعة، كىي أقل فائدة من سابقتها، كيؤخذ 
. على ىذه الطريقة أف الفتًة بتُ اتططأ التلميذ في الكتابة كمعرفة خطأ التلميذ قد تطوؿ

أف يعرض اتظعلم على التلاميذ تفوذجا للقطعة على أف يصحح كلّ تلميذ خطأه بالرجوع إلى ىذا  -
النموذج، كىي طريقة جيدة تعود التّلميذ اتظلاحظة، كالثقّة بالنفس كما تعودىم الصّدؽ كالأمانة 

.  كتقدير اتظسؤكلية، كالشجاعة كالاعتًاؼ باتططأ
. أف يتبادؿ التّلاميذ الكراسات بطريقة منظمة فيصحح كلّ منهم أخطاء أحد زملائو -

كفي الطريقتتُ الأختَتتُ تكب على اتظدرّس أف تكمع بينهما كبتُ طريقة التصحيح بنفسو، ليتأكد أف عمل 
. التّلميذ قد تم على أكمل كجو، دكف إتقاؿ أكتحامل أك تػاباة

                                                           
 .213 صأتزد إبراىيم صوماف، أساليب تدريس اللغة العربية،1
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: طريقة أخرى في تصحيح الإملاء

ليس اتعدؼ من تصحيح الإملاء كضع الدرجات لطلاب كإتفاّ اتعدؼ الوقوؼ على مدل تقدـ كل 
متعلم،كاتظبدأ التًبوم السليم أف يقوـ اتظتعلم بهذه العملية نفسو بنفسو،كلكن حرص اتظتعلم على الظهور 

. بمظهر الكماؿ يدفعو

 

 

 

 

 :ــــ علاقة الإملاء بالتعبير الكتابي6

اللغة العربية كحدة كاحدة متكاملة كلا تنكن لأم فرع من فركعها القياـ منفردا بدكر فاعل في إكساب 
اتظتعلم اللغة التي تجمع في معناىا كل ما تؤديو ىذه الأفرع تغتمعو من معاف، لذلك فإنو من الضركرة 

، فالإملاء منزلة عالية بتُ 1بمكاف أف نعي بأنو تذة النواحي التي لا تنكن فصلها عن درس الإملاء منها
فركع اللغة، لأنو الوسيلة الأساسية، إلى التعبتَ الكتابي، كلا غتٌ عن ىذا التعبتَ، فهو الطريقة الصناعية، 

التي اختًعها الإنساف في أطوار تحضره، ليتًجم بها عما في نفسو تظن تفصلو عنهم اتظسافات الزمنية 
 2.كاتظكانية، كلا يتيسر لو الاتصاؿ بهم عن طريق اتضديث الشفوم

 (التعبتَ الشفوم، الإنتاج الشفوم، الكتابة، التعبتَ الكتابي)   لا تنكن لأم فرع من فركع اللغة العربية
 .دكف اللجوء إلى الإملاء فهي علاقة متكاملة كضمنية

 الإملاء مادة صاتضة لتدريب التلاميذ على التعبتَ اتصيد بواسطة طرح الأسئلة ك التلخيص . 
                                                           

.14سعد الدين أتزد، الإملاء في اللغة العربية، ص 1
 

.09عبد العليم إبراىيم، الإملاء كالتًقيم، في الكتابة العربية، ص 2
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  تتطلب بعض أنواع الإملاء القراءة الصحيحة بما تتضمنو من نطق تظخارج اتضركؼ كضبط
 .الكلمات بالشكل قبل البدء في الكتابة كذلك كالإملاء اتظنقوؿ كاتظنظور

 1.يتعود التلاميذ من خلاؿ درس الإملاء على تجويد اتطط في أم عمل كتابي 
 كتعويدىم حسن الإصغاء كالانتباه، : أضف إلى إكسابهم ترلة من العادات كاتظهارات الأخرل

كالنظافة كتنظيم الكتابة، كاستعماؿ علامات التًقيم، كترؾ اتعوامش عند بدء الكتابة، كتقسيم 
 2.الكلاـ إلى فقرات

 .الكتابة كاتظشافهة:    الإملاء تعا دكر كبتَ في تؼتلف تغالات اللغة العربية فهي ثركة لغوية غنية من حيث

   كإذا كانت القواعد النحوية كالصرفية كسيلة إلى صحة الكتابة، من النواحي الإعرابية كالاشتقاقية 
 .كتؿوىا، فإف الإملاء كسيلة إليها، من حيث الصورة اتططية

   كنستطيع أف ندرؾ منزلة الإملاء بوضوح، إذا لاحظنا أف اتططأ الإملائي يشوه الكتابة، كقد يعوؽ فهم 
 3.اتصملة، كما أنو يدعو إلى احتقار الكاتب كازدرائو، مع أنو قد يغفر لو خطأ لغوم من آخر

   لا تنكن الاستغناء عن الإملاء فهي الطريقة الوحيدة لكسب التلاميذ الرصيد اللغوم، كأيضا الكتابة 
 .الصحيحة

   أما بالإضافة إلى التلاميذ، في مراحل التعليمية الأكلى، فالإملاء مقياس دقيق للمستول التعليمي الذم 
أف تحكم على مستول الطفل، بعد أف ننظر إلى كراستو، التي يكتب . كصلوا إليو، كنستطيع في سهولة

 4.فيها قطع الإملاء

                                                           

.14سعد الدين أتزد، الإملاء في اللغة العربية، ص 1 
.  10سعد الدين أتزد، الإملاء في اللغة العربية، ص 2 

.10عبد العليم إبراىيم، الإملاء كالتًقيم في الكتابة العربية، ص 3
 

.10اتظرجع نفسو، ص 4 
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   تعتمد اتظرحلة التعليمية في الطور الأكؿ اللّبنة الأساس لتكوين التلاميذ ك تدكينهم من كسب اللغة 
 .العربية عن طريق الإملاء

من الأنشطة الكتابية التي يتم تدريسها في السنة اتطامسة من التعليم الابتدائي، فهناؾ علاقة كبتَة تربط 
كونهما كسيلتاف تلقناف للمتعلمتُ لتحقيق نفس :بتُ نشاطي التعبتَ الكتابي كالإملاء كتتمثل في

الأىداؼ، حيث أف كاف منهما كسيلة، اتصاؿ بتُ اتظتعلمتُ كغتَىم فكما سبق الذكر من أىداؼ 
التعبتَ الكتابي تحقيق التواصل بتُ الأفراد ككذلك الإملاء، كمن أىدافهما اتظشتًكة أيضا السعي إلى تنمية 

 1.القدرة اللغوية للمتعلمتُ كإغنائها باتظفردات اتظختلفة ككلاتقا ينتمي شخصية اتظتعلم كتنده بالثقة للكتابة
فإتقاف الإملاء يكسب اتظتعلم الثقة في النفس ككذلك التعبتَ الكتابي ينمي ثقة اتظتعلم بنفسو للكتابة 

نستنتج تؽا سبق أف الإملاء ك التعبتَ الكتابي يشتًكاف في نفس الأىداؼ من تدريسهما للمتعلمتُ، كىي 
 .اتظشتًكة بتُ كل أنشطة اللغة العربية بكل أنواعها

   تربط بتُ نشاط التعبتَ الكتابي كنشاط الإملاء علاقة تكامل حيث أف ىذا الأختَ ىو أساس للتعبتَ 
 2".يعتبر الإملاء أداة رئيسية في ثقل أفكار الكاتب إلى القارئ ثقلا سليما"الكتابي السليم من الأخطاء،

فيدرس التلميذ في مرحلة التعليم الابتدائي نشاطي الإملاء كالتعبتَ الكتابي، كتقا نشاطتُ متكاملتُ 
كونهما يسعياف لتحقيق نفس الأىداؼ، كىي التواصل كالسعي لتنمية القدرة اللغوية للتلميذ كإغناء 

فهن خلاؿ حصة الإملاء يتعود اتظتعلم على . رصيده اللغوم بمفردات تؼتلفة تؽا تندّه بالثقة في النفس
الكتابة الصحيحة اتطالية من الأخطاء، تؽا تنكنو من التعبتَ عن أحاسيسو كمشاعره بشكل كتابي سليم، 

كما أف التعبتَ الكتابي ىو الوسيلة الأكلى في تعرؼ اتظدرس على الكلمات التي تلتاج التلميذ التدرب 
 .3عليها ك ىو كذلك كسيلة تدريس في ذاتها

                                                           

.277ـ، ص2018علي سامي اتضلاؽ، اتظرجع في تدريس مهارات اللغة العربية كعلومها، اتظؤسسة اتضديثة للكتاب، الرياض،  1 
.277اتظرجع نفسو، ص 2

 

167ـ، ص1977، 3قورة حسي سليماف، تعليم اللغة العربية دراسة تحليلية كمواقف تطبيقية، دار اتظعارؼ، مصر، ط 3 
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فاتظعلم يسعى إلى معرفة نقاط ضعف اتظتعلمتُ في القواعد الإملائية من خلاؿ نشاط التعبتَ الكتابي، 
كبهذا فالإملاء كسيلة من كسائل كتابة التعبتَ السليم كالتعبتَ الكتابي كسيلة يعتمدىا اتظعلم للكشف عن 

 .النقائص التي يعانيها اتظتعلمتُ في الإملاء

يتضح تؽا سبق تقدتنو أف العلاقة بتُ التعبتَ الكتابي ك الإملاء علاقة تكامل كترابط، فكل منها تمدـ 
الآخر بطريقة ما كالتعبتَ شامل للإملاء ثم تقديم حصة ىذا الأختَ على حصة التعبتَ الكتابي في التوزيع 

 .الزمتٍ لبرنامج أنشطة اللغة العربية

إذف فحصة الإملاء تسبق حصة التعبتَ الكتابي كىي تخدمو من خلاؿ تعود التلميذ على كتابة الكلمات 
ككما أف التعبتَ الكتابي .بشكل صحيح دكف أخطاء تؽا تنكنو من التعبتَ عن أحاسيسو بشكل سليم

 .تنكن اتظعلم من معرفة نقاط ضعف اتظتعلمتُ في القواعد الإملائية، ليتدرب عليها في حصة الإملاء

 

كتؽا سبق فالإملاء كسيلة من كسائل كتابة التعبتَ الكتابي،كالتعبتَ الكتابي كسيلة يعتمد عليها اتظعلم في 
 .كشف نقائض اتظتعلم الإملائية، إذف فالعلاقة كما أشرنا سابقا ىي علاقة تكامل
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 :الفصل الثاني
كاقع تدريس الإملاء بتُ نتائج 

الاستبانة 
. ككقائع اتظلاحظة اتظيدانية
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: تمهيد

بعد انتهائنا من اتصانب النظرم للبحث تأتي الدراسة اتظيدانية،حيث تعد نقطة انطلاؽ لأم تحقيق 
ميداني، فهي من أىم الوسائل الضركرية في ترع البيانات اتظتعلقة بالعملية التعليمية للكشف عن كاقعها 
من حيث القوة كالضعف كذلك إثبات الدراسات النظرية،كما إنها تهدؼ لإجابة عن التساؤلات التي 

طرحت في الدراسة كالتحقق من صحة أكخطأ الفركض اتظيدانية، لإتباع الإجراءات اتظنهجية اللازمة التي 
كتعا في الفصل كاتظتمثلة في تغالات الدراسة، أداة الدراسة، كعرض اتدكننا من البيانات اتظيدانية كالتي سنتُ

. النتائج كالتعليق عليها

: الطريقة. 1

 البحث اتظيداني يتطلب تحديدا دقيقا لمجالاتو،كذلك لإزالة اللبس أكالتشكيك في :مجالات الدراسة.1.1
: اتضقائق اتظتوصل إليها كتم إتؾاز ىذه الدراسة في ثلاث حدكد رئيسية كىي 

يتمثل المجاؿ اتصغرافي تعذه الدراسة في ابتدائية بحرم علي منبع الغزلاف،بولاية : المجالالجغرافي.1.1.1
بمنبعالغزلاف، تقدر مساحتها الكلية ب .2009 كافتتاحها سنة 2009بسكرة، تم إنشائها سنة 

 6ـ، تتكوف الابتدائية من طابق أرض كاحد عدد أقسامها 1289.00 ـ، اتظبنية منها 4079.00
: أقساـ

تلدد ىذا المجاؿ الفتًة الزمنية التي نزلنا فيها إلى ميداف الدراسة كامتدت ىذه : المجال الزماني. 2.1.1
 على عينة البحث مناتظعلمتُ ثم ة تم خلاتعا توزيع استمارة الاستباف2023مام 7 مارس إلى 5الفتًة من 

. ترعها

: المنهج المتبع. 2

،بواسطة : "لكلَ بحث منهجو اتطاص بو كاتظنهج ىو الطريق اتظؤدم إلى الكشف عن اتضقيقة في العلوـ
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كىو "1".طائفة من القواعد العلمية تهيمن على ستَ العقل كتحدد عملياتو حتى يصل إلى نتيجة معلومة
الطريقة التي يسلكها أك يتبعها الباحث في دراسة مشكلة ما، قصد اكتشاؼ اتضقيقة كالإجابة 

ىوخطة معقولة تظعاتصة مشكلة ما، كحلها عن .عنالتساؤلات كالاستفسارات التي يثتَىا موضوع الدراسة
 2".طريق استخداـ اتظبادئ العلمية اتظبنية على اتظوضوعية كالإدراؾ السليم اتظدعم بالبرىاف كاتضجة 

فاتظنهج الذم اتبعناه في بحثنا ىذا ىو اتظنهج الوصفي لأنو ىو الذم يفتح لنا المجاؿ للدراسة ككصف 
الظاىرة كالبحث عن طريق ترع اتظعلومات كتصنيفها كتحليلها،كإخضاعها للدراسة،كقد استعملنا آلية 

الإحصاء من أجل مساعدتنا في إحصائها كاستخلاص النتائج كتفستَىا، إضافة إلى آلية التحليل الذم 
. يساعدنا في بلوغ نتائج أكثر دقة بنهاية كل عمل،فهوتكملة لإجراءات اتظنهج الوصفي

: أداة الدراسة . 3

ىي الوسيلة التي يستخدمها الباحث للحصوؿ على البيانات في اتظيداف تكرم فيو البحث لطبيعة اتظوضوع 
كطبيعة اتظنهج الوصفي، تكب اختيار أنسب الأداة تصمع البياناتاللازمة أكاتظطلوب ترعها، كقد اعتمدنا في 

كاتظتمثل في استمارة ةبحثنا ىذا على الأداة التي تتماشى مع طبيعة موضوع كخصوصياتو ىي الاستباف
. كر الرئيسية للبحثاتحتوم على تغموعة من الأسئلة التي شملت اتظح

إف الاستمارة أداة تصمع البيانات أداة تصمع البيانات، كىي تفوذج يضم تغموعة من أسئلة توجو إلى 
كىي تغموعة من اتظؤشرات " الأفراد من أجل اتضصوؿ على معلومات حوؿ موضوع أكمشكلة أكموقف 

تنكن عن طريقها اكتشاؼ أبعاد موضوع الدراسة عن طريق الاستقصاء التجريبي، أم إجراء بحث ميداني 
 3".على تراعة تػددة من الناس،كىي كسيلة اتصالية رئيسية بتُ الباحث كاتظبحوث،كتحتوم من اتظبحوثتُ

                                                           
 .7ـ، ص1977، 3عبد الرتزاف بدكم، مناىج البحث العلمي، ككالة اتظطبوعات، الكويت، ط1
 .14ـ، ص2011، 1تػمد خاف، منهجية البحث العلمي، منشورات تؼبر الأبحاث في اللغة ك الأدب، اتصزائر، ط2
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تلك القائمة التي تلضرىا الباحث بعناية في تعبتَه عن اتظوضوع اتظبحوث في إطار اتططة :" فهي ستبانةلاا
 1".اتظوضوعة، لتقدـ إلى اتظبحوث، من أجل اتضصوؿ على إجابات تتضمن اتظعلومات كالبيانات اتظطلوبة 

 4 موجو إلى معلمي اللغة العربية بالتعليم الابتدائي احتول على ةلقد قمنا في دراستنا ىذه بوضع استباف
 حسب ما تقتضيو اتضاجة حوؿ ة أسئلة علمية،كقد قمنا بوضع أسئلة الاستباف15بيانات شخصية ك

. اتظوضوع اتظدركس، كقد احتول على نوعتُ من الأسئلة

في ىذا النوع من الأسئلة تتًؾ للمستجوب اتضرية الكاملة للإدلاء برأيو كتقديم : أسئلة مفتوحة.1.3
. ىذا الذم ساعدنا في التحليل كترع اتظادة اتظيدانية. أفكاره كالتوسع أكثر في الإجابة

تطلب ىذه الأسئلة عادة من الأفراد اتظعنيتُ إجابة تػددة، سواء تدثلت ىذه بكلمة  ":أسئلة مغلقة .2.3
حقيقة،أككانت إشارة أك رمز، يوضع أك تمتار،كإجابة مناسبة، كأسئلة ملئ ح أك أكمصطل

 2".الفراغ،كالصحيح كاتططأ كالاختيار اتظتعدد

 :ةعرض وتحليل نتائج الاستبان. 4

يعتبر التحليل كخطوة أساسية في البحث، كتلي مباشرة عمليات ترع البيانات من أفراد العينة 
اتظدركسة،كيقصد بتحليل البيانات تلك العملية التي يتم فيها النظر إلى بيانات البحث على ضوء 

كقد اتبعنا في عملية تفريغ اتظعلومات كتحليل 3.كلة استخلاص النتائجاالتساؤلات التي يطرحها، ثم مح
البيانات التقنية الإحصائية اتظعتمدة كثتَا في الدراسات اتظيدانية،كىي حسب التكرارات كتحديد النسبة 

 .اتظئوية باستخداـ القانوف
                                                           

بلقاسم سلاطنية، حساف اتصيلاني، أسس اتظنهج العلمي، منهجية العلوـ الاجتماعية، دار اتعدل للطباعة ك النشر، اتصزائر، دط، 3
 .308ـ، ص2004

203أتزد مرسلي، مناىج البحث العلمي في علوـ الإعلاـ كالاتصاؿ، ديواف اتظطبوعات اتصامعية، اتصزائر، دط، ص 1 
32تػمد زياد تزداف، قياس كفاية التدريس، دار التًبية اتضديثة للنشر كالتوزيع،الفيحاء، ص 2

 

159بلقاتشسلاطنية،حساناتصيلاني،أسساتظنهجالعلمي،مرجعسابق،ص 3 
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  ع  ÷100×ت = ف ـ
  النسبة اتظئوية: ف ـ .
  عدد التكرارات: ت .
 حجم العينة .

.  أداة أخرل مساعدة كمساندة للبحث كىي اتظلاحظة استخدمناكتدعيم تظوضوع بحثنا   ك

 1. اتظلاحظة ىي مصدر أك كسيلة للحصوؿ على اتظعرفة تلقائيا ما داـ الإنساف مستيقظا:الملاحظة

 .كتنتاز ىذا التعريف بالشمولية كلكن إشكالية التعريف تكمن في اتطلط بتُ اتظصدر كالوسيلة

 :مميزات الملاحظة

درجة الثقة في اتظعلومات التي تلصل عليها الباحث بواسطة اتظلاحظة أكبر منها في بقية : كمن أتقها
 2.أدكات البحث

كتنكن ربط درجة الثقة بعوامل من أتقها أف يستخدـ الباحث أدكات ملاحظة تتمتع بدرجة عالية من 
 3.الصدؽ كيستعتُ بالتقنيات التًبوية لتسجيل الظاىرة التي يعتٍ بدراستها

 

 

 

 

                                                           

.17ـ،ص1994 ىػػ1415 سعيدإتشاعيل،قواعدأساسيةفيالبحثالعلمي،مؤسسةالرسالة،بتَكت، 1 

.370ـ،ص2010ىػػ1431 العسافصاتضبنحمد،اتظدخلإلىالبحثفيالعلومالسلوكية،دارالزىراء،الرياض، 2
 

.77م، ص2006هـ ـ 1420عبد الله وعبد الرحمان صالح، البحث التربوي وكتابة جامعية، مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع، الكويت، 
3
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: تحليلالبيانات الشخصية:أولا

، اتظقدـ (منطقة منبع الغزلاف )تعليمية قواعد الإملاء في الطور الابتدائي :  اتظعنوف بةمن خلاؿ الاستباف
 فما فوؽ، كما أف اتظستول 30كح أعمارىم من اللمعلمات فقط، فقد تبتُ لي أف معظم اتظعلمات تتً

. التعليمي التًبوم تظعظمهم ليسانس، بتخصصات أدبية كعلوـ قانونية كإدارية كعلم الاجتماع

 

 :الأسئلة العلمية:ثانيا

: 01السؤالالأول 

كيف تنظر لنشاط الإملاء ؟ - 

: ككانت الإجابة كالآتي 

 العينة 
الاحتمالات 

 %النسبة اتظئوية التكرارات  

 %100 06 نشاط ضركرم 
 %0 0  نشاط تكميلي  
 %0 0  نشاط غتَ مهم  

 %100 06  المجموع  
( 01)تنثل إجابة السؤاؿ رقم  (01)اتصدكؿ رقم 
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 (.01)تمثل نتائج السؤال رقم  (01)الدائرة النسبية رقم ػ 

  %100يوضح اتصدكؿ أف تريع اتظستجوبتُ من اتظعلمات يعتبركف نشاط الإملاء نشاط ضركرم بنسبة 
: كىذا راجع إلى أف نشاط الإملاء من أىم فركع اللغة العربية كيعد فنا من فنونها، نظرا لكونو 

. يعلم التلاميذ التمعن كدقة اتظلاحظة -
. يعود التلميذ على الصبر كالنظاـ -

: 02السؤال رقم 

ىل يتابع اتظفتش أداءؾ في النشاط الإملائي ؟  -

: ككانت الإجابة كالآتي 

                العينة 
الاحتمالات    

 %النسبة اتظئوية التكرارات 

 %100 06   نعم 
 %0 0   لا 

 %100 06 المجموع 

100%

0%0%

ضرورينشاط

تكميلينشاط

مهمغيرنشاط
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( 02)تنثل إجابة رقم  (02)اتصدكؿ رقم 

 
(.  02)تدثل نتائج السؤاؿ رقم  (02)الدائرة النسبية رقم 

 من أجوبة اتظعلمتُ يؤكدكف أف اتظفتش يتابع أدائهم في نشاط الإملاء كذلك %100اتصدكؿ يوضح أف 
 . كذلك لوجوب تشجيع التلاميذ على ضركرة نشاط الإملاءلضركرة ىذا النشاط كالاىتماـ بو

(: 03)السؤال الثالث

ػ ىل تظن أف البرنامج الدراسي يعطي أتقية نشاط الإملاء؟ 

: ككانت الإجابات كالآتي 

                  العينة 
الاحتمالات 

 %   النسبة اتظئوية        التكرارات 

 67% 04  نعم  

 33% 02 لا 

100%

0%

نعم لا
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 %100 06المجموع 

(.05)تنثل نتائج السؤاؿ رقم  (03)اتصدكؿ رقم 

 
(. 03)تدثل نتائج السؤاؿ رقم  (03)ػ الدائرة النسبية رقم

من إجابات  %67يوضح اتصدكؿ أف البرنامج الدراسي يعطي أتقية كبتَة لنشاط الإملاء كذلك بنسبة 
  %33تلتل مكانة مهمة في تطوير مكتسبات اتظتعلمتُ، بينما ىناؾ نسبة اتظعلمات تؤكد ذلك، لأنو 

 .من اتظستجوبتُ تؤكدف أف البرنامج الدراسي لا يعطي أتقية لنشاط الإملاء

: 04السؤال رقم 

ػ ىل يسهم التلميذ في ستَ نشاط الإملاء ؟ 

: ككانت الإجابة كالآتي 

                    العينة 
الاحتمالات 

 %   النسبة اتظئوية   التكرارات 

 %100 06 نعم 

67%

33%

نعم لا
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 %0 0 لا 

 %100 06  المجموع 

(. 04)تنثل نتائج السؤاؿ رقم  (04)ػ اتصدكؿ رقم 

 
(. 04)تدثل نتائج السؤاؿ رقم  (04)ػ الدائرة النسبية رقم 

كمنو يتبتُ %100يتضح لنا من خلاؿ نتائج اتصدكؿ اتظوضح أعلاه أفّ تريع الأساتذة أجابوا بنعم بنسبة 
لنا أف للتلميذ دكرا فعالا في تفعيل نشاط الإملاء، كذلك يكوف من خلاؿ الاستماع لقراءة الأستاذة 

للنص الذم يطبق منو الإملاء، كالكتابة على اللوح أثناء إملاء اتظعلمتُ، كاتظشاركة في تصحيح الأخطاء 
 .لزملائهم على السبورة

 

 

 

100%

0%

نعم لا
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: 05السؤال رقم 

ػ ىل تشعر بنفور التلاميذ كتهربهم من نشاط الإملاء ؟ 

: ككانت معظم الإجابات كالآتي

                العينة 
الاحتمالات 

 % النسبة اتظئوية  التكرارات 

 0% 00 نعم 

 100% 06 لا 

 100 %   06 المجموع 

 (.05)تنثل نتائج السؤاؿ رقم  (05)ػ اتصدكؿ رقم ػ

 
(.  05)تدثل نتائج السؤاؿ رقم  (05)ػ الدائرة النسبية رقم 

0%

100%

نعم لا
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كمنو يتبتُ %100يتضح لنا من خلاؿ نتائج اتصدكؿ اتظوضح أعلاه أفّ تريع الأساتذة أجابوا بػلا بنسبة 
لنا بأف معظم التلاميذ تلبوف نشاط الإملاء كلا يتهربوف منو، كذلك لكونو نشاط تؽتع كسهل بالنسبة تعم 

 .كيبتعد عن التعقيدات التي تنركف بها في معظم اتظقاييس الأخرل

: 06السؤال رقم 

ػ ما ىي الطريقة التي تتبعها في ستَ نشاط الإملاء ؟ 

: ككانت معظم الإجابات كالآتي 

. ػ القياـ بأنشطة تستهدؼ الصيغ كالقواعد اتظراد تثبتها للمتعلم

. ػ استخداـ الطرؽ اتظتبعة في اتظنهاج الصوتي كفي الأختَ استثمار في كراس القسم

الإملاء اتظنظور كالثانية الإملاء اتظسموع ككلتاتقا مفيدتاف للمتعلم :  ىناؾ طريقتتُ ناجحتتُ الأكلىػ
. كتلبسانو ثركة لغوية كقرائية

.  القياـ بأنشطة تستهدؼ الصيغ كالقواعد اتظراد تتبعها للمتعلمػػػ

كمنو يتبتُ لنا أف معظم اتظعلمات يتبعوف الطرؽ اتظعركفة كىي طريقة الإملاء اتظنظور كالإملاء اتظسموع كما 
 . لكونهم عاملا أساسيا في ستَ نشاط الإملاءأف ىناؾ من يتبع منهم اتظقاربة النصية

: 07السؤال رقم 

ػ كيف تختار موضوع الإملاء؟ 

: ككانت معظم الإجابات كالآتي 

. ػ انطلاقا من الوحدة اتظدركسة كاتضركؼ اتظدركسة

. ػ على أساس النص كالوحدة تػل الدراسة حيث تستخرج الظاىرة اتظرجودراستها من النص
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يكوف موضوع الإملاء عادة مرتبط بالنص كالوحدة تػل الدراسة حيث تستخرج الظاىرة اتظرجودراستها ػ 
. (اتظقاربة النصية)من النص 

ػ يتم اختيار موضوع الإملاء حوؿ الدركس اتظقررة كخاصة الظواىر الإملائية اتظخصصة في السنة الدراسية 
. لكل طور

. ػ اتظقاربة النصية أحيانا كمن اختيار اتظعلمة أحيانا أخرل حسب حاجة اتظوضوع

يتم اختيار موضوع نشاط الإملاء حسب السنوات فالسنة الأكلى تبدأ ببعض الكلمات، أما السنة الثانية 
فتعطى تعم على شكل ترل، أما السنة الثالثة فيتم اختيار النص من خلاؿ تدهيدات تظوضوع معتُ، أما 

 .السنة الرابعة كاتطامسة يتم من خلاؿ بعض القواعد اتظدركسة

(: 08)السؤال الثامن 

ػ ىل مستول التلاميذ في نشاط الإملاء ؟ 

: ككانت الإجابات كالآتي 

                 العينة 
الاحتمالات 

 %    النسبة اتظئوية    التكرارات 

 %50 03  جيد 

 %50 03  متوسط 

 %0 0  ضعيف 

 %100 06  المجموع 

(.     08)تنثل نتائج السؤاؿ رقم  (06) اتصدكؿ رقم ػ
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(.    08)تدثل نتائج السؤاؿ رقم  (06)ػ الدائرة النسبية رقم 

  مستواىم متوسط،%50مستول التلاميذ جيد ك  من أجوبة اتظعلمتُ%50اتصدكؿ يوضح أف 

، كىذه تعتبر إشارة جيدة بالنسبة للتلاميذ لأف نشاط الإملاء يساىم في %0أما اتظستول الضعيف 
 .تجاكزىم للكثتَ من الأخطاء

(: 09)السؤال التاسع 

ػ ما ىو اتعدؼ اتظرجومن تدريس نشاط الإملاء؟ 

: ككانت معظم الإجابات كالآتي 

.  ػ جعل اتظتعلم تنتلك مهارة الكتابة كخط تريل

. ػ تثبيت القواعد اتظدركسة كترسيخها في ذىن اتظتعلم

. ػ ترسيخ الكلمات اتظدركسة في كلمات أك ترل

. ػ اتعدؼ الرئيسي من تدريس نشاط الإملاء ىو تدكتُ اتظتعلم من الكتابة كالرسم الصحيح للكلمات

50%50%

0%

جيد متوسط ضعيف
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. ػ تثبيت خط التلاميذ كتعليمهم كيفية الكتابة كالتصحيح تعم إف أخطئوا

إذف اتعدؼ اتظرجو من تدريس نشاط الإملاء ىو عدـ كقوع التلاميذ في الأخطاء الإملائية ك التصحيح 
 .تعم إف أخطئوا في الكتابة كتدريبهم على السرعة ك الإتقاف

(: 10)السؤال العاشر

ػ ىل الساعات اتظخصصة لنشاط الإملاء ؟ 

: ككانت معظم الإجابات كالآتي 

                   العينة 
الاحتمالات  

 %   النسبة اتظئوية   التكرارات 

 %0 0  كافية 

 67% 04  قليلا 

 %33 02  غتَ كافية 

 %100 06المجموع 

(.    10)تنثل نتائج السؤاؿ رقم  (07) اتصدكؿ رقم ػ
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(.      10)تدثل نتائج السؤاؿ رقم  (07)الدائرة النسبية رقم ػ 

من خلاؿ اتصدكؿ اتظوضح أعلاه يتبتُ لنا أف معظم اتظعلمتُ يشتكوف من نقص ساعات الإملاء فهناؾ 
، كىذا العامل %33، أما الذين قالوا أنها قليلة كذلك بنسبة%67من يقوؿ منهم أنها قليلة ك ذلك بنسبة

 .يسبب في ضعف بعض التلاميذ أصحاب اتظستول الضعيف أكثر في عدـ التفريق بتُ اتضركؼ كغتَىا

(: 11)السؤال الحادي عشر

 ػ ما ىي اتظسائل التي تقوـ بها لتقييم مستول التلاميذ في نشاط الإملاء ؟

: ككانت معظم الإجابات كالآتي

                 العينة 
الاحتمالات 

 %     النسبة اتظئوية        التكرارات 

 0% 0   الواجبات 

 %33.33 02  التطبيقات الكتابية 

 %33.33 02  الامتحانات 

0%

67%

33%

كافية قليلا كافيةغير
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 %33.33 02  التطبيقات الشفوية 

 %100 06   المجموع 

(.   11)تنثل نتائج السؤاؿ رقم  (08) اتصدكؿ رقم ػ

 
(.  11)تدثل نتائج السؤاؿ رقم  (08)ػ الدائرة النسبية رقم 

اتظسائل التي تقوـ بها لتقييم مستول التلاميذ في نشاط    من خلاؿ اتصدكؿ اتظوضح أعلاه يتبتُ لنا أف 
، أما %38، كآخرين يعتمدكف على الامتحانات بنسبة%39 ىي التطبيقات الكتابية بنسبةالإملاء

 .%23الاعتماد على التطبيقات الشفوية بنسبة

إذف فهذه النشاطات تدثل دكرا كبتَا في إمكانية معرفة تعرؼ اتظعلمتُ على قدرة التلميذ في نشاط الإملاء 
 .كأنها مناسبة لتقييم مستول التلاميذ لأنها تساعد على تصحيح أخطائهم

 

 

0%

33%

33%

33%

الواجبات الكتابيةالتطبيقات الامتحانات الشفويةالتطبيقات
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(: 12) عشرثانيالسؤال ال

ػ ىل لديك فركؽ فردية بتُ التلاميذ؟ 

 :ككانت معظم الإجابات كالآتي 

                 العينة 
الاحتمالات  

 %         النسبة اتظئوية    التكرارات 

 100% 06  نعم 

 0% 0  لا 

 %100 06  المجموع 

(.   12)تنثل نتائج السؤاؿ رقم  (09) اتصدكؿ رقم ػ

 
(.   12)تدثل نتائج السؤاؿ رقم  (09)ػ الدائرة النسبية رقم 

100%

0%

نعم لا
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، لأف لديهم فركقات %100من خلاؿ اتصدكؿ يتضح لنا أف معظم إجابات اتظستجوبتُ نعم بنسبة 
 .فردية في أقسامهم كيؤثر على استيعاب التلاميذ الضعفاء، كتكعلهم يرسبوف

(: 13)السؤال الثالث عشر 

ػ ىل يؤدم نشاط الإملاء إلى تطوير قدرة التلاميذ على فهم اللغة كالتواصل بها ؟ 

: ككانت معظم الإجابات كالآتي 

ػ حسن الاستماع،كإدراؾ الرموز كالبيانات التي يتصورىا اتظتعلم، ثم تطبيقها كإعادة ترترتها في كلمات 
. كترل ذات معتٌ يساعد في تطوير اللغة لديو بشكل ملحوظ

اتظتمكن في الإملاء تنكنو فهم ما يقرأ كأيضا إيصاؿ الفكرة التي يريدىا، فيكوف تواصلو جيدا  -
. معغتَه

نعم كبصفة كبتَة إلا أف الوقت اتظخصص تعا في الابتدائي لا يكفي لتحقيق الكفاءات اتطتامية  -
. كلا العرضية تعا

. نعم لكن حصصها  قليلة كلا تكفي لتحقيق اتعدؼ اتظنشود كالكفاءة اتظطلوبة -
. عم نشاط الإملاء يؤدم إلى تطوير قدرة التلاميذ على فهم اللغة كالتواصل بهاف -

إذف فإف نشاط الإملاء يساعد في تطوير التلاميذ على فهم اللغة كالتواصل بها من خلاؿ حسن 
 .الاستماع، كالتفريق بتُ اتضركؼ كتؼتلف القواعد اللغوية

(: 14)السؤال الرابع عشر 

ماىي الصعوبات التي تواجو التلاميذ خلاؿ حصة نشاط الإملاء؟  -

: ككانت معظم الإجابات كالآتي 

. التشابو الكبتَ في الظواىر الإملاء -
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.  عدـ الانتباه كقلة التًكيز -
.  تعاإدراكهمتشابو بعض الظواىر ما يصعب لدل بعض اتظتعلمتُ  -
ما يؤثر على حسن  (نقص السمع كالرؤية ) بعض اتظعيقات اتصسمية لدل بعض اتظتعلمتُ  -

. الإدراؾ كالفهم
.  عدـ الانتباه كقلة التًكيز ما يؤثر سلبا على اتظتعلم -
 تأثتَ بعض الفركؽ الفردية بتُ اتظتعلمتُ على تؾاح حصة الإملاء،مثلا عدـ التحكم في قراءة  -

. اتضركؼ أك اتضركات أكاتظدكد قراءة لا تنكنو التحكم في كتابتها
. الوقت قصتَ جدا -
. صعوبة تركيز بعض التلاميذ في قراءة اتضركؼ كالكتابة -
.  عدـ التفرقة بتُ اتضركؼ اتظتشابهة كالأصوات القصتَة كالطويلة مثل كلمة فواكو -
. صعوبة القراءة تؽا يؤدم إلى صعوبة الإملاء -
. صعوبة الكتابة تؽا يؤدم أيضا إلى صعوبة الإملاء -

(: 15)السؤال الخامس عشر 

ماذا تقتًحوف لرفع مستول التلاميذ في نشاط الإملاء؟  -

ككانت الإجابات كالآتي ؟ 

. اتظنظور كاتظسموع:  إدراج نشاط الإملاء في كل السنوات من التعليم الابتدائي بنوعيها  -
.  التًكيز على الفئة التي تعاني صعوبات -
. تبسيط الظاىرة الإملائية لدل اتظتعلمتُ -
. التنويع في طرؽ التعليم -
.  تخصيص حصص إضافية لنشاط الإملاء -
. (....جسمية)التًكيز على الفئة التي تعاني صعوبات  -
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. تبسيط الظواىر لدل اتظتعلم -
. التنويع في طرؽ كأساليب التعليم ما يسمح بالاكتساب كتطوير اتظهارة لدل اتظتعلم -
. يلجأ اتظعلم إلى تغيتَ نبرة الصوت تصلب انتباه اتظتعلم أحيانا -
.  تخصيص كقت أكبر من الوقت اتظخصص تعا حاليا -
. تكثيف حصص الإملاء لتحقيق الكفاءة اتظطلوبة -

كبالتالي فجميع ىذه اتضلوؿ تصلح بأف تكوف تلاميذ تؽتازين في ىذا النشاط ك غتَه من الأنشطة كما أف 
 .التكثيف كاتظمارسة كالاعتناء بالأدكات عاملا أساسيا في تطوير تريع التلاميذ
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: الملاحظة
جرت اتظلاحظة اتظيدانية للعملية التًبوية داخل القسم، كتم حضور عدة حصص في تؼتلف الأقساـ التي 

زرناىا، كانت أغلب الدركس خاصة نشاط الإملاء، باعتبار أنو اتظوضوع الأساسي، كتم الاكتفاء في ذلك 
: باتظلاحظة كعدـ التدخل إلا في القليل النادر كقد مست اتظلاحظات اتصوانب الآتية 

: كاتؿصرت مقاييس ملاحظة ىذا اتصانب في النقاط الآتية : ـ سلوك المعلم في القسم 1

. التدرج من السهل إلى الصعب، كالستَ من البسيط إلى اتظركب: مراعاة مبادئ التدريس مثل  -
 التأكد من سلامة اتضواس خاصة حاسة السمع، كحاسة البصر لأنهما يلعباف دكرا رئيسيا في  -

. نشاط الإملاء
.  الاعتماد على التشويق كالتشجيع في جلب انتباه التلاميذ -
. عدـ التنقل بتُ الصفوؼ أثناء إملاء قطعة الإملاء -
.  خلق الاستعداد كالرغبة في نفوس التلاميذ -
.  تدريب التلاميذ على الكتابة الصحيحة -

: ػ سلوؾ التلاميذ في القسم كمدل تفاعلهم مع ستَ الدرس2

. تقديم التلاميذ أمثلة صحيحة -
.  استنتاج التلاميذ القاعدة -
. حفظ التلاميذ للقاعدة -
.  يطبق التلاميذ القاعدة -
. تصحيح التلاميذ للأخطاء -
. تعويد التلاميذ على تحستُ اتطط -
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: السنة الأكلى 

ػ لم يتضمن برنامج السنة الأكلى نشاط الإملاء بطريقة مباشرة، كما أنو لم تمصص لو حصة مستقلة في 
التوزيع الأسبوعي،أضف إلى ىذا لم تعط توجيهات للمعلمتُ بطريقة مباشرة، كلا نتعجب أيضا إذا 

لاحظنا تباينا بتُ اتظعلمات في مدرسة كاحدة فأحدتقا تمصص تعا حصة في بداية الفصل الثالث كتنجز 
. في كراريس القسم، بينما الآخر يبقى سائرا بنفس الطريقة التي انطلق منها في بداية اتظوسم الدراسي

فنجد تريع اتظعلمتُ يقدموف نشاط الإملاء بأسلوب غتَ مباشر في حصص  (اتظمارسة)ػ أما من العملية 
القراءة تنجز على الألواح في بداية، كأثناء كنهاية كل حصة من حصص القراءة، كالقصد من ىذا ينحصر 

. في مراجعة اتضرؼ السابق، كتثبيت اتضرؼ اتصديد كتأكيده

ػ تؽا سبق تنكننا اتطركج برأم مفاده على معلمي السنة الأكلى أف يستبدلوا حصة من حصص الكتابة 
بحصة في الإملاء في الفصل الثالث لتنجز في كراريس القسم نهاية الأسبوع، كتكوف تعا علاقة مباشرة 

مراجعة اتضركؼ كالكلمات، كتنكن التطرؽ : بحصص القراءة، غتَ أنو يستحسن إتباع التوجيهات التالية 
. إلى ترل قصتَة عندما يسيطر التلاميذ على آلياتها كيسمح مستواىم بذلك

. ػ التدرج من السهل إلى الصعب من حيث الكم كالكيف

:  السنة الثانية 

القمرية، التاء اتظربوطة، التاء اتظفتوحة، التنوين، اتعمزة،  (اؿ)الشمسية،  (اؿ)ػ أما القواعد اتظقررة فهي 
. الشدة

ػ كىذه اتظوضوعات يقدمها اتظعلم دكف التعرض لقواعدىا، أم أف تمتار اتظعلم كلمات أك ترلا أك    فقرة 
كؿ القاعدة كيقدمها كفق مراحل نوع من أنواع الإملاء اتظنظور كتظساعدة اتظعلم اختًنا لو بعض اقصتَة تتُ

. الكلمات كاتصمل كالفقرات ليحذكىا في اختيار موضوعات أخرل
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:  اتظوضوعات 

، رنا، رِ : التنوين . 1 . ره

، أرَْبػَعَةه، راَجِعه  . دَاره

. خَالِده، تلِْمِيذه، صَغِتَه 

ارُ، السُّوؽُ، السَّمَكُ : الشمسية  (اؿ). 2 . الدَّ

. الطفل الصغتَ يػَلْعَبُ بالسَّيَارَةِ 

. الَْمِحْفَظةَُ، الَْمُدِيرُ، الَْمُعَلِّمُ : القمرية  (اؿ). 3

. دَخَلَ الَْعُصْفُورُ إِلَى القَفَصِ 

، أُخْته : التاء اتظربوطة . 4 . كَرْدَةه، سِتَّةه، لَوْحَةه، مُعَلّمَاتُ، كَلِمَاته

عَلِّمَاتُ إِلَى اتضجُراَتِ 
ُ
. دَخَلَت اتظ

. سّ، دّ، تّ : الشَّد . 5

. السُّوؽُ، الدَّار، التَّمْرُ 
. اتَطضَّارُ يػَرُدُّ الصَّرْؼَ 

، مَاء، قػَرأََ : اتعمزة . 6 . رأَْسه

ّـُ أبَػْنَاءَىَا إِلَى فػَنَاءِ الدَّارِ  . أَخْرَجَتِ الُأ

: يعتمد فيو على اتظنظور كاتظسموع : طريقة تقديم الإملاء في السنة الثانية 

. ػ كتابة الكلمات أكاتصمل اتظقصودة على السبورة

. ػ قراءتها كتأملها ثم حجبها
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. ػ إملاؤىا بتأف ككضوح

. ػ إعادة قراءتها مرة أخرل

. ػ التصحيح اتصماعي كالذاتي كتقويم اتصهد اتظبذكؿ

: اتظسموع 

. ػ تسميع الكلمات أك اتصمل اتظقصودة

. ػ إملاؤىا على مسامع التلاميذ كمطالبتهم بكتابتها

. ػ إعادة قراءتها مرة أخرل

. ػ التصحيح اتصماعي كالذاتي كتقويم اتصهد اتظبذكؿ

: ملاحظة 

. ػ يقصد من التصحيح اتصماعي كالذاتي الكشف عن الفقرة ليصحح كل تلميذ خطأه
. ػ تكوين الكلمات الصعبة، ثم النطق بها من طرؼ عدد التلاميذ

. ػ تحستُ اتطط

:  الإملاء في السنة الثالثة 

. (اتظنظور كاتظسموع )ػ يتضمن كتاب القراءة للسنة الثالثة برنامج الإملاء بنوعية 

 (اؿ)، ك(رسم التاء اتظفتوحة، كالتاء اتظربوطة )ػ يشتمل برنامج الإملاء على بعض قواعد الكتابة 
القمرية، كالتنوين كالشد كاتظد كالألف اتظقصورة كتقزة الوصل، اسم اتظوصوؿ، اسم  (اؿ)الشمسية، 

. الإشارة
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ػ يدرب التلاميذ على ىذه الأشكاؿ الكتابية دكف ما تعرض للقواعد الإملائية كإتفا عن طريق اتظلاحظة 
. كاتظقارنة كاتظمارسة اليومية

. تنكن اعتماد نفس اتظنهجية اتظتبعة في السنة الثانية: الطريقة 

:  ػ أما اتظلاحظات التي تنكن استنباطها فهي 

كانتهاء  (بعض قواعد الكتابة )ػ إف برنامج الإملاء غتَ تػدد، كالدليل على ذلك تؤكده العبارتتُ 
... الفقرة

. ػ تقديم ىذه القواعد بطريقة غتَ مباشرة، أم يعتمد فيها على اتظلاحظة كاتظقارنة

. (اتظنظور كاتظسموع )ػ التطرؽ إلى نوعتُ من الإملاء 

. ػ اتظنهجية متشابهة للمنهجية اتظتبعة في السنة الثانية

 اتظوضوعات :
. اِشْتػَرَتْ سَلْمَى من الْمَكْتَبَةِ تِػْفَظةَه جَدِيدَةه : التاء اتظربوطة . 1

ضَارِ، البػُرْتػُقَاؿَ كالْفُلْفِلَ :اؿ القمرية . 2 . اِشْتػَرَل الَأبُ مِنَ اتطَْ

  اِشْتػَرَل خَالِده دَفػْتػَرنا صَغِتَنا،كقػَلَمنا تريلان : التنوين بالفتح .
  في فَصلِ الْرَبيِع تَكُوفُ السَّمَاءُ صَافِيَةه زَرْقاَء: اتعمزة. 
 (اؿ)  شَاىَدَ تشَِتَه في طرَيِقِوِ إلى الَْمَدرَسَةِ الطُّرُؽ مُزْدَتِزَةه بالسياراتِ : الشمسية. 
  رَدَّ اتصزاّرُ  الصّرْؼَ إلَى أمُِّي الَّػتِي اشْتًَت اللَّحْم:  الشد .
  قاَمَتْ تشَِتَة مِنْ فِراشِهَا: التاء اتظفتوحة .
  الذم، التي، الذين: اسم اتظوصوؿ .
 الأب ىو الذم تزل اتضقيبة .
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 أنا الذم اشتًيت ىاتف  .
 ىم الذين ذىبوا إلى اتظسجد .
  ىذا، ىذه، ذلك: اسم الإشارة .
 ىذه بنت تريلة .
 ىذا الولد مطيع . 
 ذلك الكتاب مفيد .
  اشتًل مصطفى اتضلول: الألف اتظقصورة .

: الإملاء في السنة الرابعة 

. ػ كيفية إتؾاز حصص الإملاء في السنة الرابعة

. استنباط القاعدة، تتبعها تدارين شفوية ككتابية على الألواح: حصة أكلى 

إملاء النص، كيصحح من طرؼ التلاميذ تصحيحا فردم بقلم رصاص ف قراءة السند من : حصة ثانية 
. طرؼ الأستاذ قراءة معبرة

التاء اتظفتوحة في الأفعاؿ التاء اتظفتوحة في الأتشاء، التاء اتظربوطة، اتعمزة : ػ أما القواعد اتظقررة فهي 
ك، اتعمزة اتظتوسطة على النبرة، اتعمزة في آخر الكلمة، ااتظتوسطة على الألف، اتعمزة اتظتوسطة على الو

. الأتشاء اتظوصولة، الألف اللينة في الأفعاؿ، الألف اللينة في الأتشاء، الألف اللينة في اتضركؼ

التمهيد يقرأ اتظعلم الفقرة أك القطعة على مسامع : ػ يعتمد على نوع من الإملاء كىو الإملاء اتظسموع 
. التلاميذ

. ػ التصحيح اتصماعي كالذاتي كتقويم اتصهد اتظبذكؿ

  اتظوضوعات :
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:  التاء اتظفتوحة في الأفعاؿ . 1

. فاَرَقَتْ، ابْتسَامَةه، رأَيَْتُ ، مَسَحْت

صُمْتَ، أَخَذْتِ، أَكَلْتُ، : ػ تكتب التاء مفتوحة في آخر الفعل سواء أصلية كانت أـ غي أصلية مثل 
. ماتَ 

: التاء اتظفتوحة في الأتشاء . 2

  ستدفع غرامة مالية كتحرـ من خدمات اؿ
  تكتب التاء اتظفتوحة في الأتشاء إذا كانت ىذه الأتشاء :

، مُهذَباَته : مثل :  ترع مؤنث السالم  . مُعَلِّماته
  حُوته : ػ إتشا ثلاثيا ساكن الوسط ، ، بيته .  زيته

: التاء اتظربوطة .3

 ّدخل منتَ غرفة الاستقباؿ فإذا بو يرل بػُقْعةن على اتضائط، بسبب مياه شربت من الشقة العلوية .
  سفينةه، جريدةه،  مكتبةه كتنطق ىاء : تكتب التاء مربوطة  في نهاية الأتشاء اتظفردة اتظؤنثة مثل

. ساكنة عند الوقوؼ عليها

:  اتعمزة اتظتوسطة على الألف . 4

. ػ كاف الأمتَ معركؼ كفارس تقاـ شديد البأس

:  تكتب اتعمزة اتظتوسطة على الألف في ثلاث حالات ىي 

  كأْس، رأْس: اتعمزة ساكنة كما قبلها مفتوح مثل. 
  سأَؿ، رأَل:  اتعمزة مفتوحة كما قبلها مفتوح مثل. 
  مسألَةه :  اتعمزة مفتوحة كما قبلها ساكن مثل .
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:  ك    ااتعمزة اتظتوسطة على الو. 5

. ػ يقتل الإنساف اتضيوانات كيؤذيها
. ػ شؤكف، رؤكؼ، مؤسسة

فؤكس، : مفتوح أكساكن مثل ك ك إذا كانت مضمومة كما قبلها مضموـ أاتكتب اتعمزة اتظتوسطة على الو
. رؤكؼ، مسؤكؿ

. مؤَدبة: ػ مفتوحة كما قبلها مضموـ مثل 
. مُؤسِف: ػ ساكنة كما قبلها مضموـ مثل 

. إف الشمس مصدر ىائله : اتعمزة اتظتوسطة على النبرة . 6
مطمئنة، : ػ تكتب اتعمزة اتظتوسطة دائما على النتَة إذا كانت مكسورة أك    ما قبلها مكسور مثل 

. مائدة، فئة، بئر

. يتَكِئ، اللُّؤلُؤ، نشئ: اتعمزة في آخر الكلمة . 7

 تكتب اتعمزة في آخر الكلمة على حرؼ يناسب حركة ما قبلها .
. الذم، التي، الذين، اللتاف، اللواتي، اللذاف: الأتشاء اتظوصولة . 8
  الذم، التي، الذين: الأتشاء اتظوصولة التي تدؿ على اتظفرد كترع اتظذكر تكتب بلاـ كاحدة. 
  اللذاف، اللتاف، اللواتي: الأتشاء اتظوصولة التي تدؿ على اتظثتٌ كترع اتظؤنث .

:  الألف اللينة في الأفعاؿ . 9

 كل شيء يدعو للحكاية  ػ دعا كل شيء للحكاية .
  (ل)أك مقصورة  (ا)تكتب الألف في آخر الفعل الثلاثي تؽدكدة .

. الفتى، العلا، الكبرل، زكايا: الألف اللينة في الأتشاء . 10
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الأتشاء الثلاثية، الأتشاء اتظبنية، : في اتضالات التالية  (ل)تكتب الألف اللينة في الأتشاء مقصورة  -
.  حركؼ ألفها غتَ مسبوقة3الأتشاء الأجنبية، الأتشاء التي فيها أكثر من 

  الإملاء في السنة اتطامسة :
: كيفية إتؾاز حصص الإملاء في السنة اتطامسة  -

. استنباط القاعدة، تتبعها تدارين شفوية: اتضصة الأكلى 

. إملاء النص التابع للقاعدة، نفس منهجية تدريس السنة الرابعة: اتضصة الثانية 

 يعتمد على الإملاء اتظسموع. 
:  اتظوضوعات  -

التاء اتظربوطة كالتاء اتظفتوحة في الكلمات، اتعمزة على الألف، اتعمزة على الواك، اتعمزة على النبرة، اتعمزة 
على السطر، تقزة القطع، تقزة الوصل، علامات التأنيث في الأتشاء، الأتشاء اتظوصولة، اتصاؿ حرؼ اتصر 

. بما الاستفهامية، اتظد لفظا كرتشا

. التاء اتظربوطة كالتاء اتظفتوحة في الكلمات الرفقة، رأيتُ، السُّعاةِ . 1

  تكتب التاء مفتوحة في الأفعاؿ دائما مثل خَرَجْتُ، أما في الأتشاء فتكتب مفتوحة في ترع اتظؤنث
 .معلماته : السالم مثل 

  َدرَسَةه، كفي ترع التكستَ اتظنتهي بتاء كليس : تكتب التاء مربوطة في الاسم اتظفرد اتظؤنث مثل
اتظ

. عبقرم، عباقرة: في مفرده تاء مثل 

. أتْرل، التألّقَ، تبدَأَ، مَسْألََةُ : اتعمزة على الألف . 2

  أَكتبُ : تكتب اتعمزة على الألف في بداية الكلمة  .
  سَأَؿ  : في كسط الكلمة
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  ملَأ، فاجَأَ : في آخر الكلمة .
:  اتعمزة على الواك    . 3
  ػ رَؤكؼَ، سُؤَاؿ، بػُؤْرَةه. 
 تكتب اتعمزة اتظتوسطة على الواك .
  إذا كانت اتعمزة مضمومة كما قبلها غتَ مكسور، إذا كانت اتعمزة مفتوحة أك    ساكنة كما قبلها

. أؤُكَِد: مضموـ مثل 

:  اتعمزة اتظتوسطة على النبرة . 4

 مئزر، فئة، ىيئة .
 تكتب اتعمزة اتظتوسطة على النبرة .
  إذا كانت مكسورة مثل مَائِدَةه. 
  ذِئْبه :  إذا كاف قبلها كَسْرة مثل 

: اتعمزة على السطر . 5

 شيء، تفاءؿ، الشهداء .
  تكتب اتعمزة على السطر في اتضالات التالية :
  (مركءة، ضوءىا): في كسط الكلمة .
  تشاءه، جزاءه، ضوءه : في آخر الكلمة .

: تقزة القطع . 6

 أنَْشَأَ، أدَْخَلُوىا. 
  ِتقزة القطع ىي تقزة في أكؿ الكلمة ينطق بها في أكؿ الكلاـ ككسطو كتكتب برسم اتعمزة أَ، أُ، إ .

:  تقزة الوصل . 7
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  ِامرئ، ابِْنَ، اثِػْنَاف .
  بدكف  (ا)ىي تقزة تظهر في النطق عند بداية الكلاـ كلا تظهر عند كصلو كترسم : تقزة الوصل

. (ء)

. كُبرل، عظيمةن، اتَطضْراءِ : علامات التأنيث في الأتشاء . 8

  مثل فاكهةه : ثلاث تتصل بآخر الأتشاء كىي تاء اتظتحركة :  علامات التأنيث الأتشاء .
  صفراء، صحراء: ألف تؽدكدة .
  صُغرل، عُظمَى: ألف مقصورة .

. الذم، التي، اللذاف، الذين، اللتاف، اللواتي، الآتي: الأتشاء اتظوصولة . 9

:  اتصاؿ حرؼ اتصر بما الاستفهامية . 10

  فيم تفكرين ؟ ػ كمم أنتِ متحتَةه ؟
  في ب، ؿ، من، : الاستفهامية إذا دخل عليها حرؼ من حركؼ اتصر  (ما)تحذؼ الألف من

. فيم، بم، لم، مم، عمّ، إلاـ: عن، إلى، على، كتكتب بهذا الشكل 

. يتوقفوا، يصلوا، ذلك: اتظد لفظا كرتشا . 11

  الفعل اتظاضي اتظقتًف بواك اتصماعة مثل رَحَلُوا: أكتب الألف كلا أنطقها في : اتظد رتشا .
  ناموا: فعل الأمر مثل . لن يَسْهَركا: الفعل اتظضارع اتظنصوب مثل .
  لم يرَجَعوا: الفعل اتظضارع المجزكـ مثل .
  لكن، ىكذا، لذلك، ذلك، ىذاف، ىذا: أنطق الألف كلا أكتبها مثل : اتظد لفظا .

. يا، لا، على: الألف اللينة في اتضركؼ . 12
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  يا، لا، ما، إذا، إمّا، ألاّ، ما عدا في أربعة : مثل  (ا)تكتب الألف اللينة في اتضركؼ طويلة
، على: حركؼ ىي  . إلى، بلَى، حتىَّ

  أما اتظلاحظات التي تنكن استنباطها فهي :
  الكشف على القطعة، ثم مطالبة كل تلميذ بتصحيح خطأه بنفسو بقلم : التصحيح الفردم

. الرصاص
 تحستُ اتططأ .
  لاكتشاؼؿطرح بعض الأسئلة. 

قلة حصص مادة الإملاء في اتظرحلة الابتدائية تؽا لا يتيح :من بتُ أسباب ضعف الإملاء حسب رأينا
المجاؿ تظزيد من التدريب كالتطبيق،لأساليب تصحيح الإملاء الناجح، كعدـ التنويع في طرائق تصحيح 

الإملاء كفقا تظستول التلاميذ، كعدـ تحديد أىداؼ تدريس الإملاء في اتظراحل التعليمية ككثافة الدركس 
كصعوبتها على قدرة استيعاب التلميذ، كعدـ القدرة على التمييز بتُ الأصوات اتظتقاربة، كنسياف القاعدة 

.الإملائية
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 ...اتضمد ﵁ الذم بنعمتو تتم الصاتضات كتدرؾ الغايات ك تقضي اتضاجات 

 :كفي الأختَ توصلنا لمجموعة من النتائج من خلاؿ بحثنا ىذا كتـلصها فيما يلي

  إف الإملاء من الأسس اتظهمة في التعبتَ الكتابي كىو كسيلة لصحة كتابة القواعد الصرفية
 .كالنحوية

 للإملاء أنواع عدة تعطي للمتعلم الرغبة في إجادة الكتابة كتحستُ اتطط. 
  الإملاء ىو العلم الذم يهتم بالقواعد الاصطلاحية التي بمعرفتها يقوـ بحفظ قلم الكاتب من

 .الزيادة كالنقصاف
 تلسب كثتَ من اتظعلمتُ ك اتظتعلمتُ أف درس الإملاء من الدركس ا﵀دكدة الفاعلية. 
  تدريب التلاميذ على رسم اتضركؼ كالكلمات رتشا صحيحا مطابقا تظا اتفق عليو أىل اللغة

 .من أصوؿ فنية تحكم ضبط الكتابة
 الإسهاـ الكبتَ في تزكيد التلاميذ باتظعلومات اللازمة لرفع مستول تحصيلهم العلمي. 
 يتكفل درس الإملاء بتًبية العتُ عن طريق اتظلاحظة كا﵀اكاة من خلاؿ الإملاء اتظنقوؿ. 
 يعتبر الإملاء أساس التعبتَ الكتابي، فتًبطهما علاقة تكامل. 
 كقوع التلاميذ في الكثتَ من الأخطاء الإملائية منها: 

 .ػػ عدـ التفريق بتُ أؿ الشمسية كأؿ القمرية

 .ػػ عدـ كتابة اتعمزة في مواضعها الصحيحة

 .ػػ فقداف قاعدة اتضركؼ اتظمدكدة

 .ػػ تقصتَ الصوائت الطويلة كإطالة الصوائت القصتَة

 .ػػ عدـ التمييز بتُ الستُ كالصاد

 ...ػػ عدـ التفريق بتُ التاء اتظفتوحة كالتاء اتظربوطة
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 إعطاء درس الإملاء أتقية كبتَة. 
 تنويع الطرائق كالأساليب في درس الإملاء. 
 طلب الزيادة في حصص الإملاء فحصة كاحدة في الأسبوع غتَ كافية. 

 :بعض الإقتًاحات تضل مشاكل تعليمية قواعد الإملاء

 اتظنظور : إدراج نشاط الإملاء في كل السنوات من التعليم الابتدائي بنوعيها
. كاتظسموع

 التًكيز على الفئة التي تعاني صعوبات  .
 ُتبسيط الظاىرة الإملائية لدل اتظتعلمت .
 التنويع في طرؽ التعليم .
 تخصيص حصص إضافية لنشاط الإملاء  .
  (....جسمية)التًكيز على الفئة التي تعاني صعوبات .
 تبسيط الظواىر لدل اتظتعلم .
 التنويع في طرؽ كأساليب التعليم ما يسمح بالاكتساب كتطوير اتظهارة لدل اتظتعلم .
 يلجأ اتظعلم إلى تغيتَ نبرة الصوت تصلب انتباه اتظتعلم أحيانا .
 تخصيص كقت أكبر من الوقت اتظخصص تعا حاليا  .
 تكثيف حصص الإملاء لتحقيق الكفاءة اتظطلوبة .

لنجاح نشاط الإملاء لابد أف يتوفر معرفة كافية ككفاءة قوية بقواعد اللغة العربية فمن خلاؿ معرفة 
ىذه الأختَة سيتمكن اتظتعلم من إتقاف تؽارسة اللغة أك اتظمارسة الشفوية للغة ككذلك القدرة على 

إملاء اتضركؼ على التلاميذ ككتابتها على ألواح كاختبارىم أيضا في : كتابة تعابتَ كنصوص تؼتلفة مثل
 .قدرتهم على كتابة كلمات

 
 



   

69 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اتظلاحق
 

 

 

 

 

 



 الملاحق
 

73 
 

 اتصمهورية اتصزائرية الدتنقراطية الشعبية

 كزارة التعليم العالي ك البحث العلمي

 .بسكرة-جامعة تػمد خيضر

 كلية الآداب و اللغات

 قسم اللغة العربية و الأدب العربي
 

: حولةاستبان  
  -دراسة ميدانية في منطقة منبع الغزلاف– تعليمية قواعد الإملاء في الطور الابتدائي 

، في طورالتعليم الابتدائي،لغرض علمي ةيسرنا أف نتقدـ إلى السادة أساتذة اللغة العربية بهذا الاستباف
تعليمية قواعد الإملاء، فهذه الاستمارة عبارة عن أسئلة نسعى بها : يتمثل في إجراء مذكرة تخرج حوؿ

 .كنكم معنا كشكراالإثراء بحثنا العلمي كفي الأختَ نتقدـ لكم بجزيل الشكر لتع

 .أماـ الإجابة التي تخدمكم (×)يرجى من سيادتكم كضع علامة: ملاحظة

 :  البيانات الشخصية: أكلا 

    أنثىذكر:اتصنس .1
  فما فوؽ3030-20  20-18:            العمر .2
 : اتظستول التعليمي .3

 ليسانس ماستً دراسات عليا
: التخصص .4

................................................................................... 
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 :الأسئلة العلمية : ثانيا 

  نشاط الإملاء ؟إلىكيف تنظر .1 

 نشاط ضركرم        نشاط تكميلي     نشاط غتَ مهم

 ىل يتتبع اتظفتش أداءؾ فيالنشاط الإملائي؟. 2

 نعم         لا

 ىل تظن أف البرنامج الدراسي يعطي أتقية لنشاط الإملاء؟. 3

نعم    لا 

ىل يسهم التلميذ في ستَ نشاط الإملاء ؟ .4 

نعم                  لا 

ىل تشعر بنفور التلاميذ ك تهربهم من نشاط الإملاء؟ 5.

 نعم                         لا

ماىي الطريقة التي تتبعها في ستَ نشاط الإملاء؟ .6 

...................................................................................

...................................................................................
 .....................................
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كيف تختار موضوع الإملاء؟ .7

...................................................................................

...................................................................................
 ......................................

ىل مستول التلاميذ في نشاط الإملاء؟ .8     

 جيدمتوسطضعيف 

 .         ما ىو اتعدؼ اتظرجو من تدريس نشاطالإملاء؟.9      

...................................................................................

...................................................................................
 ...............................................

ىل الساعات اتظخصصة لنشاط الإملاء؟ .10

 كافيةقليلاغتَ كافي

ماىي اتظسائل التي تقوـ بها لتقييم مستول التلاميذ في نشاط الإملاء؟ .11     

الواجبات     التطبيقات الكتابية 
 الامتحانات                   التطبيقات الشفوم

ىل لديك فركؽ فردية بتُ التلاميذ ؟ .12 

نعم                            لا 

ىل يؤدم نشاط الإملاء إلى تطوير قدرة التلاميذ على فهم اللغة ك التواصل بها؟ .13     

...................................................................................
....................................................................... 
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ماىي الصعوبات التي تواجو التلاميذ خلاؿ حصة نشاط الإملاء؟ .14    

...................................................................................
...................................................................................

............................................. 
ماذا تقتًحوف لرفع مستول التلاميذ في نشاط الإملاء؟ .15    

...................................................................................

...................................................................................
 .............................................
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 القرآن الكريم برواية ورش 

 : الكتب/أولا

، 1أتزد إبراىيم صوماف، أساليب تدريس اللغة العربية، دار زىراف للنشر كالتوزيع، عماف، ط .1
  ـ2010. ق1431

أتزد مرسلي، مناىج البحث العلمي في علوـ الإعلاـ كالاتصاؿ، ديواف اتظطبوعات اتصامعية،  .2
 .اتصزائر، دط

تػمود كامل الناقة، . أتنن أمتُ عبد الغاني، الكافي في قواعد الإملاء كالكتابة، مراجعة كماؿ بشر .3
 .ـ2012. ق1433ط،.دار التوفيقية للتًاث للطبع كالنشر كالتوزيع، القاىرة،د

 .2008، 1بشتَ ابرير، تعليمية النصوص، سالم الكتب اتضديث، اتصزائر،ط .4

بلقاسم سلاطنية، حساف اتصيلاني، أسس اتظنهج العلمي، منهجية العلوـ الاجتماعية، دار اتعدل  .5
 .ـ2004للطباعة ك النشر، اتصزائر، دط، 

بوزكادة حبيب ككلد البنيةيوسف،تعليمية اللغة العربية في ضوء اللسانيات التطبيقية، قضايا  .6
كأبحاث، منشورات تؼتبر اللسانيات العربية كتحليلالنصوص، جامعة معسكر، مكتبة الرشاد 

 . ـ2020، 1للطباعة كالنشر، ط
خاف تػمد ، منهجية البحث العلمي، منشورات تؼبر الأبحاث في اللغة ك الأدب، اتصزائر،  .7

 .ـ2011، 1ط
خليل عبد الفتاح تزاد كآخركف، اتظوسوعة في الفراء تعليم قواعد الإملاء، مكتبة تشتَ منصور،  .8

 .ـ2006، 1ط

راشد بن تػمد الشعلاف كآخركف، أساليب عملية لعلاج الأخطاء الإملائية عند الصغار كالكبار،  .9
 .ق1428، 1مكتبة اتظلك فهد الوطنية أثناء النشر، الرياض، ط

،دار التجديد (6) مدخل إلى علم تدريس اتظواد، رسائل في التفكتَ التًبوم :رياض اتصوادم .10
 .ـ2020.ق1441، 2للطباعة كالنشر كالتوزيع كالتًترة، ط



 قائمة المصادر والمراجع
 

79 
 

، دار (7) مدخل إلى علم التدريس اتظقارف، رسائل في التفكتَ التًبوم               : .11
 .ـ2020.ق1،1441للطباعة كالنشر كالتوزيع كالتًترة، ط التجديد 

، 1أساليب تدريس اللغة العربية، دار زىراف للنشر كالتوزيع، ط: راتب قاسم عاشور كآخركف .12
 .ـ2010

اتظهارات القرائية كالكتابية طرائق تدريسها كاستًاتيجياتها، دار                             :  .13
 .ـ2005، 1اتظيسرة للنشر ك التوزيع، عماف، ط

 .ـ2014، عماف، 1أبوخليلزىدم ، الإملاء اتظيسر، دار أسامة للنشر كالتوزيع، ط .14
 .ـ2014، عماف، 1سعد الدين أتزد، الإملاء في اللغة العربية،دار الراية للنشر كالتوزيع،ط .15

ىػ ػ 1415سعيد إتشاعيل، قواعد أساسية في البحث العلمي، مؤسسة الرسالة، بتَكت،  .16
 .ـ1994

صالح بن تزدالعساؼ ، اتظدخل إلى البحث في العلوـ السلوكية، دار الزىراء، الرياض،  .17
 ـ2010ىػ ػ1431

ط، .، د1عبد العليم إبراىيم، الإملاء كالتًقيم في الكتابة العربية، مكتبة غريب، مصر، تغلد  .18
 .ـ1975ت، .د
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 :ملخص

يعد موضوع الإملاء من بتُ اتظواضيع التي نالت اىتماـ كبتَ من طرؼ الدراسات اللغوية عامة 
كالتعليمية خاصة كتعليم الإملاء ىو خطوات منظمة يقوـ بها التلميذ، تدكنت من فهم كاستيعاب 

مهارة كتابة معينة، تتكوف لديو من خلاؿ القدرة على رسم الكلمات رتشت صحيحا، كتعد اتظرحلة 
الابتدائية بالنسبة العملية التعليمية، كبالتالي تطرقت إلى ىذه اتظرحلة باعتبارىا اللبنة الأكلى التعلم 

كتهدؼ ىذه الدراسة إلى الوقوؼ على حيثيات موضوع الإملاء كطرؽ تدريسو في اتظرحلة الابتدائية، 
ثم دراسة القواعد الإملائية اتظوزعة إلى السنة اتطامسة كفق ما جاء في الوثائق التًبوية من منهاج 

 ... كالدليل كالكتاب اتظدرسي

كتدكن أتقية الإملاء إلى إتفاء اللغة العربية كإثرائها، كنساعد على النضج العقلية، كتساىم في تنمية 
قدرات الطالب الثقافة كمهاراتو الفنية، كالإملاء كسيلة من الوسائل الكليلة التي تجعل الطالب قادرا 

 .على كتابة الكلمات بالطريقة التي اتفق عليها أىل اللغة
summary: 

 The topic of dictationisamong the topics that have receivedgreat attention 
fromlinguisticstudies in general and educational studies in particular. 
Teachingdictationisorganizedstepstaken by the student, whowere able to 
understand and assimilate a specificwritingskill, whichisformed by himthrough the 
ability to draw the words drawncorrectly, and the primary stage isconsidered for 
the processTherefore, I touched on this stage as the first building block of 
learning. The aim of thisstudy is to stand on the merits of the subject of spelling 
and the methods of teachingit in the primary stage, and thenstudy the 
spellingrulesdistributed to the fifthyearaccording to whatwas stated in the 
educational documents of the curriculum, the guide and the textbook... 

The importance of dictationenables the development and enrichment of the 
Arabiclanguage, helps mental maturity, and contributes to the development of the 
student's cultural abilities and artisticskills. 

 


