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INTRODUCTION GENERALE

L’école primaire devrait privilégier certains domaines d’apprentissage
pour assurer chez 1’apprenant le développement des capacités nécessaires a la
vie dans le monde du XXI siécle dans le but d’en former un futur citoyen (bon
citoyen monde) . Elle doit préparer cet apprenant, qui vit en société, habite un
espace, s’inscrit dans une continuité historique et assume des droits et
responsabilités de citoyen, en lui procurant les reperes permettant aussi d’en

partager les valeurs. Cela est essentiel dans un monde complexe et diversifie.

La conscience interculturelle fait partie des compétences générales que la
personne apprenante d’une langue étrangere doit acquérir. Apprendre et se faire
apprendre une langue étrangére signifie entrer dans un monde inconnu, s’ouVvrir
sur d’autres visions du monde, mettre en question 1’identité et 1’altérit¢ de nos
propres systemes d’interprétation de la réalité. La dimension éthique dans
I’enseignement des langues et des cultures étrangeres acquiert dans ce contexte
une importance telle qu’elle ne saurait étre ignorée dans tout projet de formation
des enseignants. Ainsi, C.PUREN insiste sur I’'importance de la communication

en admettant qu’:

« Apprendre une langue, c’est apprendre a se comporter de
maniere adéquate dans les situations de communication ou [’apprenant
aura quelqgue chance de se trouver en utilisant les codes de la langue
cible. »*

Dans ce sens, parler une langue étrangere c'est parler la culture de cette
langue et de toutes ces générations d'étres humains qui, au fil des siecles, I'ont
tissée, se differenciant par la-méme de toute autre culture. Le cours de FLE
représente un espace et un moment privilégiés qui donnent 1’occasion a
I’apprenant de découvrir différentes perceptions et classifications de la réealité,
d’autres modes de vie, d’autres valeurs... C’est un lieu de contact avec une autre

culture. Ainsi la prise en compte de la dimension culturelle du FLE est

PUREN, Christian, Histoires méthodologiques de [’enseignement des langues, Paris,
Nathan, Clé International, Collection DLE, 1998, pp. 371-372.
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indispensable, non seulement pour apprendre a communiquer efficacement mais
aussi parce qu’elle représente un enjeu éthique. Rappelant que I’objectif du FLE
est faire de D’apprenant un interlocuteur capable d’utiliser la langue pour
communiquer et comprendre 1’autre dans ses différences. Dans ce sens

Gschwind-Holtzer (1981) affirme dans ces propos que :

« Communiquer efficacement dans un échange interculturel
présuppose la connaissance de normes réglant les conduites
communicatives dans la culture de [’autre, la possession d’une
competence culturelle de communication permettant d’éviter certains
blocages interactifs. »*

Et puisque nous nous inscrivons dans le cadre de la didactique des langues
cultures, notre recherche s’inscrit dans une réflexion sur I’appropriation de la
culture cible. En tant qu’enseignants, nous constatons que la culture comme
objet est absente de la classe du FLE, et que son enseignement/apprentissage tel
qu’il est envisage aujourd’hui est un enseignement/apprentissage d’objets sans

ames, il privilege la dimension linguistique au profit de la dimension culturelle.

L’appropriation de la langue dans ses dimensions linguistique et culturelle
dans I’approche interculturelle est une démarche qui prend en compte un critére
fondamental dans le choix de documents pédagogiques et les methodes
adoptées. Sans doute le choix du support didactique et la forme d’activités ne
sont pas gratuits, ne sont nullement aléatoires, vu le role qu’ils jouent dans
I’apprentissage de la langue et la culture étrangéres et aussi la complexité de
leurs domaines. Notre recherche propose de suggérer des pistes de travail en

classe de FLE dans une optique interculturelle.

A travers notre travail, nous viserons d’abord a nous rappeler un souci

majeur : donner la primauté au rapport entre les cultures. Tout simplement parce

2Gschwind-Holtzer, Cité par AMARGUI, Lahcen, Quelle place pour le culturel en langue
étrangere ?, In Etudes littéraires maghrébines, [’interculturel : Réflexion pluridisciplinaire,
n°6, Paris, L ’Harmattan, 1995, p.182.
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qu’il n’existe pas de culture fermée sur elle-méme, que toute culture est toujours
traversée par ses relations a d’autres. Puis, nous tenterons de répondre a des
interrogations qui se posent au tour de I’enseignement des faits de culture cible
dans 1’approche interculturelle. Notre point de départ est une simple observation
: I’enseignement du vocabulaire a un réle crucial dans 1’approche interculturelle.
Nous sommes alors amenés a nous demander si on peut parler de la didactique
de frangais langue étrangere en ignorant la dimension culturelle qui constitue
son fondement. Ainsi nous nous sommes interrogés sur la problématique
suivante : comment peut-on introduire des faits de culture en classe de FLE pour
initier chez ’apprenant de 5°™ année primaire une compétence (inter)culturelle®
en fonction de son age réel, son age linguistique et culturel ? Nous tenterons

¢galement de justifier I’acquisition d’une compétence (inter)culturelle,

Pour ce faire, il nous parait que le lieu ideéal et le support convenable qui
favorisent D’appropriation de la langue dans ses dimensions linguistique et
culturelle seraient le projet et le support didactiques ; ainsi I’activité ludique, le
vocabulaire et I’image puissent devenir de véritables portes d’entrée dans la
culture cible. A ce titre, nous formulons 1’hypothése suivante comme appui a

notre recherche et qui vient répondre provisoirement a notre problématique :

+ L activité ludique illustrée faciliterait I’acquisition du vocabulaire de la
culture cible, ainsi ce dernier (le vocabulaire) favoriserait et renforcerait

I’acquisition des compétences lexicale et (inter)culturelle.
Notre recherche a pour deux objectifs :

* La nécessité de valoriser et d’actualiser 1’enseignement/apprentissage du

by

FLE a travers des pistes de travail en classe, dans une optique

interculturelle.

3Le préfixe inter est mis entre parenthéses parce que la compétence interculturelle s’appuie
sur la compétence culturelle. Vu I’dge de notre groupe expérimental, la compétence culturelle
sert comme un sous-bassement a la compeétence interculturelle.

7
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* Favoriser le développement harmonieux de la personnalité de I’apprenant

et de son identité des le bas age.

Notre corpus est constitué des productions écrites de nos apprenants de
5" année primaire de 1’école de BAHAMA Ali de Mannbaa-El-Ghozlaine,

située au nord de la willaya de Biskra, notre lieu de travail et de résidence.

La méthode que nous avons choisie est expérimentale. Nous proposerons
donc, dans ce travail, d’étudier les activités ludiques illustrées® pour une
perspective interculturelle du vocabulaire, cas des apprenants de 5™ année
primaire de [’école de BAHAMA Ali de Manbad-EI-Ghozlaine, selon trois axes

principaux.

Dans un premier temps, nous présenterons les notions fondamentales
ayant relation avec notre sujet. Nous essaierons egalement de mettre en lumiére
les contacts de culture cible en classe de FLE : a quels points la langue (le
vocabulaire), 1’enseignant et le support didactiqgue mettent-ils 1’apprenant en
contact avec la culture étrangére ? C’est a cette question que 1’on voudrait
répondre dans le chapitre | que nous avons nomme : Concepts a définir, vers un

effort de clarification.

Le deuxiéme intérét situe la recherche dans une réflexion lexicale,
ludique et iconique ou nous montrerons le réle des activités ludiques illustrées
dans une optique interculturelle, ce qui nous conduit alors a faire de la classe de
FLE, un lieu de plaisir et d’interculturel (Intitulé du chapitre 1) par
I’intermédiaire du jeu comme une source de motivation et de plaisir ; et I’image

synonyme de spectacle et support pédagogique interculturel.

*L>appellation activités ludiques illustrées est une expression personnelle & travers lesquelles
nous viserons I’exploitation des illustrations a des fins linguistique et culturelle dans une
dimension de plaisir.
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Le troisieme chapitre constitue une présentation du corpus sur lequel nous
établirons une analyse descriptive analytique interprétative. Comme nous aurons
le soin de montrer que la pratique interculturelle est toujours présente dans le
vocabulaire et 1’image. Ainsi et a travers une expérimentation : initier les
apprenants a apprendre et a connaitre des traits de culture et les doter d’une
compétence (inter)culturelle qui permet plus tard d’anticiper les risques de
malentendus culturels. Nous montrerons que le jeu et I’image puissent devenir
une véritable porte d’entrée dans la langue et la culture de 1’autre. (Chapitre 111).

Notre étude sera qualitative.



CHAPITRE I :

CONCEPTS A DEFINIR, VERS
UN EFFORT DE CLARIFICATION.

« Quel que soit le mode d’approche de la
langue étrangere, nous enseignons
toujours plus que la langue. »
Dufeu
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L’apprenant, en classe de FLE, entre en contact avec la culture cible par
I’intermédiaire de la langue, de 1’enseignant et du support didactique ou du
manuel scolaire. C’est pour cette raison que vocabulaire, enseignant et support
didactique font les grands axes de ce premier chapitre. En plus des éléments
définitoires ayant relation avec notre theme, nous expliciterons dans ce chapitre
I’aspect culturel renfermé dans le vocabulaire, I’enseignant comme médiateur de
culture, le support didactique comme outil pédagogique interculturel et

I’interculturel comme une perspective et un défi pour la classe de FLE

1.1 Des notions fondamentales

La langue est indissociable de la culture, car elles sont les deux facettes
d’une méme médaille', comme disait E. Benveniste. En effet, toute langue
véhicule et transmet, par 1’arbitraire de son lexique, de sa syntaxe, les schemes
culturels du groupe qui la parle. Elle offre une « version du monde »
spécifique, différente de celle offerte par une autre langue. Inversement, toute

culture régit les pratiques linguistiques.

Donc la communication en langue étrangére suppose la capacité de
comprendre, de s'exprimer et d'interpréter des pensées, des sentiments et des
faits, a I'oral comme a I'écrit, dans diverses situations. Elle implique également la
connaissance et la compréhension des cultures dont la langue est le vecteur : elle
permet de dépasser la vision que véhiculent les stéréotypes. Ce qui nous pousse a
s’interroger sur la notion de culture.

I.1.1 Laculture

Le concept de culture n’est guére plus facile a définir. Il recouvre
plusieurs significations et que cela reste une notion tres complexe a définir. Il

recouvre plusieurs dimensions, par exemple la culture individuelle ou collective,

ICitation rencontrée au cours des lectures.
11



CHAPITRE | : CONCEPTS A DEFINIR, VERS UN EFFORT DE CLARIFICATION.

la culture nationale ou internationale, et la culture traditionnelle ou moderne.

Néanmoins, il existe plusieurs définitions de la culture. J.P.CUQ estime que :

« Culture est un concept qui peut concerner un ensemble social (ou

méme une société) qu'une personne individuelle. C’est « la capacité de
faire des différences », c’est-a-dire de construire et de légitimer des
distinctions [...]; légitimer des distinctions consiste a élever ses propres
preférences, ou celles de son groupe, au rang des préferences les
meilleures, celles qui dominent toutes les autres, celles par rapport
auxquelles s établit la hiérarchie des valeurs. »*

étant :

Le Dictionnaire actuel de [’éducation, (Larousse, 1988) le définit comme

« Un ensemble de manieres de voir, de sentir, de percevoir, de

penser, de s’exprimer, de réagir, des modes de vie, des croyances, des
connaissances, des réalisations, des us et coutumes, des traditions, des
institutions, des normes, des valeurs, des mceurs, des loisirs et des
aspirations ».

)

De sa part P'UNESCO (1982) voit que :

« La culture, dans son sens le plus large, est considérée comme

‘ensemble des traits distinctifs, spirituels et materiels, intellectuels et

affectifs, qui caractérisent une société ou un groupe social. Elle englobe,
outre les arts et les lettres, les modes de vie, les droits fondamentaux de

[

‘étre humain, les systémes de valeurs, les traditions et les croyances. »*

En 1952, les anthropologues Kroeber et Kluckhohn en relevaient 164°

définitions différentes. Ce dernier ajoute la sienne :

« La culture est la maniere structurée de penser, de sentir et de réagir

d’un groupe humain, surtout acquise et transmise par des symboles, et

q

ui représente son identité spécifique ; elle inclut les objets concrets

produits par le groupe. Le cceur de la culture est constitué d’idées

1CUQ, Jean-Pierre, Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde, Paris,
asdifle/Cle International, 2003, p. 63.

2SCHMID, Karin, Parcours pour une formation a l’interculturel, Mémoire de Master en
francais, School of Languages and Literatures, University of Cape Town, 2010, p.9.

*R.DASEN, Pierre, PERREGAUX, Christiane, Pourquoi des approches interculturelles en
sciences de [’éducation ?, Bruxelles, De Boeck Université, 2002, p.12.

12
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traditionnelles (dérivées de et sélectionnées par [’histoire) et des valeurs
qui leur sont attachées ».*

Dans le vocabulaire anthropologique, le terme de culture présente un large
éventail terminologique se situant entre les deux pdles suivants® :

+ Signification globale : La culture en tant que production matérielle et
idéelle comme la définition de Linton (1959) selon laquelle « une culture
est la configuration des comportements appris et de leurs résultats, dont
les composants sont partagés et transmis par les membres d’une société
donnée. »

+ Signification réduite: La culture en tant que production idéelle,
I’équivalent de I’idéologie dans un autre langage, I’accent étant mis sur la
“‘conception du monde ”.

Ainsi Perregaux (1994) propose la définition suivante : « Ensemble de

valeurs, de significations et de comportements acquis et partagés par les
membres d’'un groupe qui tendent a se transmettre une certaine vision du monde

et des relations aux autres. »°

Toutes ces définitions avaient néanmoins un fond commun. Nous pouvons
retenir d’elles que le concept de culture désigne a la fois des valeurs, des
pratiques et des techniques, voire des objets et qu’y est présente la notion de
transmission. La conscience de la transmission du passe€, c’est ce qu’on appelle
parfois la mémoire. Nous pouvons dire aussi que la culture est un concept qui
définit un groupe social a partir d’au moins trois éléments qui sont : un passe,

des rituels communs, des valeurs communes.

' C., Kluckhohn, Cité par BULL, Anthea, LOINARD, Séverine & SULMONA,
Maguy-Myriam, Communication interculturelle : gestion nécessaire ou préoccupation
superflue ?, Mémoire de Master, MBA Management des Ressources Humaines, Université
Dauphine de Paris, 2004-2005, p. 45.

’R.DASEN, Pierre, PERREGAUX, Christiane, op.cit., p.208.
’lbid, p. 12.
13
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D’aprés Georges Mounin, la civilisation et la culture sont des synonymes
englobant aussi bien " [’histoire des institutions sociales, politiques, juridiques

que les manifestations de la vie intellectuelle, artistique, voire spirituelle ™.
1.1.11 Le modele de "P’iceberg"

La diversit¢ d’aspects qu’englobe la culture fait d’elle une entité
hétérogene ; elle est comparable a un iceberg. Ce dernier est I’un des modéles de
représentation de la culture les plus connus. Il a pour finalité¢ d’illustrer les
difféerentes composantes de la culture, en mettant en évidence le fait que
certaines d’entre elles sont visibles, tandis que d’autres sont cachées et donc
difficiles a découvrir. Il part de I’idée que la culture ressemble a un iceberg :
seule une toute petite partie est visible au-dessus de 1’eau. Le sommet de
I’iceberg est porte¢ par sa partie la plus large, immergée et donc invisible.

Les aspects visibles de la culture sont: D’architecture, les arts, I’art
culinaire, les musiques populaire et classique, la littérature, le théatre, la langue,
les danses folkloriques. Mais les fondations garantes de sa solidité en sont plus
difficilement repérables : I’histoire du groupe humain détendeur de la culture, ses
normes, ses valeurs, ses hypotheses fondamentales concernant I’espace, le temps,

la nature, etc.

14
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Fig. 1: «L'iceberg» - un concept de culture
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Perception immédiate arts littérature théatre
musique classique  musique populaire
danses folkloriques  jeux art culinaire

tenue vestimentaire

~ A

notion de modestie  conception de la beauté
idéaux relatifs a 'éducation des enfants  régles de bienséance ~cosmologie
rapports avec les animaux  modes de relations supérieursisubalternes
définition du péché  séduction notion de ce qui est juste  incitations au travail
notions de leadership  rythme de travail prise de décision en groupe
conception de la propreté  attitudes par rapport aux personnes a charge théorie de la maladie P
résolution des conflits  conception de la mobilité ~ fagon de regarder
role par rapport a la position selon I'age, le sexe, I'activité professionnelle, la parenté, etc.
définition de la démence  amitié perception de «soi»  modes de perception visuelle langage corporel
expressions du visage  notions de la logique et de la validité  gestion des émotions
modes conversationnels dans divers contextes sociaux  conception du passé et de l'avenir  organisation du temps
préférence pour la compétition ou la coopération  degré d'interaction sociale notions d'adolescence
arrangement de I'espace physique, etc.

Figure n°1*
La culture : Un iceberg.

1.1.2 L’interculturel

D’aprés le Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et
seconde?, le concept d’interculturel a été forgé au début des années 1970 en une
époque ou la massification scolaire, enfin officielle, rendait 1’école plus sensible
aux problémes éducatifs propres aux enfants d’origine étrangére. Tous les
enfants, en effet, étaient porteurs de leur culture propre, incomparable, mais
I’action de la Troisieme République avait contribu¢ a I’illusion que 1’école
dispensait a tous, par-dessus les différences individuelles, une culture commune :
savoir lire, écrire, compter ; la géographie et 1’histoire de le France ; la morale et

I’éducation civique.

Source: AFS Orientation Handbook, New York : AFS ltercultural Programmes Inc. Vol 4,
page 14, 1984.

2CUQ, Jean-Pierre, op.cit., p, 136.
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Donc, en France, I’interculturel a son origine dans le cadre du Francais
langue maternelle, au début des années soixante-dix, et s’inscrit dans une
pédagogie de compensation destinée aux enfants de migrants.

Au cours des années quatre-vingt, ce concept entre graduellement en
didactique des langues étrangéres (la voie ayant été ouverte par ’approche
communicative) et modifie radicalement les modalités d’accés a la culture
étrangere, en particulier avec la publication d’articles et ouvrages de

spécialistes : Martine Abdallah-Pretceille, Louis Porcher et Genevieve Zarate.

En observant le terme « interculturel », nous pouvons constater que ce
dernier est constitué du préfixe « inter », emprunté au latin et signifiant « entre »,
et du dérivé adjectival du nom « culture ». Si I'on reprend les termes de Clanet,
la culture regroupe un ensemble de systemes de significations propre a un groupe
Ou a un sous-groupe que celui-ci s'efforce de transmettre et par lesquels il se
particularise et se différencie des groupes voisins® ; autrement dit, ¢’est tout ce
qui fait I’identit¢ d’un peuple, ce qui existe comme ayant du sens dans une

communauté particuliére, par différenciation a une autre communauté.

En effet, on déduit que inter culturel consiste a lier des cultures
différentes, a créer du lien et concerne donc les relations entre les cultures.
L'inter culturel implique toujours un processus dynamique puisque les parties en
présence - des individus ayant leur propre identité culturelle - vont entrer en

contact et interagir dans un rapport d'échanges et de réciprocité.

Dans le domaine de la didactique, le Conseil de I’Europe établit la

définition suivante :

« L’emploi du mot « interculturel » implique nécessairement, si on
attribue au préfixe « inter » sa pleine signification, interaction, échange,

'CLANET, Claude, L'interculturel, Presses Universitaires du Mirail, in « Problématique des
langues-cultures en didactique des langues-cultures », cours d'Emilie PERRICHON dans le
cadre de la premiére année de Master FLE professionnel, année 2007-2008.
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élimination des barrieres, réciprocité et véritable solidarité. Si au terme
« culture » on reconnait toute sa valeur, cela implique reconnaissance
des valeurs, des modes de vie et des représentations symboliques
auxquels les étres humains, tant les individus que les sociétés, se réferent
dans les relations avec les autres et dans la conception du monde. »*

Le terme "interculturel” est plus généralement utilisé en opposition a
"multiculturel” non seulement comme appartenant a des milieux d’origines
distinctes francais et anglo-saxon respectivement, mais aussi comme
exprimant deux perspectives : I’une plutét descriptive, I’autre plus centrée sur

I’action®. Comme nous le rappelle justement Noél Equilbey,

« La notion d’interculturel se difféerencie de celle de multiculturel
ou de pluriculturel qui correspondent simplement a la juxtaposition de
cultures dans un contexte donne. La notion de management interculturel
peut se définir comme la mise en ceuvre et [’animation d’équipes
constituées de personnes relevant de cultures différentes. »*

1.1.3 L’enculturation et ’acculturation
D’apres J.P.CUQ, I’acculturation est :

« Le processus par lequel un individu ou une communauté accede
a une culture et se [’approprie au point qu’il ne s apercoit plus qu’elle
ne lui est pas naturelle mais qu’il I’a construite. Ce qu’on acquiert, on
finit par oublier qu'on l'a acquis: c’est la célebre amnésie des
apprentissages (Bourdieu). L enseignement vise presque toujours (sans
acces total) a établir une culture, une croyance a des valeurs culturelles
qu’il considére comme légitimes. »"*

Nous pouvons dire que ’acculturation est lorsque deux cultures entrent en

contact et agissent 1’une sur 1’autre ; une donneuse et une receveuse. Et parfois

'DE CARLO, Maddalena, L ’interculturel, Paris, CLE International, 2007, p.41.
’lbid., p.p. 39,40

¥ EQUILBEY, Noél, Cité par BULL, Anthea, LOINARD, Séverine & SULMONA,
Maguy-Myriam, Communication interculturelle : gestion nécessaire ou préoccupation
superflue ?, Mémoire, MBA Management des Ressources Humaines, Université Dauphine de
Paris, 2004-2005, p.46.

*CUQ, Jean-Pierre, op.cit., p.12.
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’acculturation soit réciproque, dans tel cas chaque culture est a la fois donneuse

et receveuse.

L'enculturation est le processus qui débute deés le plus jeune age et qui va
consister pour le sujet a s'approprier la culture de son groupe. Francois

V. TOCHON résume la définition des deux concepts dans la citation suivante :

« Nous définissons [’enculturation comme le processus de
socialisation produit par [’intégration d’éléments prototypiquement
valorisés dans une communauté de sens. L’acculturation, quant a elle,
institue la différence par la mise en perspective de deux cultures et la
transition vers ['altérité ; elle suppose un premier substrat culturel et
institue la contraste comme un regard sur la différence. »*

Les deux phénomeénes se manifestent par un processus continu
d’interaction, d’échange, de dialogue et de contact. Toute société s’enculture et

s’acculture au cours de son histoire.
1.1.4 Le vocabulaire

Selon les recherches, les mots sont les pivots de la langue autour desquels
s’organisent toutes les données (phonétiques, morphologiques, syntaxiques,
sémantiques, rhétoriques) qui conditionnent leur insertion dans le discours.
Puisque nous nous intéressons dans cette recherche a I’appropriation des mots,

il semble important de faire la distinction entre le vocabulaire et le lexique.

Selon le dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et
seconde, le terme de lexique désigne : « L’ensemble des unités constituant le
vocabulaire d’une langue, d’une communauté linguistique, d 'un groupe social

y . . . 2
ou d’un individu. »

'TOCHON, Francois V, La planification de I’intervention interculturelle comme dissidence :
vers une heterodidaxie, in Etudes littéraires maghrébines, L interculturel : Réflexion
pluridisciplinaire, n° 6, Paris, L’Harmattan, 1995, p.204.

2CUQ, Jean-Pierre, op.cit., p.155.
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J.P. CUQ ajoute que du point de vue linguistique, en opposition au terme
vocabulaire réservé au discours, le terme de lexique renvoie "a la description
de la langue comme systéme de formes et de significations, les unités du lexique

étant les lexemes™.?

D’aprés le méme auteur, dans 1’usage courant, le terme de vocabulaire
désigne « [l’ensemble des mots d’une langue et c’est en ce sens que des
ouvrages a but pédagogique ou documentaire s’intitulent vocabulaire »*. Du
point de vue linguistique, le vocabulaire renvoie au discours, alors que le
lexique renvoie a la langue. Il existe des relations sémantiques entre les mots

composant le vocabulaire d’une langue.

Lexique et vocabulaire font I’objet d’é¢tude de plusieurs spécialistes.

Ainsi Marie-Claude Tréville et Lise Duquette voient que :

« Le vocabulaire d’'une langue est un sous-ensemble du lexique de
cette langue. Il est composé de toutes les unités semantiques,
graphiquement simples et composées, et locutions indécomposables qui
s actualisent dans le discours et que ['on appelle ''vocables" ou plus
communément "mots" »°.

Le lexique est constitué de mots a charge sémantique entiére ou mots
lexicaux (qu’on appelle aussi "lexies"”, "mots pleins” ou "mots sémantiques”) qui
sont les noms, les verbes, les adjectifs, les adverbes en "ment" et dont
I’inventaire est ouvert et illimité. Il comprend aussi les mots grammaticaux
("mots outils™ ou "mots fonctions™) qui sont les déterminants, les prépositions,

les auxiliaires, les conjonctions, certains adverbes, et dont le nombre est restreint.

1CUQ, Jean-Pierre, op.cit., p.155.
?lbid., p.246.

*TREVILLE, Marie-Claude, DUQUETTE, Lise, Enseigner le vocabulaire en classe de
langue, Paris, Hachette Livre, 1'"® Edition, 1996, p.12.
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D’apres les citations précédentes, le vocabulaire est une partie du
lexique, les deux peuvent étre considérés comme deux synonymes. Ce sont
des concepts qui constituent un ensemble de mots liés aux objets, aux émotions,
aux sentiments, aux pratiques, etc., donc forcément liés a la culture et

considérés comme vecteurs culturels.
.2 Le vocabulaire, un point d’accés a la culture cible

A Tinstar de Greimas et de Barthes, nombreux chercheurs dans la
sémantique de 1’objet définissent la culture comme ¢tant un langage d’objets
qui constituent des systémes structurés de signes. Ils estiment que les mots sont
des signes qui sont dotés d’une fonction naturelle dans le langage mais qui sont
a la fois des reéférents culturels jusqu’a avoir une fonction de mythe

"c’est-a-dire qu’ils ont une valeur particuliere dans une culture comme en

France le vin ou le tour de France."' BARTHES (1957 : 26)

« Le lexique, de sa part, représente un lieu privilégié de culture
dans la langue : [’environnement, les pratiques sociales, les techniques,
les institutions, les croyances d’une population ou d’une nation sont
exprimés par les mots. La présence ou [’absence, la richesse ou la
pauvreté de certains types de vocables refletent les meoeurs et la vision du
monde d’un peuple. »°

Les études menées par les linguistes auprés de populations diverses, ont
prouvé que les langues n’expriment pas les mémes choses de fagon différente,
chaque langue est le produit et en méme temps la condition d’une perception du
monde originale. C’est cette relation indissoluble entre vocabulaire et culture qui
rend problématique et en méme temps fascinant I’accés a cet univers de

signification constitué par les mots. Dans ce sens, J.C. Beacco (2000 :138)

! BARTHES, Roland, Cité par Jolanta, Zajak, La compétence lexicale au service des
représentations culturelles des apprenants en langues étrangeres, Université de Varsovie,
Pologne, s.d, p.589.

’DE CARLO, Maddalena, op.cit., 2007, p.101.
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affirme que : les mots ne traduisent pas directement, par leur sens enregistre en
dictionnaire, les phénomenes culturels. Il ajoute que les mots peuvent tout de

méme révéler des traces de certains faits de société.!

Par exemple, le fait de connaitre la signification de fleurs est insuffisant
pour certaines situations de communication parce que dans la culture francaise,
les fleurs a offrir pour exprimer un amour ne sont pas les mémes pour présenter
des condoléances. A ce propos, U. Eco? opére une distinction entre signification
situationnelle et conventionnelle pour distinguer ce qu’une expression « dit »
conventionnellement et ce que quelqu’un « veut dire » en I’utilisant. Selon lui,
dans une situation donnée, la compréhension de la signification d’une expression
ne releve pas de la sémantique mais de la pragmatique. Il importe de signaler que
nous avons besoin de connaitre un nombre minimum de mots pour exprimer nos
idées dans une langue étrangere; et que deux mots dans deux langues différentes
indiqueront difficilement le méme concept ou objet. Pour un seul concept, il est
possible de distinguer deux types de signification, dénotative et connotative, il
existe des mots ou groupes de mots qui sont plus que d’autres porteurs d’une

implication culturelle.
1.2.1 Les mots a charge culturelle partagée

Ces mots tout pénétrés de culture sont pour le fondateur de la didactologie
des langues-cultures des mots a « Charge Culturelle Partagée », lorsqu’il dit :
« J'appelle « Charge Culturelle Partagee » la valeur ajoutée a leur signification
ordinaire et pose que [’ensemble des mots a C.C.P. connus de tous les natifs

circonscrit la lexiculture partagée. »*

'BEACCO, Jean-Claude, Les dimensions culturelles des enseignements de langue, Paris,
Hachette livre, 1995, p.138.

2U. Eco, Cité par DE CARLO, Maddalena, op.cit., p.102.

3GALISSON, Robert, Cité par DE CARLO, Maddalena, op.cit., p.103.
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Pour communiquer efficacement en langue francaise, I'apprenant doit
connaitre les usages sociaux, c'est-a-dire la culture comportementale et
quotidienne, donc acquérir des savoirs, savoir-faire, savoir-étre et savoir-étre

avec les autres.

1.2.2. La compétence lexicale

Parmi les compétences générales que 1’apprenant d’une langue étrangére
doit acquérir la compétence lexicale. Car la compétence de communication, qui
est ’objectif dont réclament actuellement les enseignants, s’appuie sur la
compétence lexicale. Dans ce sens et pour acquérir une compétence lexicale, un
enseignement systématique du vocabulaire s’impose en complément aux
activités de communication proposées en classe de langue. Le savoir-faire
(I’aptitude a utiliser les mots) doit se doubler d’un savoir (sur les mots et sur
leur fonctionnement) pour que la connaissance soit optimale. Le role de
I’enseignant est donc d’aider ’apprenant a acquérir ces deux aspects de la
connaissance. A la suite de Sophie Moirand (1982)" qui a fait état de quatre
composantes de la compétence de communication : linguistique, discursive,
référentielle et socioculturelle ; Tréville et Duquette tentent de définir un aspect

de la compétence langagiere : la compétence lexicale. Selon eux,

« La connaissance réceptive (les habiletés d’écoute et de lecture)
constituant un premier degré de compétence lexicale et la connaissance
productive (les habiletés d’expression orale et écrite) qui indiquent un
degré optimal de compétence. »°

IlIs (Tréville et Duquette) font état de cing composantes de la compétence

lexicale : linguistique, discursive, référentielle, socioculturelle et stratégique.’

'MOIRAND, Sophie, Cité par TREVILLE, Marie-Claude, DUQUETTE, Lise, op.cit., p.98.
’TREVILLE, Marie-Claude, DUQUETTE, Lise, op.cit., p.98.
*lbid., p.98.
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Acquérir une compétence lexicale est sans doute insuffisant. L’apprenant
doit se doter d’autres compétences car apprendre une langue étrangere consiste a
avoir un consensus entre la langue de 1’apprenant et la langue étrangére. Et que
la confrontation des deux systémes linguistiques engendre nécessairement celle
des deux cultures vehiculées par les deux langues en question comme le
démontre J.COURTILLON :

« Apprendre une langue étrangere c’est apprendre une culture
nouvelle, des modes de vivre, des attitudes des facons de penser, une
logique autre, nouvelle, différente, c’est entrer dans un monde
mystérieux au début, comprendre les comportements individuels,
augmenter son capital de connaissances et d’informations nouvelles, son
propre niveau de compréhension. »*

1.2.3 La compétence culturelle

D’apres Benadava (1984), avoir une compétence culturelle, c’est :

« Posséder un savoir minimum, factuel ou textuel, relatif & une
collectivité donnée, pa