
الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

*بسكرة *جامعة محمد خیضر 

الاجتماعیةكلیة العلوم الإنسانیة و

الاجتماعیةقسم العلوم 

:نـــوان المـــذكـــرةع

التربیةم و ماستر في علال مذكرة مكملة لنیل شهادة

صعوبات التعلم و علم النفس المدرسي:تخصص

:إشراف الأستاذ:إعداد الطالبة

مصطفى سلیم هدار-نادیة طیري-

.2015-2014:السنة الجامعیة

صعوبة الإدراك البصري وعلاقته بصعوبة تعلم الكتابة لدى 

تلاميذ السنة الثالثة إبتدائي

ببعض إبتدائيات جمورة ولاية بسكرة دراسة ميدانية





أ

  شكر وعرفان

الحمد لله حمدا ما بعده حمد والشكر لله شكرا ما بعده شكرا، والصلاة 

والسلام على أشرف المرسلين وسيد الخلق أجمعين عليه أفضل الصلاة 

  :وبعد .والتسليم

يسعدني أن أتقدم بأسمى آيات الشكر والعرفان، والتقدير، لأستاذي 

والذي يعود له الفضل في أن  ،)مصطفى سليم هدار(الأستاذ الدكتور ،الفاضل

يرى هذا البحث النور والذي تابعه، وتكرمه مشكور بالإشراف عليه ومتابعته 

في كافة مراحله، وأشكره على أرائه الصائبة وملاحظاته العلمية الدقيقة في 

  .والتقدير فله مني كل التحية والإجلال. توجيه هذا البحث

وعظيم أمتناني لكل من مدير بوافر شكري كما لا يفوتني أن أتقدم 

، ومدرسة صادق برباري )بوراس بلقاسم(مدرسة مداس محمد قديلة السيد

،)عمر فرحاتي(، ومدرسة شهيد بلقاسم سايحي السيد)سبع السعيد(السيد

وإلى كافة معلمين والمعلمات في المدارس سالفة الذكر، لما أبدوه من عون 

ناء تطبيق أدوات البحث، والشكر صادق ومساهمة فعالية في التعاون معي أث

  .موصول لكل من قدم العون والمساعدة للطالبة

المناقشة على تفضلهم بقبول ما أشكر جزيل الشكر أعضاء لجنة ك

 .مناقشة هذا العمل المتواضع

كما أتقدم بالشكر الجزيل إلى أساتذتي الأفاضل الذين لم يبخلوا عليا 

رابحي : الأساتذة(بالذكر كل من بالنصائح طيلة مشواري الدراسي وأخص 

ساعد : والأستاذات،،مراد بركاتمحمد،شنتي عبد الرزاق إسماعيل،بن خلفة

شفيقة كحول،بن عامر وسيلة،دامخي صباح،دبراسو فطيمة،سايحي سليمة،

 ).ليلة،نادية بومجان

  .والحمد لله دائما وأبدا وفي بدءوالختم

 نادية طيري: الطالبة                                                             
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.تعلم الكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي
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Résume de l’étude :

L’objectif de cette étude est de cherche dans la relation entre la difficulté de

perception visuelle et la difficulté de l’apprentissage de l’écriture chez des

élèves 3eme année primaire.

La méthode utilisée c’est la méthode descriptive relative.

Limites d’étude :

1- spatial :l’étude à touche trois écoles primaire à la commune de djamourah.

2-temporelle : l’étude a dure deux mois (maris – avril 2015).

3- humaine : l’étude est menée sur une (50) élèves de 3eme année primaire.

Test d’homme, test de difficulté de perception visuelle, test de difficulté de

l’apprentissage de l’écriture, utilise dans cette étude.

Les résultats de l’étude :

1- il ya de relation entre la difficulté de perception visuelle et difficulté de

l’apprentissage de l’écriture chez des élèves 3eme année primaire.

2-il n ya pa de différences statistique entre deux sexes sur les degrés de difficulté

de perception visuelle.

3- il ya différences statistique enter les deux sexes sur les degrés de difficulté de

l’apprentissage de l’écriture.
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مقدمة 

1

:مقدمــــة

بها علماء النفساهتملحاضر، وقد صعوبات التعلم من مكانة هامة في الوقت اتحل

یعانون من صعوبات التعلم، التربیة، إلى جانب إهتمام أولیاء الأمور من الأطفال الذین و 

یعانون من صعوبات التعلم من أن هناك العدید من الأطفال الذینك التربویون ادر وكذلك إ

أهمها صعوبات في تطویر الإدراك البصري أو صعوبة في تطویر مهارات مناسبة كالكتابة 

.أو الهجاء

وكذلك تحتل الصعوبات الإدراكیة البصریة مكانة ممیزة بین صعوبات التعلم النمائیة، 

معلومات التي یتلقاها ویتعامل معها الأفراد في مجال التعلم وذلك لأن الغالبیة العظمى من ال

والتعلیم وفي الحیاة الیومیة والتي یتم تقدیمها لهم من قبل المدرسین في إطار التعلم المدرسي 

التعلیمیة بالصیغ الإدراكیة النظامي، والتي تعتمد في الدرجة الأولى على إستقبال المعلومات

.البصریة

الإدراك هو العملیة العقلیة المحوریة التي یتم بمقتضاها التعرف على ونظرا لأن 

المثیرات والمنبهات أو المعلومات المستقبلة بواسطة الحواس فإن الإضطرابات الإدراكیة 

تؤدي بالضرورة إلى خفض كفاءة التلمیذ في إكتساب المعلومات التعلیمیة أو المدخلات 

قدرة التلمیذ على التعلم وإستقبال المعومات بشكل الحسیة، وكذلك قد تؤثر سلبا على م

صحیح وخاصة تعلم الكتابة، والتي تعد من أرقى أشكال الإتصال بین الفرد وذاته وما یخلج 

یعبر به الفرد عن أفكاره وتجاربه نشاط فكريأیضا هيوالكتابة.بداخله كما یعبر عنه كتابیا

من الرموز اللغویة ذات الدلالة حتى یتمكن وحتى مشاعره إتجاه الآخرین، على شكل صورة 

.الآخرین من فهمه والإطلاع علیها والإستفادة منها



مقدمة 

2

وإنطلاقا مما سبق فإن الصعوبات الإدراكیة والبصریة وصعوبات تعلم الكتابة تؤثر 

الإنفعالي لعدد كثیر من تلامیذ المرحلة على التعلم الأكادیمي وحتى التفاعل الإجتماعي و 

.وتؤثر على مسارهم الدراسي، وهذا ما یؤدي إلى تدني مستوى تحصیلهم الدراسيالإبتدائیة

وكذلك تهدف هذه الدراسة إلى التطرق إلى أهم الفروق بین الجنسین في صعوبة 

الإدراك البصري، وكذلك صعوبة تعلم الكتابة، وكذلك تبحث عن وجود العلاقة بین صعوبة 

.لدى تلامیذ السنة الثالثة من التعلیم الإبتدائيالإدراك البصري وصعوبة تعلم الكتابة 

.ولتحقیق ذلك تم تقسیم هذه الدراسة إلى قسمین أحدهما نظري والآخر میداني

.یتكون الجانب النظري من ثلاثة فصول تتناول مایلي

.ویتضمن الإطار العام للدراسة:الفصل الأول

طرقت فیه الطالبة أولا إلى الثراث ویتعلق بصعوبة الإدراك البصري، وقد ت:الفصل الثاني

.النظري المتعلق بالإدراك، ثم الجزء الثاني والذي یتعلق بصعوبة الإدراك البصري

ویتعلق بصعوبة تعلم الكتابة، وقد قسمته الطالبة بدوره إلى الجزء الأول حول :الفصل الثالث

.الكتابة عموما، والجزء الثاني حول صعوبة تعلم الكتابة

:الرابع والخامسنب المیداني فیتكون من فصلانأما الجا

والذي قسمته الطالبة إلى الدراسة الإستطلاعیة ونتائجها أولا، وثانیا تناولت :الفصل الرابع

الدراسة الأساسیة وكیفیة تطبیق الأدوات المستخدمة فیها، وكذلك أهم الأسالیب الإحصائیة 

.المستخدمة فیها

اتمة وأخیرا الإقتراحات وقدتم فیه عرض نتائج الدراسة ومناقشتها ثم الخ:الفصل الخامس

.والحلول
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:إشكالیة الدراسة-1

تعد مرحلة الطفولة من أهم المراحل في حیاة الإنسان حیث تنو خلالها قدرات الطفل 

العقلیة والنفسیة والجسمیة ویصبح ویصبح قابل للتعلم وإكتساب المعرفة، إن هذه المرحلة هي 

صائص النمو فیها بناء الشخصیة الإنسانیة،حیث أن خالتكویني الذي یقوم علیهالأساس 

دلالات الشخصیة وتطور مسار نموها في المراحل العمریة التالیة، وعلیه یتفق علماء بمثابة

النفس والتربیة على ضرورة العنایة بالطفل ودراسة مراحل نموه المختلفة، وهذا للوقوف على 

ئیة التي تمیز كل مرحلة، ومعرفة مشاكل ومعوقات النمو الإعاقات أهم الخصائص النما

.الحركیة، والسمعیة، والبصریة، والذهنیة والتي تنعكس سلبا على بقیة مظاهر النمو الأخرى

على دراسة سیرورة النمو والمشاكل ولكن لم یبقى إهتمام التربویون والنفسانیون منصب

انعكاسات هذه المشاكل على جوانب أخرى مثل التي تشوبها بل تتجاوزها إلى دراسة

، لأطفال من مشاكل في عملیة التعلمالمشاكل المتعلقة بعملیة التعلم حیث یعاني بعض ا

تقف عقبة أمام تطور مسارهم الدراسي ومن بین هذه المشاكل صعوبات التعلم والتي تتجلى 

ب و أكثر والذي قد یتسبمن خلال تدني في مستوى التحصیل الأكادیمي في مادة دراسیة أ

في الرسوب التلمیذ وفشله الدراسي، وتراكم مشكلاته التعلیمیة، ولقد أرجع الباحثون والدارسون 

لهذا المجال مثل هذه الصعوبات إلى إضطرابات على مستوى العملیات النفسیة الأساسیة 

لتي تعرف بصعوبات وا) الذاكرة، الإدراك، الإنتباه، التفكیر، اللغة الشفهیة(والمتمثلة في

التعلم النمائیة یجب أخذها بعین الإعتبار مع الأطفال الذین یعانون من صعوبات التعلم 

).102،ص2005كوافحة،(.الأكادمیة

ثین في مجال صعوبات التعلم یولون أهمیة كبیرة في إحداث صعوبات حاالبومنه فإن

الصلة بعملیة التعلم والبناء المعرفي عند التعلم الأكادیمیة، وهذا لأن العوامل النمائیة وثیقة 

یها البناء المعرفي حیث الفرد، فالإدراك مثلا یعد واحد من العملیات النفسیة التي تقوم عل

)1986،1980(لایتم ذلك إلا عن طریق الإحتكاك بالمحیط وفي هذا الإطار یرى بیاجه
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یاء التي یراها ویسمعها ة للأشأن الطفل مكشف في محیطه فهو یبني معارفه المتشابه

ك عند وبفضل هذه النماذج ینظم أفكاره ویبني قاعدته في المعرفة، وهكذا یطور الإدرا

).76-77،ص ،ص2004،العشاويعبد االله(.بیاجه

كما أن للإدراك دورا أساسیا في عملیة التعلم حیث یعد أهم مفاتیح عملیة التعلم 

التعلم الفعال یتطلب إدراك فعال للمثیرات التي یستقبلها المتعلم من ووسائله الفعالة حیث أن

).288،ص2005،وآخرونالعتوم(البیئة المحیطة

یختل النظام الإدراكي عند التلمیذ ویتجلى ذلك في إضطراب ولكن قد یحدث وأن

وظائف عملیة الإدراك التي ینتج عنها بالضرورة إضطرابات في الإدراك السمعي، والبصري، 

ات الإدراك البصري من الصعوبات الإدراك البصري من بوالحركي، وبما أن صعو 

اد التدریس على العرض المرئي الصعوبات النمائیة التي تثیر الإزعاج وهذا نظرا لإعتم

للمعلومات، ومن ثم تتؤثر كفاءة الإدراك البصري على إستعاب كافة الأنشطة المعرفیة 

وهذه الأخیرة هي من أكثر الصعوبات مثل صعوبة القراءة، والحساب، والكتابةمیةیالأكاد

كتابة الیرویة الأكادیمیة التي تثیر الإنزعاج وهذا نظرا لإعتماد مدخلات التعلم على ال

.والتعبیر الكتابي، ومن ثم تؤثر كفاءة الكتابة على كافة الأنشطة المعرفیة والمهارات الأخرى

وفي إطار دراسة العلاقة بین صعوبات التعلم وصعوبات الإدراك البصري فقد أجریت 

Bruns(الدراسات التي أجراهاالعدید من الدراسات نذكر مثلا  & Waston( في سنة

والتي توصل فیها إلى أن  هناك إرتباط موجب بین مكونات التجهیز البصري ، 2000

Brunsel(یعانون، وكذلك دراسة أجراها وصعوبات التعلم al( أن الأطفال ذوي صعوبات

التعلم یعانون من قصور في الإدراك البصري الإنتقائي وهذا یشیر حسب الدراسة إلى وجود 

.طفال ذوي صعوبات التعلمصعوبة في الإدراك البصري لدى الأ

التي كان موضوعها العلاقة بین القدرة )1978(وفي دراسة قام بها كجهام في سنة 

7في سن منالإدراكیة ومستوى التعلم لدى مجموعة من الأطفال غیر القادرین على التعلم
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م سنوات، وهدف الدراسة إلى معرفة ما إذا كان هؤلاء الأطفال یكون مستوى تعلمه 9إلى 

أكثر فاعلیة عندما یكون أسلوب تعلمهم معتمد بشكل قوي على التنظیم الإدراكي لدیهم أولا 

وذلك بإستخدام التعلم بالترابط ولم تكتشف نتائج الدراسة، علة وجود فروق بین المجموعتین 

الضابطة إلا في حالة مجموعة الإدراك البصري، الذي كان مستوى تعلمها أكثر بیة و یالتجر 

(.ر بخصائص التنظیم الإدراكي لدیهمعندما تكون مادة التعلم متعلقة بشكل مباشفاعلیة

).7،ص1996الشرقاوي،

وفي إطار الإهتمام بالفئات الخاصة والحرص على إستغلال كل طاقتها في التحصیل 

الدراسي وذوي صعوبات التعلم، فأصبح من الضروري البحث في هذه المواضیع أو المشاكل 

تؤرق الأولیاء والمعلمین وتهدد مصیر التلمیذ بالرسوب أو حتى التسرب التي أصبحت 

.ودون الوقوف على مسببات ذلك المدرسي في سن مبكر وهذا

وعلیه أردنا دراسة هذا الموضوع بإعتبار أن صعوبات التعلم یمكن أن تحدث نتیجة 

ري وعلاقته بصعوبة تداخل العدید من الصعوبات النمائیة فكان إختیار صعوبة الإدراك البص

.تعلم الكتابة وهذا راجع لما لحاسة البصر من أهمیة في عملیة التعلم

:وبناءا على ما سبق نطرح التساؤل التالي

الكتابة لدى تعلم هل توجد علاقة بین درجات صعوبة الإدراك البصري ودرجات صعوبة

تلامیذ السنة الثالثة من التعلیم الإبتدائي؟

:السؤال سؤالین فرعیینویندج تحت هذا 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في درجات صعوبة الإدراك البصري بین الجنسین؟-1

  ؟هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في درجات صعوبة تعلم الكتابة بین الجنسین-2
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:فرضیات الدراسة-2

:الفرضیة العامة2-1

ودرجات صعوبة تعلم الكتابة لدى توجد علاقة بین درجات صعوبة الإدراك البصري 

.تلامیذ السنة الثالثة من التعلیم الإبتدائي

:الفرضیات الجزئیة2-2

.توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنسین في درجات صعوبة الإدراك البصري-1

.توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنسین في درجات صعوبة تعلم الكتابة-2

:الدراسةأهداف -3

.الكشف عن درجة الإرتباط بین صعوبة الإدراك البصري وصعوبة تعلم الكتابة-

في متوسطات درجات صعوبة الإدراك البصري بین معرفة ما إذا كان هناك فروق-

.الجنسین

.معرفة ما إذا كان هناك فروق في متوسطات درجات صعوبة تعلم الكتابة بین الجنسین-

.في الوسط المدرسيوصعوبة الإدراك البصريي صعوبة تعلم الكتابةالكشف عن فئة ذو -

:أهمیة الدراسة-4

حیث تناولت الدراسة مرحلة ذات أهمیة كبیرة في سلم التعلیمي، وهي المرحلة الإبتدائیة-

.حلة یتوقف علیها بدرجة كبیرة نجاح المراحل التعلیمیة الأخرىمر تأتي أهمیتها في كونها 

ي مجال صعوبات التعلم على الحاجة الضروریة إلى الدراسات المتخصصة فزیادة -

المراحل التعلیمیة خصوصا في الإصلاحات التربویة الجدیدة التي تعتمد على مستوى

الفروق الفردیة التدریس بالكفاءات، ومع زیادة عدد التلامیذ في الصف الواحد دون مراعاة 
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تباعد في تباعد نتائج التحصیل بین التلامیذ دون الوقوف ، أین یزید التلامیذوالقدرات بین 

.باب وراء ذلكعلى الأس

تكمن أهمیة هذه الدراسة في كون نتائجها تكون نقطة إنطلاق للقیام ببحوث تجریبیة في -

.هذا المجال، وخاصة وكذلك إقتراح برامج إرشادیة وعلاجیة لهذه الفئة من التلامیذ

:الدراسةالتعریف الإجرائي لمفاهیم -5

:تعریف صعوبة الإدراك البصري5-1

.مات البصریة وفهمهایقصد به قصور في القدرة على إدراك وتفسیر المعلو -

والمقصود بصعوبة الإدراك البصري في هذه الدراسة هي الدرجة التي یحصل علیها -

درجة فما 21المقدرة بـــ الزیات و مقیاس صعوبة الإدراك البصري المتبنى لفتحي  على التلمیذ

  .فوق

:تعریف صعوبة تعلم الكتابة5-2

.یقصد بها ضعف أو قصور في القدرة على الكتاب الیدویة والتهجئ والتعبیر-

تلمیذ والمقصود من صعوبة تعلم الكتابة في هذه الدراسة هي الدرجة التي یحصل علیها ال-

.فما فوق)2(في إختبار صعوبة الكتابة  والمقدرة بدرجتان 

:تلامیذ الرحلة الإبتدائیة5-2

هم الأطفل الذین یتلقون تعلیما نظامیا في المرحلة الإبتدائیة في مستوى السنة الثالثة 

مسجلین في الموسم الدراسي)سنوات 10و 9(من التعلیم الإبتدائیا، وتتراوح أعمارهم مابین 

:بالمؤسسات التالیة2014-2015

.جمورة-إبتدائیة محمد مداس قدیلة-

.صادق جمورةإبدائیة برباري-

.سایحي بلقاسم جمورةإبتدائیة-
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:الدراسات السابقة-6

التوصل إلیه من تم كل مافي هذا الفصل هيالطالبة وردهاسات التي ستإن الدرا

الدراسة، والتي كانت قلیلة وأحیانا بعیدة جدا عن ما یخدم الدراسات السابقة حول متغیرات 

.الدراسة

:دراسات حول صعوبة الإدراك البصري6-1

:الدراسات العربیة6-1-1

:)1992(دراسة عواد-

والتي إهتمت بدراسة العوامل المرتبطة بصعوبات تعلم الحساب عند عینة من التلامیذ 

، وعینة أخرى تماثلها لا )تلمیذ30(تعلم الحسابالصف الثالث إبتدائي تعاني من صعوبة

، وجدت أربعة عوامل مرتبطة بهذه الصعوبة وهي )تلمیذ30(تعاني من صعوبات التعلم

وعوامل )التسرع -القلق –قصور الإنتباه والإدراك (العوامل الصحیة، والعوامل النفسیة 

.خاصة بالمیل إلى المادة الدراسیة

:)1992(دراسة صقر-

تقدیر (معرفیة واللا، )الإنتباه، الإدراك، التذكر(التي إهتمت بدراسة الجوانب المعرفیة و 

على عینات من الأطفال في الصفین الثالث والرابع إبتدائي )الذات ودافعیة الإنجاز والقلق

وعینات أخرى على تلامیذ )تلمیذ37(یعانون من صعوبات في تعلم القراءة والحساب

).تلمیذ118(العادیین

وأشارت نتائج الدراسة إلى أن أداء الأطفال الذین لا یعانون من صعوبات التعلم في 

القراءة والحساب على نحو دال مقارنة بأداء الأطفال الذین یعانون من هذه الصعوبات في 

.)111،ص1987، الشرقاوي(.كل من الإنتباه، تقدیر الذات ودافعیة الإنجاز
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:)1992(دراسة عواد -

تلمیذا 60والتي تهدف إلى تشخیص وعلاج صعوبات الحساب لدى عینة قوامها 

وتلمیذة من تلامیذ الصف الثالث إبتدائي، وقد توصلت الدراسة إلى أن أهم الصعوبات 

إدراكیاوالرموز الریاضیة المتشابهةصعوبات التفرقة بین الأعداد المتشابهة :الإدراكیة هي

وق دالة إحصائیا بین القیاس القبلي ر وجد فتوصلت إلى أنه توبعد تطبیق برنامج الدراسة 

، ولصالح القیاس لعینة الضابطة والعینة التجریبیةوالبعدي لدى العینة التجریبیة وكذلك بین ا

.البعدي والعینة التجریبیة نتیجة لتطبیق البرنامج

:)1987(دراسة علي عوینات -

یواجهها تلمیذ الطور الثاني في كتابة وقراءة اللغة إهتمت هذه الدراسة بالصعوبات التي 

:تلمیذ وتلمیذة وطبقت علیهم الإختبارات التالیة360عینة الدراسة على وإشتملت.العربیة

إختبار لقیاس المستوى اللغوي، إختبار الإملاء، إستمارة لمعلمي المرحلة الإبتدائیة، (

).الإختبارات الفصلیة 

بالنسبة لصعوبات تعلم الكتابة فإن التلامیذ یعانون :نتائج التالیةتوصلت الدراسة إلى ال

الخلط بین وظائف مفهوم المصطلح وعدم فهم وظیفته و  عدم إدراك :من الصعوبات التالیة

).120-118،ص ص،1987،اويالشرق(.القواعد النحویة المتقاربة والمتشابهة

:الدراسات الأجنبیة6-1-2

Miller"میرسردراسة سلیر و- Mercer")1997(:

والتي أكد فیها على أن الأطفال ذوي صعوبات تعلم الریاضیات یعانون بوجه عام من 

بعض الصعوبات البصریة المكانیة مثل صعوبة التمییز بین الأرقام، صعوبة تمییز عقارب 

الخطوط المستقیمة بكراس الواجب المدرسي، صعوبة إستخدام الساعة، صعوبة الكتابة على

).20،ص2002الهواري،(.خط الید، صعوبة التمییز بین العلامات 
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:دراسات حول صعوبة تعلم الكتابة6-2

:الدراسات العربیة6-2-1

:)Fthi,et,al")2006"دراسة فتحي و آخرون -

والتي هدفت إلى الكشف عن الفروق بین التلامیذ العادیین ذوي صعوبات التعلم 

وغیر اللفظي ومعدل الأخطاء، وتكونت عینة الدراسة  الذكاء اللفظيفي ) الكتابة -القراءة (

تلمیذا )30(تلمیذا في إحدى مدارس مدینة طهران من ذوي صعوبات التعلم و)47(من

.عادیا

:إستخدمت الدراسة الأدوات التالیةو 

إستمارة جمع البیانات حول المعلومات.

إستبانة روتر للتعرف على المشكلات السلوكیة.

145،ص1998الزیات،(.ختبار التمییز البصري، إختبار القراءة والكتابةإ.(

:)2002(دراسة صلاح عمیرة علي-

هدفت الدراسة إلى تشخیص صعوبات تعلم القراءة والكتابة، لدى عینة من تلامیذ 

تلمیذ )120(تصمیم برنامج علاجي لها، وتكونت عینة الدراسة من تدائیة و بالمرحلة الإ

إختبار مصفوفات :وتلمیذة من ذوي صعوبات التعلم، وإستخدمت الدراسة الأدوات التالیة

رافن، إختبار تشخیصي في صعوبات القراءة والكتابة، وإختبارات تحصیلیة في القراءة 

.والكتابة

وجود فروق دالة إحصائیا بین المجموعة :ومن النتائج التي تم التوصل إلیها وهي

والضابطة في القراءة والكتابة، ولصالح المجموعة التجریبیة، وترجع إلى أثر التجریبیة

).22-21،ص ص،2002الهواري،(.البرنامج العلاجي المستخدم

:)1988(دراسة أحمد عواد-

هدفت الدراسة إلى الكشف عن مدى فاعلیة برنامج تدریبي لعلاج بعض صعوبات 

ة، الكتابة في القراءة و عوبات الشائعمع تحدید أهم الصالتعلم لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة، 
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من ذوي صعوبات القراءة والكتابة من تلامیذ الصف تلمیذ30وتكونت عینة الدراسة من 

تلمیذ لكل 15الخامس الإبتدائي، وتم تقسیمهم إلى مجموعتین ضابطة وتجریبیة بواقع 

إستبیان تشخیص :وات التالیةشهرا، وإستخدمت الدراسة الأد135مجموعة بمتوسط عمري 

وجود فروق دالة :صعوبات، إختبار الذكاء المصور وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالیة

.الكتابة لصالح القیاس البعديریبیة والضابطة في دقة القراءة و إحصائیا بین المجموعة التج

).120-118،ص ص،2005العتوم وآخرون،(

:الدراسات الأجنبیة6-2-2

Pag"جراهم دراسة باج و - & Graham)"2002(:

هدفت الدراسة إلى إختبار أثر تحدید الهدف وإستخدام إستراتیجیة على الآداء الكتابي، 

.تلمیذ)30(تكونت عینة الدراسة من میذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة، و وفاعلیة الذات للتلا

آخر قیاس للعناصر الأساسیة للمقال، و ، ممثیرات الكتابة:إستخدمت الدراسة الأدوات التالیةو 

من أهم النتائج التي تم التوصل إلیها وجود مقیاس لعدد الكلمات في المقال، و لجودة المقال، 

المجموعة الضابطة، ولصالح المجموعتین یا بین المجموعتین التجریبیتین و فروق دالة إحصائ

.جودة كتابة المقالجریبیتین بالنسبة لعدد الكلمات و الت

Berninger"برنجر دراسة بروكس و - & Brooks")2001(:

دى ي لعلاج صعوبات الكتابة لهدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر برنامج تدخل إرشاد

تلمیذا من الصفین الرابع و 17تكونت عینة الدراسة من الأطفال ذوي صعوبات التعلم، و 

سنة من دون صعوبات التعلم في )12،9–9،7(الخامس الإبتدائي بمتوسط عمري 

شهور بواقع ساعة أسبوعیا، وتم 8الكتابة، حیث تم إدراجهم في برنامج إرشادي فردي لمدة 

من مهارات التصنیف أو التركیب، و ) ءالهجاالكتابة الیدویة و (هارات النسخ التركیز على م

لتعلم أظهروا تحسن ملحوظ في أهم النتائج التي تم التوصل إلیها أن الأطفال ذوي صعوبات ا

).255-250،ص ص،2004عبد االله العشاوي،(.الكتابة الیدویة
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Bahar"آخرون دراسة باهر و - et,al)"2000(:

هدفت هذه الدراسة إلى المقارنة بین أثر إستخدام برنامجین للكتابة عن طریق الحاسب 

الدراسة من مجموعة من تلامیذ ذوي تكونت عینة لى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم و الآلي ع

.الخامست تعلم الكتابة في الصف الرابع و صعوبا

فعالیة البرنامج الأول مع تلامیذ الذین لدیهم :من أهم النتائج التي تم التوصل إلیهاو 

لقواعد ) التحفیزوسائل التنشیط و (ادوا من محفزات مهارات تنظیمیة داخلیة أقل، حیث إستف

حینما على كتابة القصة بإستخدام الكمبیوتر في حین كتبوا قصصا أقل نضجااللغة المعتمدة 

إستخدموا البرنامج الثاني، كما أشارت النتائج أیضا إلى فعالیة البرنامج الثاني مع التلامیذ 

.الذین لدیهم مهارات تنظیمیة قویة نسبیا حیث كتبوا قصصا أكثر نضجا

).345،ص1998الزیات،(

:)Dikowski")1994"دراسة دیكوسكي -

في علاج صعوبات هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر التدریب على المهارات الیدویة

إستخدمت تلامیذ من المرحلة الإبتدائیة، و )10(تكونت عینة الدراسة من تعلم الكتابة، و 

تضمنتالدراسة أنشطة بصریة حركیة، لتنمیة القدرات المیكانیكیة لدى أفراد العینة، كما

ق، التتابع، التكامل أنشطة البرنامج المستخدم لبرامج الكمبیوتر، لتنمیة التتبع البعدي، الإغلا

من أفراد العینة أظهروا تحسنا  %30أن : من أهم النتائج التي تم التوصل إلیهاالمكاني، و 

الآباء إلى ا أشارت نتائج تقاریر المدرسین و دالا في مهارات التكامل البعدي الحركي، كم

).235،ص2005كوافحة،(.تحسن دال في القدرات الكتابیة للأطفال

:)Sharp)"1994"دراسة شارب -

نتاج في إحدى المهام دقة ترابط الإلى الكشف عن العلاقة تبین سرعة و هدفت الدراسة إ

ذوي الرابع من تلمیذ من تلامیذ الصفین الثاني 217تكونت عینة الدراسة من الكتابیة، و 

 -قراءة (إستخدمت الدراسة إختبار في قیاس التحصیل اللغوي التعلم والعادیین، و صعوبات 

:توصلت الدراسة إلى النتائج التالیةو ) كتابة
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بات التعلم في التحصیل ذوي صعو إحصائیا بین الأطفال العادیین و وجود فروق دالة

.لصالح العادییناللغوي، و 

Hrris"آخروندراسة هاریس و - et, al)"1993(:

م تعریف صعوبات التعلحدید مدى إنتشار صعوبات التعلم و هدفت الدراسة إلى ت

تراوحت أعمارهم تلمیذا من ذوي صعوبات التعلم )21(تكونت عینة الدراسة منالأكادیمیة و 

الكتابة بین ذوي صعوبات تائج إلى إرتفاع صعوبات التهجي و أشارت النسنة و )12-2(من

أظهرت ، و )%71(ي نسبة التلامیذ الذین لدیهم صعوبات في التهجالتعلم، حیث بلغت 

20،ص2002الهواري،(.من التلامیذ، لدیهم صعوبات في تعلم الكتابة)%62(النتائج أن حوالي 

-21.(

bletz"دراسة بلیتز وبلوت- & blet)"1993:(

بلوت دراسة هدفت إلى تشخیص مستوى الكتابة على مدى خمس سنوات أجرى بلیتز و 

تلمیذا هولندیا في )121(تكونت عینة الدراسة من من الأطفال ذوي صعوبات التعلم، و لعینة 

.یاس التقییم لكتابة الأطفالإستخدمت الدراسة مقو  دائیة،المدسة الإبت

یهم ذوي صعوبات الكتابة لدمن أهم النتائج التي تم التوصل إلیها أن الأطفال و 

.ضعف ملحوظ في الأداء الإنشائي أو التركیبيإنخفاض في القدرة الحركیة، و 

:)Giordano,G")1989"دراسة جیوردانو -

میذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة، وتشخیص هدفت الدراسة إلى التعرف على التلا

الكتابة و من ذوي صعوبات تكونت عینة الدراسة من مجموعتین، الأولىالصعوبات لدیهم، و 

ة فنیات لتحلیل أشكال الكتابة، وذلك لتشخیص إستخدمت الدراسة ثلاثالثانیة من العادیین و 

، إستخدام تفسیر الأخطاء، تمییز الصعوبة اللغویة:هذه الفنیات هيالصعوبة في الكتابة و 

.تمارین بناء الكلمة

التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة یكونون من أهم النتائج التي تم التوصل إلیها أن و 

لى الإتصال أثناء الكتابة كما أشارت لكلمة، بینما یكونون غیر قادرین عقادرین على نسخ ا
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ذوي صعوبات الكتابة إحصائیا بین الأطفال العادیین و نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة 

).25-21،ص ص،2002الهواري،(.في مهارات الكتابة لصالح العادیین

:التعلیق على الدراسات السابقة

:مایليمكن القول بعد إستعراض كل من الدراسات السابقةی

:فیما یخص الدراسات الخاصة بصعوبة الإدراك الإدراك البصري-أ

ها صعوبة الكتابة ترجع إلى خلل فيأغلب هذه الدراسات ترى بأن صعوبة التعلم بما فی

وهذا ما تم التوصل إلیه من خلال المقارنة بین ...) الإدراك(واحدة من العملیات المعرفي 

.التلامیذ ذوي صعوبات التعلم والعادیین

:خاصة بصعوبة تعلم الكتابةفیما یخص الدراسات ال - ب

تشخیص وعلاج صعوبات الكتابة تنوعت أهداف الدراسات السابقة، بین دراسات إهتمت ب-

إهتمت بالتعرف على العوامل المرتبطة بصعوبات الكتابة والتلامیذ ذوي صعوبات وأخرى 

.الكتابة

.الدراسات السابقة إهتمت بدراسة صعوبات الكتابة لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة-

تنوعت الأدوات المستخدمة في تشخیص صعوبات الكتابة، ما بین الإختبارات التشخیصیة -

.یان، والمقاییس وإختبارات الذكاء المقننةوالتحصیلة، والإستب

أنشطة بصریة وأنشطة حركیة(لسابقةالمستخدم في الدراسات اتنوعت أسالیب العلاج-

).1994(shapوالمهام الكتابة كما في دراسة شارب)وبرامج كمبیوتر، وكتابة القصة

وانخفاض القدرة الحركیة نتائج الدراسات السابقة تمثلت في إرتفاع معدل صعوبات الكتابة -

وضعف الأداء لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة، وكذلك وجود فروق دالة إحصائیا بین تلامیذ 

.صعوبات الكتابة والتلامیذ العادیین 
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:نقاط مشتركة بین الدراسات السابقة والدراسة الحالیة

.إهتمت بدراسة صعوبات الكتابة لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة-

.تشخیص صعوبات الكتابة لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة-

.المقاییس وإختبارات الذكاء:إستعمال الأدوات التالیة-

:نقاط إختلاف بین الدراسات السابقة والدراسة الحالیة

إهتمت الدراسات السابقة بدراسة الفروق بین التلامیذ العادیین والتلامیذ ذوي صعوبات -

.تعلم الكتابة

قامت الدراسات السابقة بتشخیص وعلاج صعوبات الكتابة، وكذلك التعرف على العوامل -

.المرتبطة بصعوبات الكتابة

إعتمت بعض الدراسات السابقة على تصمیم برنامج علاجي وأخرى إعتمدت على برنامج -

.إرشادي لعلاج صعوبات تعلم

:مكانة الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة

لاقة بین صعوبة الإدراك البصري اسة الحالیة إلى البحث عن وجود عتهدف الدر 

.صعوبة تعلم الكتابة لدى تلامیذ السن الثالثة إبتدائيو 



:تمهید

  الإدراك: أولا

تعریف الإدراك-1

خصائص الإدراك-2

مقومات الإدراك-3

مراحل الإدراك-4

صعوبة الإدراك البصري:ثانیا

تعریف الإدراك البصري-1

النظریات المفسرة للإدراك البصري-2

قوانین الإدراك البصري-3

الإدراك البصريالعوامل المؤثرة في -4

تعریف صعوبة الإدراك البصري-5

أنواع صعوبة الإدراك البصري-6

بعض الأنشطة التعلیمیة لتدعیم الإدراك البصري-7

.الفصلخلاصة 
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:تمهید

والإنتباه من متغیرات ومثیرات والإحساس بهاإن تعرفنا على العالم الخارجي بما فیه 

وبدون الإدراك لها تتحكم فیه عملیة معرفیة على درجة كبیرة من الأهمیة تسمى الإدراك،

.بدون معنىیصبح العالم من حولنا 

من خلال هذا الفصل التطرق إلى كل التفاصیل المتعلقة بهذا الطالبةحاولوست

:المفهوم

  الإدراك: أولا

:تعریف الإدراك-1

هو تلك العملیة النفسیة التي تسهم في الوصول إلى معاني ودلالات الأشیاء 

الحسیة المتعلقة بها والأشخاص والمواقف التي یتعامل معها الفرد عن طریق تنظیم المثیرات 

).24،ص1998حافظ،(.وتفسیرها وصیاغتها في كلیات ذات معنى

leven"تعریف لوفن وشوفنر- & shefner")1981(:

."إنه عملیة تفسیر المعلومات التي تأتي بها المجسات الحسیة"

:)coven")1986"تعریف كوفن-

الزغول(."إلى صورة عقلیةالإدراك هو عملیة تجمیع الإنطباعات الحسیة وتحویلها "

).111،ص2003وآخرون،
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):1987(تعریف محمد نجیب الصبورة-

هو قدرة الفرد على تنظیم التنبیهات الحسیة الواردة إلیه عبر الحواس المختلفة "

ومعالجتها ذهنیا في إطار الخبرات السابقة والتعرف علیها وإعطائها معانیها ودلالاتها 

).222،ص2002ملحم،(."المعرفیة المختلفة

:)Ashcraft)"1989"تعریف أشكرافت-

ن غیرها وهو الإدراك عملیة تفسیر وفهم للمعلومات وإنتقاء متصل لبعض المنبهات دو "

الزغول (."للمدركات التي قد تسبب للفرد قلقا یسعى إلى تجنبهعملیة إستبعاد مستمر

).111،ص2003،وآخرون

):1990(تعریف عبد الحلیم محمود وآخرون-

وهو عملیة إستبعاد إن الإدراك عملیة إنتقاء متصل لبعض المنبهات دون غیرها،"

).104،ص2001عطیة،(."مستمر للمدركات التي قد تسسبب للفرد قلقا یسعى إلى تجنبه

):1996(تعریف داوود المعایطة-

الحسیة،حیث یستطیع الطفل تمییز الإستثارات بأنه القدرة على تمییز المعلومات "

).81،ص2006وآخرون،سالم(."الحسیة

(Guente"تعریف جنتر- "1998(:

هو عملیة التوصل إلى المعاني من خلال تحویل الإنطباعات الحسیة التي تأتي بها "

الحواس عن الأشیاء الخارجیة إلى تمثیلات عقلیة معینة وهي عملیة لا شعوریة ولكن 

).367،ص2006،منسي وعبد المنعم(."نتائجها شعوریة

أن نستوعبها لوقوعها في ظروف طبیعیةو  ،ابهالإدراك ظاهرة نفسیة یمكننا أن نشعر-
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أو لحدوثها في تفاعلات الوعي الناتج من سلوكنا وإدراكنا لما یحیط بنا من أشیاء 

بطائفة من المؤثرات ناتجة في مجال عالم النفس ومصحوبة التنطلق من الموجودات 

).52،ص1991عاقل،(.الشعوریة الخاصة

هو عملیة ترجمة للمحسوسات التي تنتقل إلى الدماغ على شكل رسائل مرمزة ماهیتها -

وهو  نبضات كهربائیة تسري عبر الأعصاب الحسیة التي تصل بین أعضاء الحس والدماغ،

الواصلة إلى الدماغ تتجمع ویتألف منها مدرك عملیة بنائیة بمعنى أن الإشارات الكهربائیة 

).226،ص2000الوقفي،(.كلي ذو معنى

هو عملیة بسیطة ومعقدة في نفس الوقت، فهو یتضمن :ى الطالبة أن الإدراكإذن تر 

.مفاهیم، ویعمل كذلك على ترجمة المثیرات الخارجیة وإعطائها الدلالات وتنظیمها

:خصائص الإدراك-2

:ذكره فیما یتعلق بخصائص الإدراك مایليمن أبرز ما یمكن

عملیة تتوسط العملیات الحسیة والسلوك وهذا یعني أنها عملیة غیر قابلة للملاحظة -1

).56،ص2008طارق وعامر،(.المباشرة وإنما یستدل علیها بالإستجابات الصادرة عن الفرد

وهذا ما وتكامل بینهما،عملیة إستخدام للإحساسات الصادرة عن المنبه والخبرة الماضیة -2

یجعل الإدراك عملیة فردیة فریدة بمعنى أنها لا تتأثر بالمحیط الفیزیائي فحسب وإنما تتأثر 

).205،ص2004الملیحي،(.بذكریات الفرد وإنفعالاته

فلیس من الضروري لإدراك الموضوع .الأشكالتكملة للأشیاء أوعملیة ملء للفراغات أو-3

).124،ص2004المكارم،أبو (.ظهور كل أجزائه 

یتمیز بخصائص وینفرد بها، فهو عملیة من من خلال ما سبق ترى الطالبة أن الإدراك

العملیات الحسیة، وهو غیر قابل للملاحظة المباشرة وإنما یستدل علیه من خلال إستجابات 

وأیضا هو عملیة فریدة لأنه لا یتأثر بالمحیط الفیزیائي وإنما یتأثر بإنفعالات الفرد . الفرد

.وذكریاته
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:مقومات الإدراك-3

:الظواهر المختلفة نوعا من التأهب العقلي قوامهالسلیم للمثیرات أویتطلب الإدراك 

استخلاص الصفات (القدرة على التمییز بین المدركات بناءا على سلامة عملیتي التجرید-1

.عملیتي الإحساس والانتباههذا سلامةوالتعمیم، ویتطلب)الأساسیة المثیر الحسي

درك أو صیغته الإجمالیة العامة أو الخلفیة البیئیة التي القدرة على التمییز بین شكل الم-2

).182فهمي،ب س،ص().الكتابة على الصبورة –مثل الصورة والظلال (یسند إلیها 

فالكلمة غیر (مفهوم ذي معنى على غلق المدرك الحسي لتكوین مدرك عام أو القدرة -3

والفشل في هذا )ستكمل دائرةوالحلقة الناقصة تتنطق كاملة،مستكملة الحروف وتكتب أو

یوقع الشخص عموما والتلمیذ خصوصا في دائرة الحیرة والتوتر النفسي فضلا عن المعرفة 

).228،ص2000الوقفي،(.والإحساس بالغموض

الطالبة أنه من الضروري توفر مجموعة من المقومات حتى یكون الإدراك على ترى

درجة من السلامة والدقة الفائقة، فلا بد من توفر عملیتین ضروریتین وأساسیتین وهما 

الإحساس والإنتباه وسلامتهما، وذلك لأن الإدراك یلعب دورا أساسیا في نمو وتطور الفرد في 

العقلیة ضمن بیئته ومع الإختلاف في المدركات  هك تطور القدراتمختلف مراحل النمو، وكذل

.بین الأشیاء والإحداق فیها

:مراحل الإدراك-4

:تمر عملیة الإدراك البصري بخطوتان أساسیتان وهما كالتالي

:الخطوة الأولى في الإدراك البصري-1

هي التعرف على المثیر المرئي في البیئة أي الإحساس بهذا المثیر، ویتم ذلك عن 

طریق جهاز البصر وهو العین التي تستقبل المثیرات من البیئة ونقلها عبر العصب البصري 



الفصل الثاني                                                                 صعوبة الإدراك البصري

23

إلى المخ لكي تعطي تعلیماتها بالإستجابة لها وفق خصائصها لكي تحقق نوع من التكامل 

.)66،ص2010الحاج،(.جتماعي للفرد في علاقته بنفسه وبالواقعالنفسي والفسیولوجي والإ

:الخطوة الثانیة في الإدراك البصري-2

هي الإنتباه لهذا المثیر ثم تلیها الثالثة وهي الإدراك

)إحساس                      إنتباه                         إدراك       (

شبكیة العین بعد الإحساس وإتصال مؤثرات هذه المرئیات فإنطباع صورة المرئیات على 

بالجهاز العصبي المركزي وتفسیره لها من ناحیة الشكل واللون والحجم وتقدیره لمعانیها إدراكا 

).274-275،ص ص،2009،شاهین(.بصریا

الإحساس (حتى تتم عملیة الإدراك لابد أن یمر بعملیتین أساسیتین وهما الإحساس

أي خلل فیهما یؤثر على ، والإنتباه لهذا المثیر وإن)ریق جهاز البصربالمثیر عن ط

).159،ص1999الطویل،(.الإدراك

:الإدراك البصري:ثانیا

هو وضع الأشیاء أو المدركات في الفراغ حین یتعین على الطفل أن یتعرف على -

علاقة في  )حروف –أشكال –صور –كلمات (إمكانیة تسكین شيء أو رمز أو شكل 

).236،ص2006الهادي،عبد(.يء مع الأشیاء الأخرى المحیطة بهمكانیة لهذا الش

:أنهى علیعرف الإدراك البصري:الإدراك البصري-

عملیة معرفیة مركبة ومرحلة أساسیة من مراحل تجهیز المعلومات القادمة من العالم "

المعاني ومن ثم تنظیمها في الخارجي ومن خلال المنافذ البصریة لأجل تفسیرها وإعطائها 

الحاجة، أیضا فالخبرة السابقة تمكن الفرد من البناء المعرفي لدى الفرد والإستجابة أثناء

).98،ص2004العتوم،(."ترجمة إحساساته التي یتلقاها من العالم الخارجي



الفصل الثاني                                                                 صعوبة الإدراك البصري

24

:تعریف ملیكة-

مثل أداء المهام،القدرة على فهم وتصور التمثیلات البصریة والعلاقات المكانیة في"

والقیام بالعملیات الهندسیة ،مختلفقراءة الخرائط وتصور أشیاء من فراغ منظور 

).33،ص1998الزیات،(".المختلفة

:تعریف الزیات-

والدلالات  الإدراك البصري عملیة تأویل وتفسیر المثیرات البصریة وإعطائها المعاني"

وتحویل المثیر من صورته الخام إلى جشطلت ویلعب دورا هاما في التعلم المدرسي وبصفة 

).340،ص 1998الزیات،(".خاصة في القراءة

):1995(تعریف إزنك وكیان-

عبارة عن  -في الواقع -الإدراك البصري عملیة بسیطة وعفویة على الرغم من أنه "

أبو (".من العملیات المتضمنة في تحویل المعلومات الحسیةمجموعة كبیرة وشدیدة التعقید 

).25،ص2004المكارم،

:تعریف هشام محمد الخولي-

یعبر الإدراك البصري عن طریقة الفرد في التعامل مع العالم الخارجي بطریقة بصریة "

).24،ص2003سلمان السید،(".والتعرف على المثیرات الخارجیةویهدف إلى التفسیر

:تعریف عبد المنعم الحفني-

الإدراك من خلال حاسة البصر یتم إدراك الأشیاء بألوانها وحجومها وأشكالها ولمعانها "

).956،ص1994الحفني،(."ومسافتها وكلها صفات ثابتة لهاومكانها وإتجاهها،

یقصد بالإدراك البصري بأنه عملیة تأویل وتفسیر المثیرات البصریة وإعطائها المعنى 

).228،ص2002ملحم،(.والدلالات
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:الإدراك البصريف السید عبد الحمیدعر ی-

ویتكون إضفاء دلالة أو معنى أو تأویل أو تفسیر على المثیر الحسي البصري،بأنه

).160،ص1995الزیات،(:وهي الإدراك البصري من العدید المهارات

:المطابقة-1

وتتمثل في قدرة الفرد على تحلیل مكونات المجال الإدراكي كلیة والوصول إلى الحكم 

صحیح لما یستغرقه أو یتضمنه هذا المجال،كما تعد القدرة على إعادة تنظیم المجال البیئي 

لكن بصورة وترتیب مختلف من المهارات مختلفا للوصول إلى ذات المجال و المدرك تنظیما

).217،ص1999عبد الخالق،(.اللازمة للإدراك

:التمییز البصري-2

الممیزة لشكل عن بقیة الأشكال المتشابهة على التعرف على الحدود الفارقة و هو القدرة 

من ناحیة اللون والشكل والحجم ومن أمثلة ذلك أن یمیز طفل المدرسة بین الحروف 

.)80،ص2005وآخرون،العتوم (.المتشابهة أو الأرقام أو الكلمات أو الأشكال

:الثبات الإدراكي-3

عمقا  وألونا أو حجما مساحة أوعدم تغییر طبیعة المدرك البصري وماهیته شكلا أو

.مسافة النظر إلیهأو عددا مهما إختلفت المسافة بین أبعاد مكوناته أو

:إدراك العلاقات المكانیة-4

.الأشیاء في الفراغیشیر المفهوم إلى قدرة الطفل على التعرف على وضع 

:الإغلاق البصري-5

هو مكون إدراكي یشیر إلى قدرة الطفل على أن یتعرف على الأشیاء الناقصة 

ومن ثم فإن مهمة الإغلاق البصر یجب أن تتضمن قدرة الطفل على تحدید بإعتبارها كاملة،

).175،ص1996سولسو،(.ماهیة الأشكال حتى ولو كانت ناقصة
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:بین الشكل والأرضیةصعوبة التمییز -6

هو الضعف في التركیز على إختیار المثیرات المطلوبة من بین مجموعة من المثیرات 

.وهي مشكلة ترتبط بالإنتباه الإنتقائي وسرعة الإدراكالمنافسة عند حدوثها في وقت واحد،

:التآزر البصري الحركي-7

یم بین العین والید هي القدرة على حدوث تناسق سل"یعرفها عبد الرقیب البحري 

).76،ص1989،وزیادالرحمانعبد(".والتكامل بین حركة العین والجسم لأداء أنشطة عدیدة

البصري هو عملیة تحویل المثیر البصري من صورته الخام إلى الجشطلت  الإدراك

).108،ص2004،العشاويعبد االله(.الإدراك الذي یختلف معناه ومحتواه عن العناصر الداخلیة فیه

النظریات المفسرة للإدراك البصري-2

:من بین أهم هذه النظریات نذكر مایلي

:نظریات إدراك الأشكال2-1

لقد أعد العلماء عدة نظریات تفسر كیف یتم إدراك الأشكال وتتفق جمیع هذه النظریات 

الضوئیة على أن إدراك الشكل یمر بثلاث مراحل رئیسیة، ففي المرحلة الأولى تسقط الأشعة 

من الإضاءة من مصدر الإضاءة على سطح الشكل لكي تكشف عن ملامحه وخواصه التي 

تمیزه، أما المرحلة الثانیة فإن العین تستقبل الأشعة الضوئیة التي تنعكس من سطح الشكل 

أما . إلخ...والتي تحمل معها المعلومات البصریة المختلفة عن مكونات هذا الشكل وصفاته

لثة فیتم فیها تجمیع المعلومات البصریة التي تتلقاها المستقبلات الضوئیة في المرحلة الثا

شبكیة العین وتحویلها إلى نبضات عصبیة یتم إرسالها إلى مراكز المعالجة البصریة بالقشرة 

المخیة حیث یتم تشفیرها ومعالجتها إدراكیا، ونظرا لتعدد هذه النظریات سنستعرض فقط 

).70،ص1996،سولسو(:أهمها بإختصار
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:نظریة إدراك الشكل بناء على النموذج2-1-1

تعتمد هذه النظریة على الذاكرة، والخبرات السابقة لدى الفرد على الشكل والسیاق 

والإستراتیجیات التنظیمیة العامة، والتوقعات المبنیة على المعرفة بمكونات السیاق، وذلك نجد 

نظر أنصار هذه النظریة تتم بناء على النموذج أن عملیة التعریف على الأشكال من وجهة 

الذهني للشكل وهذا یعني أن الجهاز البصري یقوم بمقارنة الشكل الذي یراه الفرد بالنموذج 

المخزن عن هذا الشكل في ذاكرة الفرد البصریة مع وجود عدة إقتراحات مسبقة لدى الفرد 

دركها الفرد لا بد أن تكون لها نموذج عن توقعاته نحو هذا الشكل، وذلك فإن الأشكال التي ی

).172فهمي، ب س،ص.(مخزن في الذاكرته البصریة

:نظریة إدراك الأشكال من خلال مكوناتها2-1-2

نظریة التعرف على الشكل بناءا على النموذج فقد عالجت نقطة ضعف بیت العفاریت 

ه نموذج یخزن في ذاكرة وذلك من خلال إقتراحها بأن الشكل الذي سبق للفرد رؤیته یتكون ل

الفرد البصریة حیث یتم إدراك الشكل الجدید بمقارنته بمعلومات النموذج المخزن عنه، ولكن 

هذه النظریة الأخیرة بها أیضا نقطة ضعف وهي أن الأشیاء التي یراها الفرد لأول مرة لیس 

ال من خلال لها نموذج مخزن عنها في ذاكرته البصریة، ولذلك جاءت نظریة إدراك الأشك

مكوناتها لكي تعالج المشكلتین الناجمتین عن النظریتین السابقتین حیث یتم التعرف على 

الشكل وإدراكه من خلالها، وفضلا عن هذه النظریة قد قدمت أیضا تفسیرا لبعض المظاهر 

).186،ص1992ویتیج،(.الرئیسیة للتعرف على الأشكال

دراك یعتمد ویرتبط بخصائص الفردالإ من خلال النظریة السابقة ترى الطالبة أن

.وكذلك حسب كفایة المعلومات حول الأشیاء

إذن الإدراك البصري لا یعتمد على خصائص الأشیاء فقط وإنما مرتبط بعوامل أخرى 

.تتعلق بالفرد في حد ذاته
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:نظریة الجشطالت2-1-3

وضى إلى نظام هذه النظریة أن العقل قوة منظمة تحول ما بالكون من فیرى أنصار

تشتق من طبیعة هذه الأشیاء نفسهاوذلك وفقا لقوانین خاصة، وبفعل عوامل موضوعیة 

وتعرف هذه القوانین بقوانین التنظیم الإدراكي الحسي، وهي عوامل فطریة لذلك یشترك فیها 

الناس جمیعا وبفضل هذه القوانین تنتظم المنبهات الفیزیقیة والحسیة في أنماط أو صیغ كلیة 

مستقلة تبرز في مجال إدراكنا، ثم تأتي الخبرة الیومیة والتعلم لكي یعطي هذه الصیغ 

).120،ص2003الوقفي،(.معانیها

التقارب(الخلفیة، قوانین التجمیعومن هذه القوانین والمبادئ التمییز بین الصورة و 

  ).إلخ...التشابه، الإستمرار، الغلق

وقد كان الإفتراض البارز لعلماء النفس الجشطالت وخاصة كوهلر، هو أن التنظیم 

.بالخبرة السابقة للفردالتلقائي للنمط وظیفة للمنبه ذاته ولیس له صلة ضعیفة

).142،ص1996سولسو،(

صریة التي تكون على شكل ترى الطالبة أن نظریة الجشطالت تفسر المنبهات الب

.في عملیة الإدراك البصريمد علیها الفردمبادئ یعت

:نظریات إدراك المسافة والعمق2-2

هي : ثلاث نظریاتهناك عدد من النظریات التي عالجت إدراك المسافة والعمق أهمها 

السابقة للفرد في إدراك الأشیاءالنظریة التجریبیة وهي تركز على دور عملیة التعلم والخبرة

ونظریة جیبسون وهي ترى أن المنبهات البصریة غنیة بمعلومات المسافة والعمق ولذلك 

یة والنظریة الحسابیة وهي تركز على كیف،تركز على دور العملیات العقلیة في الإدراك

مها في تحلیل حساب البعد الثالث من خلال بعض قوانین الفیزیاء والهندسیة التي یتم إستخدا
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المشهد البصري كما ركزت على دور أجهزة الكمبیوتر في  إلى حولهاتالمنبهات التي یتم 

).176،ص2004العتوم،(.معالجة هذه المعلومات

الطالبة أن نظریة إدراك المسافة والعمق ركزت على دور عملیة التعلم وذلك من ترى

، وذلك من خلال ما یراه العالم ابقة في إدراك الأشیاء والمسافاتخلال خبرة الفرد الس

معلومات المسافة والعمق والتي یتم الإعتماد علیها من جیبسون أن المنبهات البصریة غنیة ب

.تقدیر العمقو المسافة قبل الفرد في إدراك 

:نظریات إدراك اللون2-3

:نظریة ثلاثیة الرؤیة للألوان2-3-1

تفترض أن البشر لدیهم ثلاثة أنواع من الخلایا المخروطیة المستقلة للضوء في شبكیة 

العین، وكل نوع منها حساس لموجات ضوئیة محددة في الطیف حیث تثیر لدینا إحساسا 

الأحمر والأخضر والأزرق، :لوان الأساسیة المكونة للطیف وهينفسیا بلون معین من الأ

بمعنى أن كل نوع من الخلایا المخروطیة الثلاثة یستجیب للموجات الضوئیة التي تثیر لدینا 

).144،ص1987الشرقاوي،(.إحساسا بلون معین من ألوان الطیف الأساسیة الثلاثة

أن هناك نوعین من أنواع الخلایا  1982في عام   mollonولقد بین كل من مولون

بعد )1970(سنةRushtonالمخروطیة الثلاثة السابق الإشارة إلیها إكتشفها روشتون 

إجرائه لعدة تجارب وقد بینت نتائج دراسته أن هناك نوعا واحدا من هذه الخلایا المخروطیة 

ما النوع الثالث من هذه یمتص الموجات الضوئیة المتوسطة الخاصة باللون الأخضر أ

Marksالخلایا المخروطیة فقد اكتشفه ماكس وزملائه  .etal  عندما كانوا ) 1964(عام

یجربون تجربة لقیاس كمیة الضوء التي تستقبلها الخلایا المخروطیة وقد بینت نتائج هذه 

یها یوجد نوع الدراسة الإضافة إلى النوعین السابقین من الخلایا المخروطیة السابق الإشارة إل

آخر من هذه الخلایا یستقبل الموجات الضوئیة القصیرة الخاصة باللون الأزرق، وفي 
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De(أجرى كل من دي فالویس، دي فالویس  )1993(عام valais & De valais( دراسة

بینت نتائجها أن أنواع الخلایا المخروطیة الثلاثة التي تستقبل الموجات الضوئیة الطویلة 

على التوالي بمعنى أن الخلایا )10:5:1(القصیرة تتوزع على شبكة العین بنسبةوالمتوسطة و 

التي تمتص الموجات الضوئیة الطویلة یصل عددها في شبكیة العین ضعف الخلایا التي 

).122،ص2009عبد السلام،(.تمتص الموجات الضوئیة المتوسطة

الفرد یتمیز بمجموعة من الخلایا ترى الطالبة من خلال نظریة ثلاثیة الرؤیة للألوان أن 

الأحمر، الأخضر، (بطیف الألوان الأساسیة الثلاثة والإحساس،البصریة المستقبلة للضوء

وهي تختلف فیما بینها من حیث إمتصاص اللون، وإن أي خلل في هذه المستقبلات ) الأزرق

).180بن فلیس،ب س،ص(.اللونیة سوف یؤثر على إدراك الفرد للألوان وتفسیرها التفسیر الصحیح

:نظریة الخصم2-3-2

Ewald"اعتبر إیدوالد هیرنج hering")1878-1964(: مؤسس نظریة الخصم

حیث كان غیر مقتنع بالنظریة الثلاثیة لرؤیة الألوان لأنه كان یرى أن الألوان الأولیة النقیة 

هي الأحمر، والأخضر والأزرق والأصفر، وأن أنواع الخلایا المخروطیة الثلاثة تستقبل 

ونین الأبیض الموجات الضوئیة الخاصة بالألوان الأربعة السابقة الذكر بالإضافة غلى الل

والأسود بحیث یختص كل نوع من هذه الخلایا بإستقبال التنبیه الخاص بلونین فقط، فخلایا 

الأخضر، بینما تختص و  ،رت الضوئیة الخاصة باللونین الأحمالنوع الأول تستقبل الموجا

.خلایا النوع الثالث بإستقبال الموجات الضوئیة الخاصة باللونین الأصفر والأزرق

یستقبل أي نوع من هذه الخلایا الموجات الضوئیة الخاصة بلون معین من وعندما 

اللونین الخاصین به فإن خلایاه تنشط وتستجیب لتنبیه هذا اللون، بینما تكف عن الإستجابة 

).132-131ص ص،،2003الزغول والزغول،(.للون الثاني الذي یسمى الخصم
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جاءت نظریة الخصم ضد النظریة الثلاثیة لرؤیة الألوان، حیث ترى أن مستقبلات 

بدلا )الأحمر، الأخضر، الأصفر، الأزرق (الضوئیة للعین تستقبل أربعة ألوان أساسیة وهي

من إستقبال ثلاثة ألوان فقط، بالإضافة إلى إستقبال اللونین الأسود والأبیض، وأنها تتعامل 

أثناء إستقبالها وخصم اللونان )الأحمر والأخضر(واحد مثلامع لونین في آن 

).الأصفر والأزرق(الباقیان

:قوانین الإدراك البصري-3

:فیما یلي عرض لهذه القوانین

:قوانین تجمیع الأشكال3-1

من عدة عناصر، وإدراكها یحتاج إلى تجمیع إن معظم الأشكال التي نراها مكونة

:وتنظیم تلك العناصر ومن أهم هذه القوانین نذكر مایلي

:قانون التقارب3-1-1

ن بعضها تدرك على أنها شكل واحـد  ینص هذا القانون على أن العناصر القریبة م

ندركها علىلأن المسافات القریبة بین هذه العناصر تجعلها تنتظم في سیاق واحد، ولذلك 

.أنها شكل واحد

:قانون التشابه3-1-2

ینص هذا القانون على أن العناصر المتشابهة تجتمع معا حیث ینتج عن تجمعها شكل 

).44-40،ص ص،2008طاع االله،(.منظم

):الإستمرار(قانون الإتصال3-1-3

على ینص هذا القانون على أن العناصر التي تتابع في خط منحني أو مستقیم تدرك 

.أنها تنظیم لشكل واحد
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:قانون الإغلاق3-1-4

ینص هذا القانون على أن الأشكال التي تحتوي على فجوات في محیطها ندركها على 

أنها أشكال كاملة حوافها مغلقة، بمعنى أن عملیة الإغلاق تملأ فجوات الشكل لكي تجعل له

.معنى إدراكي

بملء فراغات الأشكال التي تحتوي على ویرجع السبب إلى أن جهازنا البصري یقوم 

).112،ص1995الزیات،(.فجوات من خلال  عملیة الإغلاق لكي یجعل الشكل له معنى إدراكي

:قانون الإتجاه3-1-5

ینص هذا القانون على أن العناصر التي تتحرك في إتجاه واحد ندركها على أنها شكل 

).90،ص2008طارق وعامر،(.واحد

:براجبانتس لجودة الأشكالقانون 3-2

إن هذا القانون ینص على أن الأشكال الأسهل والأسرع في الإدراك هي تلك الأشكال 

نتنبأ بأن بعض الأشكال الهندسیة أسهل  ذلكلالتي تتصف بالبساطة والتناسق والإنتظام، و 

.وأسرع في إدراكها من الأشكال الأخرى

:قانون الشكل والأرضیة3-3

ینص هذا القانون على أننا ندرك الأشیاء وفقا لتنظیم الشكل والأرضیة، بمعنى أن 

الإنسان ینظم الأشیاء التي یراها إلى شكل وأرضیة، حیث یتحدد الشكل بالحواف المحیطة به 

.التي تمیزه، بینما تكون الأرضیة هي الخلفیة التي تقع خلف الشكل وهي بدون حواف

في المشهد لاقة بین الشكل والأرضیة وهو أن المنطقة الأصغروهناك مبدأ عام في الع

البصري تدرك على أنها شكل، بینما تدرك المنطقة الأكبر على أنها أرضیة، وأحیانا تكون 

حواف الشكل غیر موجود ورغم ذلك تؤثر على إدراكنا للشكل والأرضیة وفي مثل هذه الحالة 
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اف وهمیة للشكل تسمى الحواف الذاتیة حیث یقوم الجهاز البصري لدى الفرد بتكوین حو 

.)140،ص2006عبد الهادي،(.یستطیع إدراك الشكل

العوامل المؤثرة في الإدراك البصري-4

:یتأثر الإدراك البصري بعاملین أساسین هما

:العوامل الموضوعیة أو الخارجیة4-1

أهم هذه تنشأ المحددات الخارجیة عن خصائص المثیر أو مجموعة المثیرات ومن 

).91،ص1992ویتیج،(:المحددات مایلي

):الأرضالشكل و (یز بین الصورة والخلفیة التمی-أ

ومحددا یبرز أكثر من عندما نلقي نظرة على أي منظور فإنا نلاحظ جزءا هاما سائدا

یعرف بالصورة، وتعرف الأجزاء المحیطة ویكون أكثر تجانسا وانتشارا و غیره مما یحیط به،

یعد هذا التمییز في المنبهات التي ندركها أكثر مبادئ التنظیم الإدراكي و  بالخلفیة،بها 

الموضوع، الحجم:عوامل منهاالخلفیة على أساس ویتم التمییز بین الصورة و .بساطة

).233،ص1996،الوقفي(.الشكل

:التنمیط الإدراكیینالتجمیع و - ب

فالمثیرات المتجمعة تظهر مع بعضهافهمنا،ؤثر وضع المثیرات على مشاهدتنا و ی

ساعد الفرد على خاصة إذا كانت الصورة منتظمة وهذا یسواء من حیث المكان أو الزمان و 

).92،ص1992ویتیج،(.فهمهاإدراك المثیرات و 

:الثبات الإدراكي-ج

ئما بغض النظر عن ظروف یدرك الإنسان الأشیاء المألوفة له على أنها ثابتة دا

فمثلا إذا تحركت بعیدا عن .بین الشيء المدركموقع والمسافة التي تفصل بیننا و الالإضاءة و 
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كل الطبق الموجود أمامك على المائدة تغیرت صورته المتكونة على شبكة العین من الش

عبد (.مع ذلك فسوف تستمر في إدراكه على أنه دائري الشكلالدائري إلى الشكل البیضوي، و 

.)164-163،ص ص،1999الخالق،

:الخدعات البصریة-د

    اديــها المـشیاء لا ینطبق على واقعإن الخداع البصري یعني أن إدراكنا لأحجام الأ

لها الناس جمیعا في أوقات مختلفةأحجامها الحقیقیة وهو ظاهرة عادیة یمكن أن یتعرض و 

عن  ینشأ الخداعو  كخبرة سویة من جهة أخرى،و  ینظر إلیها كتشوه في الإدراك من جهةو 

أو أنه یبدو سوء تأویلنا لمنه حسي واقعي، حیث تبدو الأشیاء فیه بخصائص لیست لها،

یفسر وفقا لقوانین فیزیائیة ترجع كما هو الحال في جردا من خصائص تتوافر فیه فعلا و م

الصورة المنعكسة على المرآة وفیها یلي بعض الأمثلة عن الخداعات البصریة لإدراك 

:الأحجام

و لایرخداع مولر)Muller & Lyer.(

 الرأسیةخداع المسافة الأفقیة و.

خداع المسافات الفاصلة.

خداع بونزو.

297،ص1996الوقفي،(.خداع القمر.(

:العوامل الذاتیة أو الداخلیة4-2

:الحاجات الفیزیولوجیة والنفسیة-أ

النفسیة إلخ ،وكذا الحاجات...الهواءفیزیولوجیة كالحاجة إلى الطعام و إن الحاجات ال

غیرها ى التقدیر والمكانة الإجتماعیة و التي تشمل على الحاجات الإجتماعیة كالحاجة إل

تدخل في تفسیر المعطیات الحسیة ویعتقد العدید من العلماء أن لها أهمیة كبیرة فهي 

).217،ص2003،السیدسلمان (.إعطائها معنى خاص بالمعطیات البصریةو 
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:التوقع والتهیؤ الذهني- ب

ویلعب التوقع دورا هاما في توجیه التوقع عملیة نفسیة ذاتیة مرطبة بالتهیؤ الذهني،یعد

من ذلك أننا نقرأ الكلمة الخطأ نسمع ما نتوقع أن نراه ونسمعه و سلوكنا فنحن في العادة نرى و 

صوابا، وفي تجربة بإستخدام جهاز المبصر لعرض منبهات معینة لفترة زمنیة محددة على 

فكانت عاجزة نسبیا عن تذكر .الأفراد، فالمجموعة الأولى لم تكن مهیأة ذهنیامجموعتین من

أما المجموعة الثانیة فلقد تهیأت ذهنیا للمنبه وبالتالي حققت نجاحا في تفاصیل البطاقات،

الذهني تأثیر التهیؤتفاصیل البطاقات من حیث الحجم واللون وهذا یوضح أهمیة و  إدراك

).217-216ص،،صحافظ(.على الإدراك

:الخبرة السابقة -ج

ذلك أن الخبرة السابقة للفرد تساعده غالبا على الخبرة أثر كبیر في الإدراك، و للتعلم و 

،ولذلك یجب على الفرد أثرها على المواقف المستقبلیةالمعاني التي تحملها المنبهات و توقع

).153،ص1999الخالق،عبد (.یتعامل معها حتى تنمو مهاراته الإدراكیةأن یتفاعل 

:المعتقداتالقیم و  -د

Berner(قام كل من بوستمان و برونر و مكجینیر 1948في عام  et Meginies et

Postman( فردا بهدف الوصول إلى النسق القیمي لدى الأشخاص 25بدراسة علمیة على

الأفراد  هؤلاءبدأ الباحثون بقیاس قیم هم ویحدد إستجاباتهم السلوكیة و الذین یبلور إدراك

لسیاسیة، الإجتماعیة، النظریة، الدینیة، ا:(الذي یضم ستة أنماط وهيبإستخدام مقیاس القیم و 

بعد و  مفردة تمثل القیم الست،36قدم لهم من خلال جهاز عرض و ) الإقصادیة، الجمالیة

كون ذلك خرج الباحثون بنتیجة أن الأشخاص یدركون المفردات التي ترتبط بالقیم التي یتمس

).68،ص1999الطویل،(.بها أكثر من غیرها
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:الحالات المزاجیة أو الإنفعالیة - ه

تحدد كیفیةعلى توجیه إدراكاتنا في الحیاة و إذا كانت بعض العوامل الذاتیة تساعد 

یساهم في تشویه ذلك الإدراك، فقد وجد العلماء أن الإدراك الحسي، فإن بعضها الآخر

،ص 2006،عبد الهادي().السرورضب أوالغ( في الحالات الإنفعالیة مثلالإدراك یزداد تشویها

).218-217ص،

:ترى الطالبة من خلال العوامل المؤثرة في الإدراك البصري سواء الخارجیة أو الداخلیة

عرفیة لا تعمل لوحدها، لكن هناك عملیات أخرى بالطبع الإدراك البصري كعملیة م

فالإنتباه مثلا یتیح للفرد إكتشاف خصائص الأشیاء .البصریةتشترك في المعالجة المعرفیة

المرتبطة، وكذلك تؤثر الحالة النفسیة للفرد وتمیزها ویسهل علیه عملیة إسترجاع المثیرات

على إدراك المواقف البصریة حیث المنظر الذي یشاهده غیر سار، راجع إلى الحالة النفسیة 

دراك الإجتماعي الذي یؤثر على إدراك الأفراد في المكتئبة، وكذلك تؤثر فیه طبیعة الإ

.محاولة فهم دوافع سلوك الآخرین ضمن المواقف الإجتماعیة

وهذا لا یعني إذا تم تحدید هذه العوامل تبقى هي الوحیدة المؤثرة، لكن یبقى الإدراك 

.البصري ي تأثر بطبیعة المثیرات البصریة التي یتعامل معها

:الإدراك البصريتعریف صعوبة -5

یعاني بعض التلامیذ من مشكلات في الإدراك البصري حیث یصعب ترجمة ما 

قابلة للتنبؤ، فالتلمیذ هنا نه، وقد لا یمیزون بین الأشیاء وعلاقتها بأنفسهم بطریقة ثابتة و یرو 

قد یعاني من مشكلات منها عدم القدرة على الحكم على الحجم أو تقدیر المسافة بین 

).87،ص1998حافظ،(.الأشیاء
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صعوبة الإدراك البصري من الصعوبات النمائیة التي تثیر الإزعاج نظرا لإعتماد 

التدریس على العرض المرئي للمعلومات ومن ثم تؤثر كفاءة الإدراك البصري على إستعاب 

).64،ص2008الزیات،(.كافة الأنشطة المعرفیة والأكادیمیة والمهاریة

الإدراك البصري على أنه عدم قدرة الطفل على تمییز الفرق بین مثیرینتعرف صعوبة -

، وقد یكون غیر قادر أیضا على تمییز الخصائص المتعلقة بالحجم ربصریین أو أكث

الشكل والمسافة والإدراك العمیق، وغیر ذلك من الظواهر والأشیاء والأحداث التي تشكل و 

منها في معرفة وإستخدام الحروف والكلمات للطفل صعوبة في التعلم خاصة ما یرتبط 

).228،ص2002ملحم،(.والأعداد في القراءة والكتابة والحساب

یعرف على أنه عدم قدرة الطفل على التمییز بین الأشكال وإدراك أوجه الشبه أو -

الكثافة لحجم والنمط والوضوح والوضع والنمو و اف بینهما من حیث اللون والشكل و الإختلا

).109،ص2004،العشاويعبد االله(.الحسابعلم القراءة والكتابة والرسم و والتي تؤثر في ت

تفسیر معاني المعلومات البصریةیضا بأنه ضعف القدرة على إدراك و ویعرف أ-

).65،ص2008الزیات،.(و فهمها

وتمییزها لدقة المرئیاتیقصد بصعوبة الإدراك البصري هو عدم القدرة على التعرف على -

حدته، وهي صعوبة كثیرا ما تواجه بعض من ذوي صعوبات التعلم حیث یجدون البصر و 

 الأعدادوالكلمات والأشكال الهندسیة و مصاعب في التمییز البصري للحروف

).293، ص2003الوقفي، .(الصورو 

یعاني من صعوبة في أن الطفل الذيترى الطالبة اءا على التعریفات السابقة بن

الأشكال المتشابهة كالأشكال ذي  یعاني من الخلط بین الحروف و الإدراك، هو الطفل ال

مقدمة إلیه، الواجبات السیة وكذلك الكلمات في القراءة والكتابة ومن ثم یفشل في المهام و الهند
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التذكر رضیة و المكاني وإدراك الشكل والأالتوجه إنما یتعدى كذلك إلىولا یتوقف عند ذلك و 

.غیرهاالبصري و 

أنواع صعوبات الإدراك البصري-6

:صعوبة التمییز البصري6-1

آخر على التفریق بین الشكل المرئي و ویقصد بالتمییز البصري عدم قدرة الطفل

كالتمییز بین الصورة وخلفیتها أو التعرف على جوانب التشابه والإختلاف للمثیرات ذات 

.الصعوبة یصعب علیه تمییز الشكل أو المثیر ككلالعلاقة فالطفل صاحب

ام كما یصعب علیه أن یمیز بین الصورة الصحیحة و المعكوسة للحروف والأرق

یصعب علیه أن و  01هكذا  10والرقم  9هكذا  6یكتب هكذا ع و  3والأشكال فهو یكتب 

لیات الحسابیة المستطیل ویقوم بجمع العمكال الهندسیة كالمثلث والمربع و یمیز بین الأش

).83،ص1999العدل،(.بطریقة خاصة

:صعوبة تمییز بین الشكل والأرضیة أو الصورة وخلفیتها6-2

شكل من الأرضیة التي وجد علیها وهي عدم قدرة الطفل على الفصل بین الصورة وال

كتبت هي الخلفیة المحیطة به، كالتفریق مابین الجملة أو الكلمة المكتوبة والأرضیة التي و 

الكلمة (علیها وما یحیط بهاو یرد ذلك إلى إنشغال الطفل بمثیر آخر غیر المثیر المستهدف

وهو الهدف الذي وجد نحوه الإدراك فیشتت إنتباهه ویتذبذب إدراكه فیخطئ في )أو الجملة

).190فهمي،ب س،(.مدركاته البصریة

:صعوبة سرعة الإدراك البصري6-3

الحسیة لفرد للمثیراتحتى تتم عملیة الإستجابة من قبل اهي المدة الزمنیة المطلوبة

دلالاتها، فیحتاج عادة أطفال صعوبات سرعة البصریة والتعرف علیها وإعطائها معانیها و 
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التي صریةمعالجة المعلومات البي إلى وقت أطول في عملیة تحلیل و الإدراك البصر 

الأشكال مما ینعكس سلبا على تعلمهم للقراءة قام والكلمات والصور و یشاهدونها مثل الأر 

البطاینة (.سهولة مما یزید من فاعلیة التعلمالصحیحة والكتابة السلیمة وتعلم الریاضیات بیسر و 

).115-114،،ص ص2005وآخرون،

:صعوبة الإغلاق البصري6-4

من خلال صیغة جزئیة له ،ونعني به القدرة على التعرف على الصیغة الكلیة لشئ ما

،أو معرفة الكل حین یفقد الجزء أو أكثر من هذا الكل ، كما أن الأطفال الذین یعانون من 

صعوبة في الإغلاق البصري یصعب علیهم تركیز الإنتباه على الشكل فیبدو لهم غیر 

.)228،ص ص،2002ملحم،(.مستقل عن الأرضیة التي یرتكز علیها

:قات المكانیةصعوبة إدراك العلا6-5

یتطلب إدراك العلاقات المكانیة إدراك الطفل في القراءة  مثل علاقة الحروف مع 

المساحة محددة حیث یؤثر بعد ن الذي وجدت فیه وفق حجم وشكل و أمكنتها في المكا

المسافة أو قربها بین الرموز الكتابیة على إدراكه الصحیح مما ینعكس سلبا على أدائه 

).145،ص2003ول وآخرون،الزغ(.التعلیمي

:صعوبة الذاكرة البصریة6-6

مام ألبصریة التي تم تعلمها مما یسهل تعمل الذاكرة البصریة على إسترجاع الصور ا

الكلمات مما خلال سرعة إستذكار صور الحروف و الأطفال إمكانیة تعلم القراءة والكتابة من

الذاكرة البصریة یواجهون صعوبات في یسرع في عملیة قراءتها في حین أن ذو صعوبات 

).89،ص1998عبد الهادي،(.التعرف على الكلمات مما یدفعهم إلى تهجئتها
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:صعوبة التآزر البصري الحركي6-7

خاصة ة الید عند التعامل مع الأشیاء و هي تلك المهارة التي تتآزر فیها العین مع حرك

الأشیاء وقذفها ،حیث یعاني الأطفال ذوو في مجال النسخ والكتابة على السطر ومسك 

،ص 2005آخرون،و البطاینة .(إضطراب التآزر الحركي من عدم القدرة على القیام بهذه الأنشطة

).115،114ص،

:الحروفصعوبة التعرف على الأشیاء و 6-8

وتعني ضعف القدرة على التعرف على طبیعة الأشیاء عند رؤیتها أو تخیلها وتشمل 

دائرة(لأعداد، والأشكال الهندسیةعدم التعرف على الحروف الهجائیة واهذه الصعوبة

).229،ص2002ملحم،(.والأشیاء...)مربع

:صعوبة في إدراك معكوس الشكل والرمز6-9

أوضحت الدراسات أن الأطفال الذین یعانون من هذه الصعوبة یفشلون في التمییز بین 

وعلم وعمل، ولذا یفشل هؤلاء 9،6و 7و 4مثل الأشكال والرموز ومعكوسها وترتیب حروفها

أبو(.في عمل التحسینات الضروریة للتعمیمات الإدراكیة التي تم تعلمها مبكرا

).77،ص2004المكارم،

:الجزءصعوبة إدراك الكل و 6-10

الجمع بین الكل وإدراك الجزء یعد مطلبا أساسیا للتعلم الفعال وهي صعوبات هامة 

الذین یرون الشئ في صیغته الكلیةلتعلم، فالأطفال الذین یدركون الكل هم بالنسبة لعملیة ا

بینما الأطفال الذین یرون الجزء فهم یفتقرون إلى إدراك الكلیات، ومنه الأطفال الذین یعانون 

من إضطراب الوظائف الإدراكیة یجدون صعوبة في القراءة والكتابة وإدراك الحروف 

).230-229،ص ص،2002ملحم،(.والرموز
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ترى الطالبة أن الإدراك البصري هو أكثر الأنشطة المعرفیة الأساسیة، فمنه تنبثق 

من العملیات المتشابكة والمتفاعلة وهو یشتمل على أنشطة الأنشطة الأخرى، وهو أیضا

، ویعد الإدراك البصري نقطة إلتقاء المعرفة )كالإنتباه والإحساس والوعي والذاكرة(متعددة

وكذلك العملیات المعرفیة فعلا لا یمكن الفصل بینهما وإنما تعمل الواحدة جنب ،بالواقع

الأخرى حیث لا یكون هناك تخزین بدون فهم، وإدراك المعلومات وإن وجد تخزین عشوائي 

.لمعلومات مشوشة لا معنى لها فمصیرها النسیان

أو الأشكال، وإن هناك أیضا علاقة الذاكرة بالإدراك البصري إما في إدراك الحروف 

صعوبة (أي خلل فیها سوف ینتج عنه العدید من الصعوبات في مجال الإدراك البصري

:ومنها)الإدراك البصري

.صعوبة التمییز البصري -أ

.صعوبة سرعة الإدراك البصري -ب

.صعوبة الإغلاق البصري -ج

.صعوبة الذاكرة البصریة -د

.صعوبة التآزر البصري الحركي -ه

).186،ص2004العتوم،(.إلخ......صعوبة إدراك الكل من الجزء -و

وذلك لأن العملیات المعرفیة تعمل بشكل متفاعل ومن الصعب الفصل بینها، لأنها 

سلسلة متماسكة الواحدة تؤثر في الأخرى ولفهم كل عملیة یجب أن یفهم النشاط المعرفي 

.ككل
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البصريبعض الأنشطة التعلیمیة لتدعیم الإدراك -7

:یمكن أن تشمل أنشطة تدعیم الإدراك البصري على الآتي

یطلب لأشكال ملونة و ذلك بعمل تصمیماتو سخ التصمیمات التي یعدها المعلم نقل أو ن-1

.إعادة إنتاجهاطفال نسخ أو نقل هذه التصمیمات و من الأ

ات أو مربعات ذلك بتدریب على القیام بإنتاج نماذج متشابهة لمكعبتصمیم المكعبات -2

.من الخشب أو البلاستیك الملون

أطلب من الأطفال البحث عن الأشكال أو النماذج :البحث عن الأشكال في الصور-3

.المتشابهة من بین مجموعة كبیرة من الأشكال و النماذج المتباینة

تمت الأشكال التي یع أجزاء الصور و أطلب من الأطفال تجم:إستخدام نماذج الإختبارات-4

).9،ص2004،العشاويعبد االله(.تجزئتها إلى قطع متباینة الحجم

.أطلب من الأطفال تصنیف الأشكال المتباینة التي تقدمها لهم:أنشطة التصنیف-5

أطلب من الأطفال مزاوجة الأشكال الهندسیة التي تقبل :مزاوجة الأشكال الهندسیة-6

سلمان (.حل بعضها محل الآخرالتجمیع أو التركیب معا، أو التي یمكن أن ی

).167،ص2000السید،

أطلب من الأطفال تأویل أو تفسیر معاني الكلمات التي یقوم :الإدراك البصري للكلمات-7

).238-237،ص ص،2002ملحم،(.بقراءتها من صفحة الكتاب

:الإختلاف في الأنشطة التالیةن التلامیذ معرفة أوجه التشابه و كذلك یطلب المعلم م

الفروق بین حجرة الناضر والفصل المعمل والمدرج.

مضاهاة الألوان والمفارقة بینها.

المقارنة بین أقلام الرصاص والحبر والجاف.

المقارنة بین الأطفال من أقرانه في الطول.

54ص2006،حافظ(....).المربع،المعین(المقارنة بین الأشكال الهندسیة(. 
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ائي في هذا هذه الأنشطة بمساعدة أخصیتم تطبیق  أنلا بد ترى الطالبة الباحثة أنه و 

التعاون ، وأخصائي في مجال التربیة والمعلمون وكذلككذلك وجود أخصائي النفسيالمجال و 

مان نجاح هذه الأنشطة في تحسین ضى یكون هناك تكامل بین الأدوار و مع الأسرة حت

.ن هذه المشكلة العویصةالتلامیذ الذین یعانون م لدى علاج صعوبة الإدراك البصريو 
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:الفصلخلاصة

ه من عناصر في هذا الفصل أهمیة الإدراك تمن خلال ما تناوللطالبةلقد تبین ل

البصري في استقبال وإستعاب التلامیذ للخبرات التربویة وما یترتب على صعوباتها من 

والكتابة والحركات لممارسة إعاقات في عملیة التعلم التي تعیق نمو المهارات الیومیة 

الأنشطة اللازمة للتعلم، كما أن عملیة الإدراك البصري هي عملیة حركیة تهدف إلى التعرف



:تمهید

الكتابة: أولا     

تعریف الكتابة-1

المهارات اللازمة لتعلم الكتابة-2

أهداف تعلیم الكتابة في المرحلة الإبتدائیة-3

الكتابةتعلمصعوبة:ثانیا

الكتابةتعلم تعریف صعوبة-1

الكتابةتعلمتصنیف صعوبة-2

تعلم الكتابةذوي صعوبات السلوكیة لالخصائص -3

العوامل المسببة لصعوبات تعلم الكتابة-4

مؤشرات ومظاهر صعوبة تعلم الكتابة-5

الكتابةتعلمتشخیص صعوبات-6

الكتابةتعلمعلاج صعوبات-7

.الفصلخلاصة
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:تمهید

غة الللقائم على تكامل اللغة الشفهیة و تمثل الكتابة الصیغة الثالثة للنظام اللغوي ا

ة أكثر أهمیة ذلك وسیلصیغة إتصالیة وكذلك هي مهارة تعلیمیة مهمة، و  هيالمكتوبة و 

ینعكس ذلك على آدائه تعلمها و هناك من یواجه صعوبات فيمع ذلك للتعبیر عن الذات و 

:سلوكه، وسوف نتطرق في هذا الفصل إلى مایليو 

الكتابة: أولا

:الكتابةف یتعر -1

الرموز عن نظام لغوي تنظم فیه الأصوات و تعرف الكتابة بأنواعها على أنها عبارة 

تصور الكلمات بشكل یحدد ضبطها بما یجعلها قواعد دقیقة تحدد كیفیة رسمها و  وفق

دها بوضوح، قد معناها، فتنتقل إلى الذهن بصورة سلیمة یسهل على التلمیذ إدراك مقاص

.لتصقت بهاإ إرتبطت بالقراءة و 

عبد (.و الأصواتلكتابة هي عملیة تدوین الأفكار والمعاني والمشاعر عن طریق الرموز ا -

).142،ص2008ني،اهالنبي 

هي ذ كنشاط ذهني یقوم على التفكیر و متعلمة یمكن إكسابها للتلامیالكتابة هي مهارة -

.الخلف، في الكتابةالعمل بین الأمام و لب إعمال التفكیر و كأیة عملیة معرفیة تتط

  :هيلاثة محاور هامة للغة المكتوبة و وتجمع نظریات الكتابة على أن هناك ث

امل مع بعضها البعض لتشكل المهارة ، التهجئة، الكتابة الیدویة التي تتكالكتابير التعبی

).147-148،ص ص،1998الزیات،(.الكلیة للكتابة
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:عرفها الفیلسوف أرسطو-

التي تعبر عن تمثیلات )المنطوقة(الكتابة على أنها تمثیلات رمزیة للكلمات الشفویة "

).25،ص1992بوزید،(".رمزیة لتجربة عقلیة ما

ajuri"ویعرفها أجوریا فیرا وآخرون- gurra et al":

".بأنها وسیلة تواصل وتبادل بین الأشخاص تتطلب الوضوح والسرعة فیما بینهم"

تعرف الكتابة من الناحیة التقنیة على أنها إعادة لقانون بسیط ومحدد یعتمد على الذاكرة، -

إذ یدخل هذا القانون في الذاكرة عن طریق التحلیل الإدراكي للإشارات المكونة 

).26-25،ص ص،1992بوزید،(.له

هي وسیلة بسیطة تعتمد على وترى الطالبة من خلال التعریفات السابقة أن الكتابة

تمثیلات رمزیة یعتمد علیها الأفراد للتعبیر عن أرائهم فیما بینهم، ویكون ذلك بطریقة 

.واضحة ومفهومة وذلك من خلال التواصل بینهم

توفر الوضوح والسرعة لكي تؤدي الكتابة مهمة وكذلك تؤكد التعریفات على ضرورة 

التواصل بین الأشخاص، فوضوحها یجعل فهمها ممكنا وبالتالي یتحقق التواصل بها، أما 

فیما یتعلق بالسرعة فهي من مستلزمات التعلیم في المرحلة الموالیة للمرحلة الإبتدائیة أي 

ن من كتابة الملاحظاتمكللتالمتوسطة والثانویة والجامعة حیث تصبح السرعة ضروریة 

.حول الدروس والمحاضرات

:المهارات اللازمة لتعلم الكتابة-2

اء مهارة الكتابة تعد مهارة الكتابة أصعب من مهارة القراءة، إذ لابد أن یشترك في آد

:هي تنحصر في الحواس الثلاثة التالیةأكثر من حاسة و 
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:العین2-1

ترتیبها، فرسم صورتها الصحیحة في الحروف و ترى الكلمة وتلاحظ رسمهي التي 

.الكتابة في الدروس بالنسبة للتلامیذ أمرا ضروریاذلك لابد من الربط بین القراءة و الذهن، ول

.)303،ص،2002ملحم،(

  : ذنالأ 2-2

إدراك الفروق الدقیقة بین أصوات الحروف، و بینتمیز هي التي تسمع الكلمات و 

).105،ص2002حولة،(.المخارجالحروف المتقاربة في 

:الید2-3

تى وح، الكراس وجهدها في ذلك جهد عضليوهي التي تؤدي العمل الكتابي على 

، فإن هناك متطلبات مسبقة یجب على الطفل أن یكتسبها یكون الطفل قادرا على الكتابة

).117،ص2006كامل،(:ومن أبرزها

:تنمیة العضلات الصغرى -أ

یجب على المعلم أن یقوم ببعض التدریبات الخاصة بهدف إكتساب الید القدرة 

ممارسة بعض الألعاب التى تستخدم فیها (الكافیة للتحكم بأدوات الكتابة لدى الطفل مثل

).89،ص2003كامل،().إلخ....محوها، قص الأوراق القدیمةالكتابة بالطباشیر و الأصابع

:الحركيتنمیة التآزر البصري  - ب

حتى تتم عملیة الكتابة بدقة لابد نصرین رئیسین في عملیة الكتابة و الید عتعد العین و 

ویتم إكسابها للطفل من خلال التدریبات الجسمیة.لهذین العنصرین من أن یتوافقا ویتآزرا

).118،ص2008طارق،عامر،(.الترابطالألعاب الریاضیة والتوازن و و 
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:تنمیة الدافعیة -ج

تشیر الدافعیة إلى حالة داخلیة عند الطفل تدفعه إلى الإنتباه للموقف التعلیمي

الإقبال علیه بنشاط موجه، والإستمرار في هذا النشاط حتى یتحقق التعلم ،ویمكن تنمیة و 

:الدافعیة نحو الكتابة عند الطفل من خلال الأمثلة التالیة

.التحفیزإستخدام مبدأ الثواب و -

.المنافسة البناءة بین الأطفال عن طریق إقامة مسابقاتإثارة -

.إلخ...مواد اللاصقة، الصلصالإستخدام و  رسة الكتابة من خلال اللهو والعبمما-

).45،ص2003جاد،(

:الخطوطتشكیلات الحروف و  -د

تتمیز اللغة العربیة بجملة من الخصائص التي تمیزها عن باقي اللغات الأخرى، ومن 

:الحرف العربي مایليبین خصائص

  ).إلخ...ز ر،خ،ح،ج،(بعض الحروف في الكتابة ینزل عن السطر-

 )ث ت،ب،(تتشابه بعض الحروف في الكتابة ولا یفرق بینها إلا بأمور دقیقة-

).68،ص1997دالي،(.إلخ)......ع،غ(و )ر،ز(و )ج،ح،خ(و

)الضمة،الفتحة،الكسرة(الحركاتمن المدود الأول ویطلق علیهتستخدم العربیة نوعین-

.هما یتشبهان لذلك یجد الطفل صعوبة في التفریق بینهماو  )الواو،الألف،الیاء(والمد الثاني 

الألف و ) دعا(الألف الممدودة:هماتستخدم الألف المتطرفة في النهایة على شكلان -

).73،ص2005عمیرة،(.في حین أن صوتیهما واحد)رمى(المقصورة 

ما سبق عرضه حول المهارات اللازمة لتعلم الكتابة لدى تلامیذ المرحلة من خلال 

:الإبتدائیة، تستخلص الطالبة النقاط التالیة حول هذه المهارات
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صحیحة، لا بد أن تتوفر فیه ثلاثة الكتابة بطریقة جیدة و حتى یتمكن التلمیذ من تعلم-

والتي تعمل بالتكامل )لأذن، والیدالعین، ا(مهارات أساسیة وضروریة في الحواس التالیة 

فیما بینها، وأي خلل في أحد هذه الحواس سوف یؤدي إلى صعوبة في تعلم الكتابة لدى 

.الفرد المصاب

كذلك لابد من تنمیة العضلات الصغرى لدى التلامیذ وذلك من خلال تنسیق العمل بین -

.ید والعین أثناء الكتابةال

تنمیة الدافعیة لدى التلمیذ من خلال التعزیز والثواب من قبل المعلم، أو الأسرة أو حتى -

  إلخ ....الأخصائي النفساني أو الإجتماعي

:أهداف تعلم الكتابة في المرحلة الإبتدائیة-3

:تهدف الكتابة في المرحلة الإبتدائیة إلى تحقیق مایلي

إتجاهات وإحترام أوضاع و خطیط وإتباع السطرعلى مسك القلم والتتدریب التلامیذ  -أ

.الحروف

.تدریب التلامیذ على رسم الخطوط والأشكال وتصویر الحروف والكلمات والمقاطع -ب

التدریب ربط الكلمة أو الجملة بصورتها،(تدریب التلامیذ على أولویات التعبیر الكتابي  -ج

.)398،ص2007زهران وآخرون،().بكلمةعلى ترتیب عناصر الجملة، إكمال جملة ناقصة 

).100،صلام،ب سع(.كتابة جملة إنطلاق من مدلول الصورة -د

القلم متجها من الیمین إلى الیسار ویستخدم فراغ كتب متخذا الوضع الصحیح للورقة و ی -ر

وبدایة الفقرات وتحافظ على الصفحة عند الكتابة على نحو ملائم، ویستخدم الهوامش

.صفحة كتابة نظیفة

.یتعرف على الفروق بین كتابة الحروف منفصلة وكتابتها متصلة -ز
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).135،ص1987الشرقاوي،(.الدفاتر المخصصة للكتابةیستخدم الكراسات و  -س

.یكتب من الذاكرة كافة الحروف الهجائیة على نحو متصل مكونا كلمات والجمل -ش

.التآزر الحس حركي في كتابة كلمات أو الجمل متصلة بشكل دقیق ومبسطیطبق  -ه

یقیم كتاباته مستخدما الممحاة من خلال التعرف على نقاط الضعف والقوة فیما  -و

).555،ص1998الزیات،(.یكتب

الباحثة أن الأهداف من تعلم الكتابة لدى تلامیذ في المرحلة الإبتدائیة ترى الطالبة

تعلم عملیة نسخ شكل الأحرف بصریا، وهي تعد وظیفة أولیة أساسیة في السعي إلى: هو

تعلم التلمیذ للكتابة، ولكن یتم ذلك عندما یتعلم التلمیذ الحركات المؤدیة لرسم شكل 

الكلمات، فإن عملیة الكتابة تعلم بالتدریج ففي البدایة تكون أقل إرتباطا مع الإدراك البصري

والسمعي وتطور اللغة لدیه وتطور معرفته باللغة، فإذا كان لدى التلمیذ خلل في التناسق 

البصري الحركي والذي من شأنه أن یظهر في صورة إضطراب في مكان الأحرف أثناء 

.الكتابة

صعوبات الكتابة:ثانیا

:تعریفها-1

القدرة على  فیها التلامیذ مشكلات متداخلة مثل عدمیتلقىهي تلك الصعوبة التي

ویة والصرفیة أو رداءة النحأو مشكلات في الصیاغة اللغویة و ترابطهاالإحتفاظ بالأفكار و 

اكا خاطئا للمسافات بین الحروف تناسقاته أو رسما إملائیا مخطوءا أو إدر في الخط و 

الذي یترك أثرا بالغا على ا صعبا و ة قراءة ما هو مكتوب أمر یجعل إمكانیالكلمات مما و 

  ).51ص,2006,كامل(.تحصیلهم الدراسي
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:)lurner)"1997"تعریف لیرنر-

بأنها عبارة عن مستوى من الكتابة الیدویة بالغ السوء أو عدم "صعوبات الكتابة 

على آداء الحركات اللازمة للكتابة وهي حالة ترتبط بإضطراب وظائف  القدرة

).72،ص1998حافظ،(".المخ

:"wearhalt"تعریف ویرهولت-

صعوبات الكتابة هي تلك المشكلات التي تظهر لدى الأطفال في شكل إضطرابات"

حجم الأحرف المكتوبة، التناسق بین شكل الأحرف في وضع الجسم أثناء الكتابة،

والكلمات، وإستقامة الأحرف حیث تكون غیر متناسقة،سرعة الطفل في 

).53،ص2006كامل،(."الكتابة

:1998تعریف الزیات -

صعوبة الكتابة أو سوء الكتابة الذي یعكس إضطراب في العدید من المهارات أو "

."درات الأخرىالق

إلى أن صعوبة الكتابة هي صعوبة في آلیة تذكر تعاقب )2002(ویشیر فتحي الزیات

المطلوب تعاقبها أو تتابعها للكتابة الحروف وتتابعها، ومن ثم عدم تناغم العضلات الدقیقة 

.)516،ص1998الزیات،(.الحروف والأرقام

:)johnson")1970"تعریف جونسون-

صعوبات الكتابة تظهر لدى الأطفال في شكل عدم القدرة أو الصعوبة في تمییز "

الخروف والكلمات بصریا وبالتالي صعوبة في إعادة إنتاجها أو نسخها 

).53،ص2006كامل،(".بدقة
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:)1975(عرفها بوغال میزوني -

هي صعوبة خاصة في التعرف على رموز الكتابة فهما وإنتاجها مما ینتج عنها "

مشاكل عمیقة في تعلم هذه المهارة وصعوبات في فهم النصوص وتلقي المكتسبات 

).67،ص2002حولة،(".المدرسیة مستقبلا

bain,et"تعریف بین وآخرون- al":

إضطراب في التكامل البصري الحركيتعرف صعوبة الكتابة بأنها صعوبة تنتج عن "

والطفل صاحب هذا النوع من الصعوبة لیس لدیه عیب أو إعاقة أو حركیة، ولكنه غبر 

".قادر على تحویل المعلومات البصریة إلى مخرجات حركیة

:)key")1999"تعریف كاي-

للتعبیر عن الأفكار في مرحلة الطفولة، كما تشیر بأنها إضطراب في اللغة المكتوبة، "

.)11-10،ص ص،2002الهواري،(".إلى إضطراب في اللغة المكتوبة في مرحلة النضج

كما عرفت بأنها عبارة عن مستوى متدني وسیئ من الكتابة الیدویة الغیر مقروؤة أو عدم -

).110،ص2005كوافحة،(.القدرة على أداء الحركات اللازمة للكتابة

.)86،ص2005،حافظ.(هي عدم الإنسجام بین البصر والحركة أثناء نسخ الحروف والكلمات-

من عرض للتعاریف ترى الطالبة أن التعریفات السابقة تنوعت ومن خلال ما سبق

بتنوع مظاهر الضعف في الكتابة والأسباب المؤدیة إلیها، وعلیه فإنه یجب أن یكون هناك 

:تعریف شامل لمفهوم صعوبة تعلم الكتابة، والطالبة تقترح التعریف التالي

وف وتتابع حركاتها وتذكر التلامیذ في تذكر الحر صعوبة تعلم الكتابة هي إضطراب 

الكلمات، وعدم القدرة على التعبیر عن الأفكار الناتجة عن إضطراب في التآزر البصري 

.ت والتمییز بین المفاهیم اللغویةجاع المعلوماالحركي، وفشل في إستر 



صعوبة تعلم الكتابةالفصل الثالث

54

:تصنیف صعوبة تعلم الكتابة-2

:هناك عدة تصنیفات ویمكن ذكر بعض منها فیما یلي

:المهارات الأولیةصعوبات 2-1

العدید من الأطفال لا یستطیعون تطویر مهارات الكتابة الیدویة لعدم إتقانهم عددا من 

:المهارات الأساسیة لتطویر مثل هذه المهارات و تشمل مایلي

 .فوق تحت،مهارة إدراك المسافات بین الحروف و إدراك العلاقات المكانیة مثل-

وهذا یعني عدم تحكم الأطفال في العضلات الدقیقة إمساك القلم بشكل غیر صحیح -

:فبعض الأطفالبشكل كاف حتى یتمكنوا من الكتابة،

.یمسك القلم بشدة عند الكتابة-

).174،ص1996الشرقاوي،(.یمسك القلم بقوة غیر كافیة للكتابة-

.یمسك القلم بقبضة الید-

.یمسك القلم بكلتا الیدین-

:وضع الورقة ووضع الجسم عند الكتابة غیر مناسبة للكتابة مثل-

.وضع الورقة بشكل مائل-

.جسم الطفل یكون خاطئ عند الكتابةوضع -

.)165،ص2005آخرون،و البطاینة (.تدني رأس الطفل من الورقة إلى درجة ملامستها-

:صعوبة في إدراك الإتجاه من الیسار إلى الیمین2-2

).74،ص2006الخطاب،(.عدم مقدرة الطفل على التمییز بین الإتجاهات-
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:صعوبة في كتابة الحروف2-3

الزیادة أو النقصان في شكل الحروف عند الكتابة كإضافة یرسم الطفل الحروف إما ب-

.النقطة أو حذفها

.الحروف التي تنزل عن السطر بالقدر المناسبیخطئ الأطفال في كتابة-

 )د(على صورة حرف) ر(كأن یكتب الطفل حرفإستبدال حرف بحرف آخر مشابه له،-

.)270،ص2003الجدوع،(.أو العكس

:القدرة على تقلیدهاصعوبة في تمییز الأشكال والأحجام المختلفة و 2-4

.مشاهدتهاعدم القدرة على رسم الأشكال الهندسیة بالرغم من-

).118،ص2002العزة،(.م الشكل فإما یرسمه صغیر أو كبیرعدم قدرة الطفل على تقدیر حج-

:صعوبة إستخدام الید الیسرى2-5

:یعاني الأطفال الذین یكتبون بالید الیسرى العدید من الصعوبات عند الكتابة ونذكر منها

.من مشاهدة ما یكتبونیضع التلامیذ أیدیهم فوق السطر أثناء الكتابة لیتمكنوا -

.ظهور مشكلة میل الورقة وعدم تناسقها مع وضع الجسم عند الكتابة لدى الطفل-

.ینتج عن إستعمال الید الیسرى إمالة الكتابة بسبب الإتجاه الذي یكتبون فیه الحروف-

.)98،ص2000الحسن،(

:صعوبة في كتابة الحروف متصلة مع بعضها2-6

صعوبة في تنسیق المسافات بین الحروف عندما ینسخون كلمات یعاني الأطفال من -

.مكتوبة على الصبورة

.)280،ص1998الزیات،(.العدید من الأطفال یعانون من صعوبة في تذكر شكل الحرف-
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البطاینة .(الكلمات قد یكون كبیرا أو صغیرا جیداترك المسافة بین الحروف و -

).160،ص2005وآخرون،

:إستخدام الفراغ عند الكتابةصعوبات 2-7

الكلمات بصورة د فیها قادرا على تنظیم الحروف و وهي صعوبة تنظیمیة لا یكون الفر 

ترك المسافة مناسبة بین الحروف الكلمة مع من إعطاء الحجم الحقیقي للحرف و متناسقة

ترجع هذه الصعوبة إلى صعوبات فيیسهل عملیة القراءة على القارئ و ، مما الكلماتو 

).165،ص2005البطاینة وآخرون،(.التي تنتج عن إدراك بصري خاطئالعلاقات المكانیة و إدراك 

:صعوبات إنقرائیة الكتابة2-8

.كون الكتابة غیر مترابطة من حیث المعنى فهي لا تؤدي المعنى المراد في ذهن الفرد-

من حیث مقروءةو لكنها غیر جمل الأطفال تكون قابلة للقراءة من حیث الرسم الكتابي -

).45،ص2009عباس علي ورجب حسن،(.الفهم المعنوي

البطاینة (.غیر مرتبةتیبها فتكون كتابتهم غیر منظمة و تر صعوبة في تنظیم الأفكار و -

).166،ص2005وآخرون،

:ذوي صعوبات تعلم الكتابةل الخصائص السلوكیة-3

النفسیة عصبیة تفرز العدید لصعوبات والمشكلات الإنفعالیة والمعرفیة و إن تفاعل ا

مختلف التي تؤثر على ة التى یختص بها هؤلاء الأطفال و من أنماط الخصائص السلوكی

:في مایلي أهم هذه الخصائصالأنشطة التي یقومون بها و 

للإعتبارات المتعلقة بالقارئ فهم یكتبون ما یرد على لا یولي هؤلاء التلامیذ أي إهتمامات-

.أذهانهم سواء إرتبط الأمر بموضوع الكتابة أم لا یرتبط

).112،ص2009بطرس،(.إنتقادات الآخرین لهمالغالب بآراء و  يلا یهتمون ف-
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الحقیقیة التي یقدمها المدرسون یمیلون إلى تقدیر كتاباتهم على نحو أفضل من التقدیرات -

).53،ص2003كامل،.(الأقاربو 

غیر عادیة فالأصابع تقترب بشدة من ابة یكون بطریقة شاذة و الإمساك بالقلم أثناء الكت-

.سن القلم مع القبض بشدة على القلم مما یحدث تشنج الأصابع

.الذراع تجاه الورقة المستخدمة في الكتابةیتخذ وضع غیر طبیعي للید و -

متكررة حیث أن معظم الأطفال ذوي صعوبات الكتابة و  لدیهم رموز خطیئة سائدة-

یكررون كتابته مثل تكرار التوقیع الخاص بهم عملون حرف أو كلمة أو رمز سائد و یست

).348،ص2009،بطرس(.مثلا

إضطرابات في د القیام بمهود حركي أي تشنجات و إرتكاس بسیط خاصة عن-

.)312،ص2003،جاد.(الحركة

).24،ص2008،عبد بني هاني(.التعرف على عكس الكلماتیواجهون مشاكل في -

عبد االله ().یمین،یسار(خلط في الإتجاهاتحركة زائدة وقابلیة شرود الذهن و -

.)195،ص2004،العشاوي

من خلال ما سبق ذكره حول الخصائص السلوكیة لدى الأطفال الذي یعانون من  

بروزا والتي یتمیز بها هؤلاء الأطفال نتج الطالبة الخصائص الأكثر صعوبات التعلم، تست

:الذین یعانون من صعوبات تعلم الكتابة والتي تتمثل في مایلي

یتمیز التلامیذ الذین یعانون من صعوبات تعلم الكتابة بأنهم یمسكون القلم بطریقة شاذة -

.أثناء الكتابة، وكذلك لا یبدون إهتمام لإنتقادات الآخرین لهم فیما یخص كتاباتهم
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وضعیة الید أثناء الكتابة فهي وضعیة غیر طبیعیة، فالید والذراع یكونا معاكسان لإتجاه -

الورقة المستخدمة للكتابة، ویتمیزون كذلك بالشرود الذهني والخلط بین الإتجاهات وغیرها 

.من الخصائص الأخرى

ك المشكل ي بدایتها لتدار مراعاة هذه السلوكیات فالمعلم  علىترى الطالبة أنه  ولذلك

تفاقم أكثر، وحتى یكون العلاج أسهل في البدایة وكذلك لابد أن تتعاون معه قبل أن ت

  ).إلخ....أخصائي نفساني، أخصائي إجتماعي(الأسرة وأصحاب الإختصاص 

:العوامل المسببة لصعوبات تعلم الكتابة-4

:مایليوتشمل:لعوامل المتعلقة بالتلمیذا 4-1

:العوامل المعرفیة4-1-1

إستعداداته العقلیة وخلفیته المعرفیة،وكفاءة ى مستوى ذكاء التلمیذ وقدراته و وتشیر إل

فة إلى مدى كفاءة ، بالإضاالذاكرةالمعرفیة المتمثلة في الإنتباه والإدراك و وفعالیة عملیاته 

وقد إتفقت العدید من الدراسات على أن التلامیذ الذین یعانون نظام تجهیز المعلومات لدیه،

:صعوبات تعلم الكتابة یتمیزون بالخصائص التالیةمن

یفتقدون إلى القدرات النوعیة الخاصة التي ترتبط بالكتابة كالذاكرة البصریة والقدرة على -

.إجانب القدرة على إدراك العلاقات المكانیةالإسترجاع من الذاكرة،

المعلومات وفي یفي في النظام المركزي لتجهیز ومعالجة طالقصور الیعانون من-

).944،ص1998الزیات،(.الوظائف النوعیة المتعلقة بالإدراك والحركة

:العوامل النفسیة العصبیة4-1-2

تشیر الدراسات والبحوث في هذا المجال إلى أن حدوث أي خلل أو إضطراب في 

الجهاز العصبي المركزي لدى الطفل الذي یعاني من صعوبات التعلم ینعكس تماما على 
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الطفل حیث یؤدي إلى قصور أو خلل في الوظائف المعرفیة والإدراكیة واللغویة سلوك 

).310،ص2002ملحم،(.السلوكیة ومنها مهارات الكتابةاریةوالمهمیة یوالأكاد

:العوامل الإنفعالیة الدافعیة4-1-3

یعانون تشیر الدراسات إلى إضطراب الجهاز العصبي المركزي لدى التلامیذ الذین 

:من أهم المیزات التي یتمیزون بها مایليو  صعوبات تعلم الكتابة،من 

التلمیذ یكون محبطا ومكتئبا،ویمیل إلى الإنسحاب من مواقف التحصیل الدراسي.

 غیاب التلمیذ المتكرر من حصص التعبیر والإملاء ،ویظهر علیه علامات المیل

 .إلى العدوان

34،ص2002ملحم،(.یفتقر هؤلاء التلامیذ إلى القدرة على التآزر الحس حركي.(

:عوامل إضطراب الضبط الحركي4-1-4

ویقصد بها العجز عن ضبط وضع الجسم والتحكم في حركة الرأس والذراعین والیدین 

والكلمات ویؤثر هذا سلبا في تعلم آداء الأنشطة الحركیة اللازمة لنسخ الحروف ،والأصابع

).340،ص2001الوقفي راضي،(.والأعداد والأشكال وكتابتها وتتبعها

:عوامل إضطراب الإدراك البصري4-1-5

هو عدم قدرة التلمیذ على التمییز بین الأشكال والحروف والكلمات والأعداد ومن 

:مظاهره

.صعوبة تمییز الیسار من الیمین أو تمییز الخط الرأسي من الخط الأفقي-

مطابقة الأشكال والحروف والكلمات على نماذجها ورسم الخرائط أو إستخدامها صعوبة -

).73،ص1998حافظ،(.وكل ما یؤدي إلى صعوبات في كل من القراءة والكتابة
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ومنها:العوامل البیئیة4-2

:ایليي ذلك مویدخل ف:طرق التدریس السیئة4-2-1

.ومیول وظروف التلامیذ الخاصةالتدریس الجماعي لا الفردي الذي لا یراعي قدرات -

.التدریس القهري الذي لا یحفز ولا یرغب التلمیذ في الدراسة-

.التدریس الخاطئ لا یختار الوسیلة أو الطریقة المناسبة للتلمیذ-

دون  )كتابة الحروف المنفصلة أو المتصلة(الإنتقال من أسلوب لآخر في تدریس الكتابة-

.قد إعتاد الأسلوب الأولمبرر بعد أن یكون التلمیذ

التطبیق الإقتصار على متابعة كتابة التلمیذ في حصص الخط وحدها دون الإملاء و -

).315،ص2005البطاینة وآخرون،(.والتعبیر وغیره

:إستخدام الید الیسرى4-2-2

ویلاحظ لا یثبت تفضیل إحدى الیدین في الكتابة قبل عدة سنوات من عمر الطفل،

).٪ یفضلون ویستعملون الید الیمنى90حوالي(الأطفالأن غالبیة 

بینما من یفضلون إستعملون الیدین یفضلون ویستعملون الید الیسرى،) ٪9-8(ومابین

  .٪2-1 ما بینلا تتعدى نسبتهم

فإذا كان الطفل یستخدم كلتا الیدین فإنه یفضل توجیهه نحو إستخدام الید الیمنى لأن 

.هذا هو الوضع الشائع والأعم والأغلب في الأنشطة الدراسیة أو الیومیة أو العمل

).73،ص1998حافظ،(

:متابعة الأسرة لكتابة الطفل4-3

ة ولا شك أن وقت الحصة الكتابة مهارة تتطلب التدریب المستمر والمرونة الدائم

الدراسیة لا یكفي لتدریب الطفل على الكتابة الصحیحة ولذا یستحسن أن یتابع ولي الأمر 
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الفشل أو الإهمال غالبا یؤدي إلى ، و نمو قدرة إبنه على إتقان وتحسین الخط الكتابي

).73،ص1998حافظ،.(صعوبة في إتقان الكتابة

الطالبة الباحثة أن الأسباب المؤدیة إلى صعوبة الكتابة التي تم إستعراضها ترى

سابقا، نجد أنها متنوعة ومتشعبة ومتشاركة، ولا یمكن الإدعاء بان وحدا أو مجموعة منها 

هي الأسباب أو العوامل المؤثرة الوحیدة في وجود صعوبة تعلم الكتابة، وهذا ما یدعو 

جال صعوبات التعلم أن یتفقوا على نموذج شامل لتفسیر هذه الباحثین والمختصین في م

الظاهرة والأسباب الحقیقیة والقویة المؤثرة فیها، كما لابد علیهم تبني نموذج شامل 

.لتشخیص، وتتبع آثارها لوضع برنامج مناسب لعلاجها وعلاج أسبابها

:مؤشرات ومظاهر صعوبة تعلم الكتابة-5

والمظاهر التي یمكن من خلالها الإستدلال على أن هناك هناك العدید من المؤشرات

صعوبة في تعلم الكتابة لدى الطفل وهذا من خلال كتابته لفقرة ومن مظاهر ومؤشرات ذلك 

:مایلي

.یعكس الحروف والأعداد بحیث تكون كما تبدو في المرآة-

ضروریة أثناء یضیف حرف إلى الكلمة غیر ضروري أو إضافة كلمة إلى جملة غیر -

).124،ص2000القاسم،(.الكتابة الإملائیة

 ).347ص،2009،بطرس().غ إلى ع(یبدل حرف في الكلمة بحرف آخر-

).ناب(مثلا قد یكتبها )باب (یخلط في الكتابة بین الحروف المتشابهة في الرسم فكلمة -

.بالورقة والسطركتابة بطیئة جدا،مشوشة من ناحیة شكل الحرف وإتجاهه والمكان -

.الإجابات الكتابیة لدیه قصیرة جدا مقارنة بالشفاهیة-

عدم إتقان شكل الحرف،عدم التحكم في المسافة بین الحروف والكلمات تباعدها وقربها -

).96،ص2005كوافحة،(.الشدید
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من الملاحظ على الطفل صاحب الصعوبة أنه لا یمیز تتابع الأصوات في الكلمة مما -

.سلبا في التهجئةینعكس 

(.یعاني من إضطراب في التعبیر ینعكس سلبا في إنشاء جمل تامة وسلیمة-

).21،ص2005ي،داللبو 

.عدم إنضباط الكتابة والإفتقار إلى التنظیم ویشیع فیها حذف الحروف وإضافة الحروف-

).43،ص2003،كامل(.الإفتقار إلى التخطیط الجید لإنتاج النصوص-

حیث لا یضبط )الضمة،الفتحة،الكسرة(بالشكل الذي یتضمن الحركات الثلاثة صعوبة -

).73،ص2005عمیرة،(.إلا بهانطق الكلمة

صعوبة إستخدام الفراغ عند الكتابة حیث یكون الفرد غیر قادر على تنظیم الحروف -

متناسبة والكلمات بصورة متناسقة من حیث الحجم الحقیقي للحرف والكلمة مع ترك مسافة 

).105،ص1997الجرف،(.بین الحروف والكلمات

صعوبة في عملیة التهجئة تظهر في الرسم الإملائي الذي یتطلب قدرة عالیة في التمییز -

إبراهیم(.وإستذكار أو إعادة إنتاج مجموعة من الحروف وفق تركیب صوتي معین 

).16،ص2002لطفي،

التلمیذ من خلال صعوبة في القراءةكما یمكن أن نستدل على صعوبة الكتاب عند -

التعبیر الكتابي له والتي تعود إلى رسم الكلمات والحروف فهي مرسومة بصورة صحیحة 

وسلیمة وقابلة للقراءة وإنما یقصد بها كتابة غیر مترابطة من حیث المعنى لا تؤدي إلى 

والمقصود هو )الصباح في التفاحة أكلت(المعنى المراد في ذهن التلمیذ مثل أن یكتب 

.أكلت تفاحة في الصباح

البطاینة (.تمایل سطور الكتابة أو تباعد درجات الضغظ على القلم أثناء الكتابة-

).163-160ص،،ص2005وآخرون،
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بالنظر إلى المظاهر والمؤشرات التي رصدتها الدراسات السابقة، تمكنت الطالبة 

:في النقاط التالیةهذه المظاهرأن تضعمنالباحثة الحالة

:مظاهر مرتبطة بالأداء الكتابي للتلمیذ -أ

.كثرة الأخطاء في التهجي والإملاء، وعدم تصحیح التلامیذ لأخطائهم الإملائیة-

.عدم تنظیم الكتابة وكتابة الحروف غیر كاملة-

:مظاهر مرتبطة بالسلوك الكتابي للتلمیذ - ب

.القبض على القلم بطریقة غیر صحیحة والضغط علیه بشدة أثناء الكتابة-

.عدم الجلوس بطریقة صحیحة أثناء الكتابة، وتحریك القلم أثناء الكتابة-

:مظاهر نفسیة تخص التلمیذ -ج

.الشعور بالإحباط إتجاه الأعمال الكتابیة، والمیل للكسل والإهمال-

والتهرب من ممارسة الواجبات، والشعور بالإجهاد ، فكارالمیل للتعبیر الشفهي عن الأ-

.والتعب عند ممارسة الكتابة

:الكتابةتعلمتشخیص صعوبات-6

:لتشخیص صعوبات الكتابة لدى التلامیذ یتطلب فحوص متكاملة فیما بینها ومنها مایلي

:الفحص الطبي6-1

دراسة الحالة الجسمیة العامة للتلمیذ للتأكد من وجود مرض للتأكد من عدم وجود 

، كما أنه من الضروري الإعاقات الحسیة والحركیةعدمها، خاصةمرض أو إعاقة من 

فحص المخ والجهاز العصبي لأن إضطراب الضبط الحركي غالبا ما یرجع غلى عجز أو 

والحاسة اللمسیة مما یؤثر في عملیات الكتابة تلف في وظائف المخ المسؤولة عن الحركة

).178،ص2006سالم وآخرون،(.الیدویة
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:الفحص النفسي6-2

ویتضمن إجراء إختبارات الذكاء للتأكد من المستوى العقلي المعرفي للتلمیذ ومدى 

وجود تخلف عقلي أو تأخر دراسي من عدمه، كما یتضمن قیاس كل من المهارات الیدویة 

المختلفة، بالإضافة إلى البصریة والإدراك البصري للحروف والأرقام والأشكالوالذاكرة 

الإختبارات التي تقیس الدافعیة والمیل أو الإتجاه نحو الدراسة ودرجة النشاط الزائد لدى 

).94،ص1998الزراد،(.التلمیذ

:الدراسة التربویة لحالة وأداء التلمیذ6-3

:ویتضمن مایليویقوم به المعلم ومن یعاونه 

:معرفة الید المفضلة في الكتابة لدى التلمیذ6-3-1

:حیث یطلب منه أداء المهام التالیة

.كتابة الإسم بالیدین بشكل متوال-1

.رأسیة بالیدین وبشكل متوالكتابة تقاطعات أفقیة و -2

.معرفة العین المفضلة في الرؤیة والقدم المفضلة في الركل-3

.القدرة على التمییز بین الإتجاهین الأیمن والأیسرمعرفة -4

لك من خلال الإتصال دراسة التاریخ التطوري للطفل الذي یدل على الید المفضلة، وذ-5

).70،ص2000الحسن،(.بأسرة الطفل



صعوبة تعلم الكتابةالفصل الثالث

65

:تقویم أخطاء الكتابة6-3-2

:حیث یطلب من التلمیذ آداء المهام التالیة

لمعرفة هل یحذف بعض الحروف أو هل یكتبها بطریقة إعادة نسخ جمل قصیرة بدقة-1

.صحیحة

أخذ عینات من كتابة التلمیذ للحروف والكلمات التي تشكل جملا تدور حول موضوع -2

.ما

 ).خ/ح/ث أو ج/ت/ب(كتابة عینات من الحروف المتشابهة-3

.رسم الأشكال الهندسیة-4

).45،ص2002سلیمان السید،(.غیر متتابع أوكتابة الأرقام بشكل متتابع -5

:التعرف على مهارات الكتابة6-2-3

:وتشمل مهارات التالیة

.وضع الجسم والید والرأس والذراعین والورقة أثناء الكتابة-1

.طریقة الإمساك بالقلم-2

:الخطوط الناتجة عن الكتابة-3

.تحت –فوق : الرأسیة/ أ

.یسار–یمین :الأفقیة/ ب

.الیمین والیسار إلى: منحنیة/ ج

.یسار–یمین :میل الحروف/ د

.الشكل الصحیح أم لا، الحجم المناسب أم لا:كتابة الحروف أو تشكلیلها-4
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).107،ص2006كامل،(.إستقامة مسار الكتابة أو تعرجها على السطر-5

زم لاأم متسعة أم ضیقة أم أكثر من الالفراغات بین الحروف والهوامش هل مناسبة-6

.ونوع الخط

.إكمال الحروف أم عدم إستكمالها.داكن، خفیف:نتیجة الضغط بالقلم على الو رقة-7

صعوبات الكتابة أن هناك مداخل لتشخیص)2006(سنةكاملفي حین یرى محمد علي

).108،ص2006كامل،(:نذكرها فیما یلي

:)1993(ج عبد الوهاب محمد كاملذنمو  -أ

الكتابة من خلال رصد أخطاء الكتابة على النحو من خلاله یمكن تشخیص صعوبة

:التالي

:حیث یتم تقییم:إضطراب الهجاء 1-أ

.عدد الأحرف التي أهملها التلمیذ-

.عدد الأحرف التي أبدلها التلمیذ-

.عدد الأحرف الزائدة التي كتبها التلمیذ-

.الكتابيوذلك بالنسبة لكل من الكتابة أثناء النقل، الإملاء، التعبیر 

:إضطرابات إستعمال الفواصل والنقط لتوضیح المعنى 2-أ

:حیث یتم تقییم

.عدد النقط والفواصل التي أهملها التلمیذ-

.عدد النقط والفواصل التي أبدلها التلمیذ-
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).206-205،ص ،2002العزة،(.عدد النقط التي وضعا التلمیذ في المكان غیر المناسب-

:الأحرف المكتوبةإضطراب شكل  3-أ

:حیث یتم تقییم

.الأحرف غیر المنتظمة-

إغلاق الأحرف غیر الكاملة -

).190،ص2005اللبودي،(.الإتصال بین الأحرف غیر التامة-

):1998(منوذج الزیات - ب

یشیر إلى أسالیب تقویم مهارات الكتابة فتتعدد ما بین التقییمات الرسمیة وغیر 

:الإختبارات والمقاییس التي أعدت لهذا الغرض منهاالرسمیة وهي تشمل 

:الإختبارات التحصیلیة 1- ب

التي تقدم قیاسا أو تقدیرا مسحیا عاما تكون نتائجه مفیدة في تحدید التلامیذ الذین 

.إجراءات التشخیصیة إضافیة أو یةتدریسیة تصحیحلى برامج تدریسیة أویحتاجون إ

:الإختبارات التشخیصیة 2- ب

التي تقدم معلومات تفصیلیة دقیقة عن الطفل في مختلف مهارات الكتابة، وتستهدف 

.تحدید مواطن الضعف والقوة لدى التلمیذ

:الإختبارات محكیة المرجع 3- ب

التي تحدد مستوى أداء التلمیذ في ضوء الأداء الفعلي المحدد، الذي في ضوئه یمكن 

ضوع التقییم في إطار الأهداف التدریسیة المحددة الحكم على مدى إتقان التلمیذ للمهارة مو 

).450،ص1998الزیات،(.للمهارة

ترى الطالبة الباحثة من خلال ما سبق من عرض لتشخیص صعوبات الكتابة، أنه 

یشتمل على جوانب متعددة، یجب الإهتمام بها جمیعا، ومن أهمها المظاهر النفسیة 



صعوبة تعلم الكتابةالفصل الثالث

68

إلخ، ومن ....المرضي من المدرسة، والتوترالمرتبطة بصعوبات الكتابة مثل الخوف 

لكتابة كالوضعیة الخاطئة في الجلوس أثناء المظاهر السلوكیة التي تبدو على التلمیذ أثناء ا

الكتابة، ونوع الید التي یستخدمها التلمیذ أثناء الكتابة،أو طریقة الإمساك بالقلم عند الكتابة، 

یستلزم أن یوجد لدى الأخصائي أدوات متعددة كما تشمل المهارات وطبیعة أدائه لها، مما

ومتنوعة، حتى یستطیع أن یحدد الصعوبة ومظاهرها وأسبابها بدقة ومن ثم یتمكن من 

.وضع البرنامج المناسب للعلاج

:علاج صعوبة تعلم الكتابة-7

:هناك عدة إستراتجیات خاصة بمعالجة صعوبة تعلم الكتابة وأبعادها الثلاث

).الخط(الیدویةالكتابة -1

).الرسم الإملائي(التهجئة-2

).180،ص2005اللبودي،(.التعبیر الكتابي-3

:ومنهاإستراتیجیات الحركیة البصریة7-1

وتستلزم:إستراتیجیة ما قبل الكتابة7-1-1

.تدریب التلامیذ على تحریك العضلات والذراعین والیدین-1

.إستخدام الألوان والصلصال-2

.أماكن مریحة في الكتابةإستخدام -3

).254-250،ص ص،2005البطاینة وآخرون،(.تدریب التلمیذ على مسك القلم-4

:إستراتجیة التحول من الكتابة بطریقة منفصلة إلى الكتابة متصلة7-1-2

:تسلزم مایلي

.تدریب التلمیذ على إیصال الحرف بالحرف الذي یلیه-1
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.محددة لذلك مسبقاكتابة الكلمات من خلال نماذج -2

.لى علیه من الحروف والكلمات والجملمتدریب التلمیذ على كتابة مای-3

.اللفظیة الدلالاتإستخدام -4

.المسافات في أحجام الحروف ووضعا بالنسبة لسطور الصفحةإستخدام-5

).170،ص1996الشرقاوي،(

:إستراتجیات تحسین الإدراك البصري المكاني7-3

:من صعوبات تعلم الكتابة، إذا تم علاج مایليیكمن التخفیف

.تحسین التمییز البصري/ أ

).76،ص1997الدیري،(.تحسین الذاكرة البصریة للحروف/ ب

:علاج تشكیل الحروف ویتم عن طریق/ ج

النمذجة.

المنبهات الحسیة.

التتبع وإقتفاء الأثر.

النسخ.

247،ص2003،حواشین وحواشین(.الكتابة من الذاكرة.(

:إستراتیجیة التصور الذهني7-4

تعلم هذه الطریقة التلمیذ تدخیل التهجئة الصحیحة للكلمة كوسیلة للتذكر وتستخدم 

:الإجراءات التالیة

.یكتب المعلم على السبورة كلمة یستطیع التلمیذ قراءتها ولكنه یعجز عن تهجئتها-1

.الكلمة حرف بحرفیقرأ التلمیذ الكلمة بصوت عالي، ویحاول قراءة -2
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.یقوم التلمیذ بنسخ الكلمة على ورقة-3

.یطلب المعلم من التلمیذ أن ینظر إلى الكلمة بتمعن ثم یحتفظ بصورتها في ذهنه-4

یطلب المعلم من التلمیذ أن یغلق عینیه ویهجئ الكلمة بصوت عالي متصدرا أشكال -5

).103،ص2003السید،سلمان (.الحروف في أثناء تهجئته لها

.ثم یطلب المعلم من التلمیذ أن یكتب الكلمة ثم یطابقها مع النموذج للتأكد من صحتها-6

).449،ص2003الوقفي،(

):الخط(إستراتیجیة تدریس ومعالجة صعوبة تعلم الكتابة الیدویة 7-5

دامها فيیة والتي یمكن إستختشمل إستراتجیة تدریس صعوبة تعلم الكتابة الیدو 

:أداء التلامیذ في الكتابة الیدویة على النحو التاليتحسین

.تكرار التدریب على الخط الیدوي عدة مرات في الأسبوع)1

.تقدیم دروس قصیرة في الخط ضمن دروس الكتابة الإنشائیة)2

ینمذج المعلم كتابة الحروف المستهدفة ویصف كیفیة رسم الحرف بأن یمرر أصبعه )3

ذ هذا الرسم، تكرر هذه الخطوة ثلاث مرات، قد یجد المعلم وصفا علیه وبعدها یصف التلمی

لكتابة الحرف فقد یصف حرف النون بأنه صحن وفیه قطرة ماء ساعیا إلى إیجاد روابط 

.مادیة بین الحروف وما یماثلها من أشكال وأشیاء یعرفها التلمیذ

تطیع التلمیذ یكتب المعلم الحرف في أثناء وصفه العملیة ویستمر في هذا حتى یس)4

.تسمیع عملیة كتابة الحرف

.یتتبع الطفل الحرف ویقوم المعلم والتلمیذ بتسمیع العملیة التلقائیة برسم الحرف معا)5

.یكتب المعلم الحرف ویمرر إصبعه علیه، ویناقش العملیة لفظیا، بما فیها التصویبات)6

یبا ذاتیا، وعلى یكتب المعلم الحرف ویقوم التلمیذ بنسخه ویقوم بتصویب نفسه تصو )7

.التلمیذ أن یقوم بهذه العملیة ثلاث مرات قبل الإنتقال للعملیة الأخیرة
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).312-311ص،،ص2002ملحم،(.یحاول التلمیذ إستدعاء الحرف من الذاكرة ثم كتابته)8

مما سبق تمكنت الطالبة الباحثة من إستخلاص النقاط التالیة حول علاج صعوبة 

:المرحلة الإبتدائیةتعلم الكتابة لدى تلامیذ 

تنوع الأهداف التي یجب أن تشتمل علیها برامج العلاج، بإختلاف مظاهر صعوبة -

.الكتابة وأسبابها

تعدد وتنوع إستراتیجیات وأسالیب العلاج، یتیح الفرصة للإختیار منها وفق نوع الصعوبة -

تعلیمیة، تتم داخل قاعات ومسبباتها وبرامج علاج صعوبات الكتابة لیست بالضرورة برامج 

.الدراسة منها الإرشادیة ونفسیة

ول عن تنفیذ برنامج العلاج لیس المعلم وحده، بل یشارك معه الأخصائي النفساني المسؤ -

.ة، أي تضافر الجهود بین الجمیع حتى نضمن نجاح العلاجوالإجتماعي والأسر 
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:الفصلخلاصة

م بجمیع جوانب مهارة الكتابة الیدویة الإلماالطالبةت هذا الفصل حاولمن خلال

هارات اللازمة لتعلمها، المتعلقة بتعلمها بدءا بتعریف الكتابة ثم الانتقال إلى الموالصعوبات

إلى  تلإبتدائیة هذا أولا وثانیا تعرضإلى أهداف تعلیم الكتابة في المرحلة ا تثم تطرق

السلوكیة لدى التلامیذ الذین یعانون التعریف بصعوبة تعلم الكتابة وتصنیفها، والخصائص

وكذلك العوامل المؤدیة إلى صعوبات تعلمها، ثم بعدها من صعوبات تعلم الكتابة ،

وبة تعلم إلى تحدید محكات تشخیص صع توفي الأخیر تعرضمؤشراتها ومظاهرها

.الإستراتجیات المستخدمة في علاج هذه الصعوبة أهم تالكتابة، وبعدها تناول





:تمهید

الدراسة الإستطلاعیة  :أولا      

أهداف الدراسة-1

منهج الدراسة-2

عینة الدراسة-3

أدوات الدراسة-4

الخصائص السیكومتریة لأداة الدراسة-5

نتائج الدراسة الإستطلاعیة-6

الدراسة الأساسیة:ثانیا

منهج الدراسة-1

مجتمع الدراسة-2

عینة الدراسة-3

الدراسةأدوات -4

كیفیة تطبیق أدوات الدراسة-5

الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسة-6

.خلاصة الفصل
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:تمهید

بعد أن تم عرض الجانب النظري لهذه الدراسة والذي تضمن عرض مشكلة الدراسة 

وتحدید مفهوم متغیراتها وما یتعلق بها، تنتقل الآن إلى الجانب المیداني الذي ستتطرق فیه 

والبیانات من المیدان عن الموضوع المدروس إنطلاقا من الإجراءات  الباحثة إلى المعطیات 

.والخطوات المنهجیة المعتمدة والتي تفید في التوصل إلى جملة من النتائج

:الدراسة الإستطلاعیة: أولا

تعتبر الدراسة الإستطلاعیة  مرحلة مهمة في البحث العلمي لإرتباطها بالمیدان من 

ینة الدراسة فحسب الباحث عبد الرحمان عیسوي الدراسة خلالها نتأكد من وجود ع

الإستطلاعیة هي الدراسة إستكشاف تسمح للباحث بالحصول على معلومات أولیة حول 

موضوع بحثه كما تسمح لنا بالتأكد من صلاحیة الوسائل المنهجیة المستعملة قصد ضبط 

ني تلامیذ السنة الثالثة هل یعا:ومن كل ما سبق نطرح التساؤل التالي .متغیرات البحث

إبتدائي من صعوبة الكتابة، وصعوبة الإدراك البصري؟

:أهداف الدراسة-1

إن الهدف من الدراسة الإستطلاعیة یتمثل في تحقیق الأهداف التالیة-

إستكشاف میدان الدراسة الأساسیة -

.حساب الخصائص السیكومتریة للأداة-

.ها الباحث لیتفاداها في الدراسة الأساسیةلقد یتعترض التعرف على الصعوبات التي -

.تشخیص صعوبة تعلم الكتابة، وصعوبة الإدراك البصري-
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:منهج الدراسة-2

بما أن الدراسة الإستطلاعیة تهدف إلى الكشف عن وجود صعوبة الإدراك البصري 

بصعوبة تعلم الكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة من التعلیم الإبتدائي، تم إستخدام وعلاقته

آراء الناس منهج یستخدم للكشف عن ":المنهج الوصفي الإستكشافي ،والذي یعرف على أنه

إتجاهاتهم نحو موقف معین، كما یستخدم أیضا للوقوف على قضیة محددة، تتعلق بجماعة 

).74،ص1997النقیب،(."فئة معینة أو

:عینة الدراسة-3

معلما ومعلمة من التعلیم الإبتدائي )30(عینة الدراسة الإستطلاعیة من تكونت

التي یعتمد بالعینةالعینة المقصودةتعرفهم عن طریق العینة القصدیة و والذین تم إختیار 

فیها الباحثون على خبرتهم في إختیار العینة التي یدرسها، مما یسهل علیهم تحدید الإطار 

).303،ص1997البهي السید،(.منه العینةنختارالأصلي الذي

وإعتمدت الطالبة الباحثة في إختیار عینة الدراسة الإستطلاعیة على طریقة المعانیة 

ب ومنها خبرتهم في مجال التعلیم، حیث قامت الطالبة القصدیة، وذلك راجع لعدة أسبا

والجدول الموالي سنوات في مجال التعلیم10بإختیار المعلمین الذین تتجاوز خبرتهم فوق 

.یوضح أفراد عینة الدراسة الإستطلاعیة

یوضح أفراد عینة الدراسة الإستطلاعیة)01(جدول رقم

عدد   إسم المؤسسة  الرقم

المعلمین

08-جمورة –محمد مداس 01

12-جمورة –صادق برباري 02

10-جمورة –بلقاسم سایحي 03

0330المجموع
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:تمت الدراسة ضمن الحدود المكانیة بالإبتدائیات التالیة

.إبتدائیة مداس محمد قدیلة:الإبتدائیة الأولى 

.إبتدائیة برباري صادق:الإبتدائیة الثانیة 

.إبتدائیة سایحي بلقاسم:الثالثة الإبتدائیة 

.2015أما الحدود الزمنیة فكانت في شهر مارس 

:أدوات الدراسة-4

:تم إستخدام الأدوات التالیة في الدراسة الإستطلاعیة

  :الأداة الأولى 4-1

مقیاس صعوبة الإدراك (حتوي على مقیاس والذي ی:الزیاتفتحيمقیاس مصطفى

:كم یليبند، ویعتمد على أربعة بدائل في التصحیح وهي20یحتوي علىالذي و ) بصريال

).4(دائما تأخذ-

).3(غالبا تأحذ-

.)2(أحیانا تأخذ-

).0(تأخذلاتنطبق-

في التقدیر على جمع الدرجات التي یحصل علیها التلمیذ في جمیع علیهام الإعتمادیالتيو  

.البنود

:الأداة الثانیة4-2

الإختبارات غیر اللفظیة، لقیاس الذكاء یقم على أساس إختبار رسم الرجل وهو من 

وتم 1926ودایناف عام رسم صورة رجل وأعد هذا الإختبار الباحثة الأمریكیة فلوریس ك

.وحدة51تعدیله إلى العربیة من قبل الباحثة نعیم عطیة، ویتكون الإختبار من 
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:الأداة الثالثة4-3

بعد تحدید العینة محل الدراسة، قمنا بالإطلاع على محتلف :الدفاتر المدرسیة للتلمیذ

التعرف على الملمح ذلك من أجل ذ الذین یعانون من هذه الصعوبة و الدفاتر المدرسیة للتلامی

:هي تتمثل في ما یليالدراسي لهم و 

:الدفتر المدرسي-

لقد التي یتلقاها، و الدراسیة الذي یتضمن المعدلات التراكمیة للتلمیذ في مختلف المواد و 

للغة العربیة في الثلاثي هذا الدفتر للتعرف على معدل التلمیذ في مادة اإستخدمت الطالبة 

.2014/2015الثاني لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي للسنة الدراسیة الأول و 

:كراس القسم-

الكراس للتعرف قد إستخدمنا هذاتضمن أنشطة التلمیذ من الكتابة وغیرها، و الذي یو 

.التلمیذ في مادة الكتابة كجزء من مادة اللغة العربیةلي یرتكبهاعلى أهم الأخطاء إ

ذ إلى كذلك قمنا بإخضاع التلامیلاع على كراس التعبیر الكتابي، و بالإضافة إلى الإط

قوس (هو تحت عنوان ان نص الإمتحان یتكون من سطران و كإمتحان في مادة الإملاء، و 

).70:الملحق رقم(.  )قزح

:الدفتر الصحي للتلمیذ-

ذین یعانون من صعوبات بالإطلاع على الدفاتر الصحیة للتلامیذ القامت الطالبة

إعاقة (ذلك للتأكد من خلوهم من أیة أمراض مزمنة أو إعاقات حركیة أو حسیة الكتابة، و 

ذلك من التلامیذ و وذلك بمساعدة كل من مدراء ومعلمات ومعلمي )یةإعاقة بصر –سمعیة 

التلامیذ الهدف من ذلك هو إستبعاد حالاتالخاصة بكل تلمیذ، و معلومات لهاخلال تقدیم ال

  .الإعاقاتذوي الأمراض المزمنة و 
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(لدراسةلأداة ا الخصائص السیكومتریة-5 )البصريمقیاس صعوبة الإدراك:

:صدق الأداة5-1

المقیاس تم عرضه على مجموعة من الأساتذة المحكمین والبالغ للتأكد من صدق

وفي كلیة العلوم أساتذة من جامعة محمد خیضر ببسكرة9أستاذ ومن بینهم  11عددهم 

، وفي القطب الجامعي شتمة ، ومعلمان من الإنسانیة والإجتماعیة وقسم العلوم الإجتماعیة

(بتدائیة محمد مداس بجمورةإ وبعد إسترجاع المقیاس قامت الطالبة )01:الملحق رقم.

:عن طریق حساب كل مفردة وكانت النتائج كما یليبحساب معامل صدق المقیاس

:الصدق الظاهري5-1-1

عن طریق حساب معامل الإتفاق بین الصدق الظاهري لبنود المقیاستم حساب 

أن  هذا یدل علىو  1إلى 0.55نسبته منو لى كل مفردة من المقیاس، فتراوحت المحكمین ع

.الصدقالمقیاس على درجة عالیة من

:الصدق الذاتي5-1-2

بأنه صدق الدرجات التجریبیة للمقیاس بالنسبة الدرجات الحقیقیة التي خلصت یعرف

من شوائب أخطاء القیاس عند حساب الثبات، ولذلك تصبح الدرجات الحقیقیة للمقیاس هي 

المیزان الذي ینسب إلیه صدق المقیاس ویساوي معامل الصدق الذاتي الجذر التربیعي للثبات 

.ට0،73=0،85:معامل الصدق الذاتي

وهي قیمة عالیة، وبالتالي المقیاس یتمتع بصدق ذاتي 0.85بــوبلغت قیمة الصدق الذاتي

.عالي ویمكن الإعتماد علیه في الدراسة
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:)صدق المقارنة الطرفیة(الصدق التمییزي5-1-3

تم حساب الصدق التمییزي لمقیاس الدراسة بعد ترتیب درجات أفراد العینة 

تنازلیا وذلك لتحدید المجموعة العلیا والدنیا، وذلك من أجل حساب الإستطلاعیة ترتیبا

لدلالة الفروق بین ) ت(المتوسط الحسابي والإنحراف المعیاري لكل مجموعة ثم حساب

متوسطین لعینتین غیر متساویتین وغیر مرتبطتین والجدول الموالي یوضح نتائج حساب 

.الصدق التمییزي

)02(الجدول رقم

:ساب الصدق التمییزي لمقیاس صعوبة الإدراك البصريجدول یوضح ح

ت   العینات

المحسوبة

ت 

المجدولة

مستوى درجة الحریة

  الدلالة

العینة 

  17=ن: العلیا
8.932.70280.01

العینة 

  13=ن: الدنیا

وعند 8.93والمقدرة بــ ) ت(نلاحظ أن القیمة المحسوبة لـ) 02(رقممن خلال الجدول 

، 2.70مجدولة والمقدرة بــ أكبر من القیمة ال0.01ومستوى دلالة  28= ندرجة حریة 

.فإن المقیاس على درجة عالیة من الصدق ویمكن الإعتماد علیهوعلیه 

وبعد الأخذ بالملاحظات التي قدمها المحكمون تم تعدیل بعض البنود في المقیاس 

.وذلك لأنها كانت مركبة والجدول الموالي یوضح ذلك
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)03(الجدول رقم

:وبة الإدراك البصريعمقیاس صیوضح تعدیل بعض بنود

رقم 

العبارة
البنود التعدیلالبنود قبل التعدیل

یجد صعوبة في تمییز الرسوم والخرائط أو 01

.الأشكال الهندسیة

یجد صعوبة في تمییز 

.الرسوم والخرائط

یجد صعوبة في تمییز بین الحروف والكلمات 02

  . والأعداد

یجد صعوبة في تمییز بین 

.الحروف

یجد صعوبة في تمییز بین الأشكال من حیث 03

.اللون والحجم

یجد صعوبة في تمییز بین 

الأشیاء من حیث اللون

یجد صعوبة في إدراك الجزء بدون الكل أو الكل 15

.من أجزائه

إدراك الجزء یجد صعوبة في 

.من الكل

وبعد أخذ بأراء المحكمین حول تعدیل البنود التي كانت بحاجة إلى تعدیل، فأصبح 

)03:الملحق رقم(المقیاس في صورته النهائیة على الشكل التالي أنظر إلى

:ثبات الأداة5-2

30لمقیاس على عینة أولیة تقدر بـ لتحقیق ثبات الأداة إعتمدت الطالبة على توزیع ا

.معلما ومعلمة بالمدارس الإبتدائیة، وقد تم إختیار هذه العینة عن طریق العینة القصدیة

وفي حساب ثبات المقیاس تم الإعتماد على طریقة التجزئة النصفیة، والتي تقوم على تقسیم 

) س(فقرات الإختبار إلى قسمین متساویین، بحیث یحتوي القسم الأول منه على البنود الفردیة

والجدول المواليبیرسونرتباطویتم بتطبیق معادلة الإ )ع(سم الثاني على البنود الزوجیةوالق

.النتائج المتوصل إلیهایوضح
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)04(الجدول رقم

:لمقیاس صعوبة الإدراك البصريحساب الثبات بمعامل الإرتباط بیرسونیوضح

البیانات 

الإحصائیة

القیمة 

المصححة

القیمة 

المحسوبة

القیمة 

المجدولة

درجة 

الحریة

مستوى 

  الدلالة

صعوبة مقیاس 

الإدراك البصري
0.840.730.56280.01

أكبر من 0.73والمقدرة بـ  )ر(لـ حسوبةالمل السابق نلاحظ أن القیمةمن خلال الجدو 

، وهذا0.01دلالة  ىومستو 28=وهذا عند درجة حریة ن0.56والمقدرة بـ القیمة المجدولة

.یدل أن المقیاس على درجة عالیة من الثبات

كما تم التأكد من ثبات المقیاس عن طریق حساب معامل ألفا كرومباخ 

وهذا یؤكد 0.95فكانت قیمته مرتفعة بحیث بلغت قیمتها بـspssبإستخدام برنامج للمقیاس،

.بأن المقیاس یتمتع بدرجة عالیة من الثبات

:نتائج الدراسة الإستطلاعیة-6

:تمثلت نتائج الدراسة الإستطلاعیة في مایلي

.حساب الخصائص السیكومتریة لمقیاس صعوبة الإدراك البصري-

.الظاهرة محل الدراسة الحالیةالتأكد من وجود-

الدراسة الأساسیة:ثانیا

:منهج الدراسة-1

الحقیقة في العلوم بواسطة طائفة من المنهج ذلك الطریق المؤدي إلى الكشف عن "

".القواعد العامة التي تهیمن على سیر العقل وتحدید عمالیاته حتى یصل إلى نتیجة معلومة
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خطة منهجیة لعدة عملیات ذهنیة، أو عقلیة بغیة الوصول إلى كشف "وهو أیضا 

).180،ص1989العساف،(".حقیقة ما، أو البرهنة علیها

طبیعة المشكلة إختیار نوع المنهج في البحوث العلمیة یرتبط بترى الطالبة الباحثة أن

یتناول دراسة صعوبة الإدراك البصري وعلاقته المراد دراستها، وبما أن طبیعة بحث الحالي

لتعلیم الإبتدائي، ولذلك إستعملت الطالبةمن ابصعوبة تعلم الكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة

الذي یقوم على جمع المعلومات :ج الوصفي الإرتباطيلتحقیق أهداف الدراسة المنه

والبیانات حول الدراسة والربط بین متغیرات الدراسة والمتمثلة في صعوبة الإدراك البصري، 

الدراسة وتفسیر النتائج كتابة وذلك بغرض التأكد من صدق فرضیاتوصعوبة تعلم ال

.المتحصل علیها

المنهج الذي یدرس العلاقة بین المتغیرات أو بأنه "ویعرف المنهج الوصفي الإرتباطي

أبو(".یتنبأ بحدوث متغیرات من متغیرات أخرى مستخدم في ذلك أسالیب إحصائیة متطورة

).239،ص 2006علام،

:مجتمع الدراسة-2

ا تلمیذ308یتكون مجتمع الدراسة من تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي والبالغ عددهم

إبتدائیة التابعة لدائرة جمورة ولایة بسكرة وذلك حسب إحصائیات موزعین على ثلاثة مدارس 

.2015-2014مدراء المؤسسات الثلاث للعام الدراسي 

:عینة الدراسة-3

یلجأ الباحث في الدراسة المیدانیة إلى إختیار عینة تمثل المجتمع الأصلي للدراسة 

وهذا لأن في كثیر من الأحیان وذلك أنها تمثل الخاصیة والسمة أو السلوك المرد دراسته 

یتعذر ویصعب على الباحث حصر مجتمع الدراسة لكبر حجمه أو إنتشاره في رقعة جغرافیة 

ممدة یصعب الوصول لكل فرد فیها ومن ثمة فإن إختیار عینة ممثلة للمجتمع إجراء یساعد 

.الباحث على كسب الوقت والجهد
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الثة قصدیة من مجموع تلامیذ السنة الثتم إختیار عینة الدراسة من التلامیذ بطریقة

.تلمیذةتلمیذا و 50الذي بلغ عددهم إبتدائي و 

في هذه الدراسة على العینة المقصودة التي یعتمد فیها وإعتمدت الطالبة الباحثة

مما یسهل علیهم تحدید الإطار الباحثون على خبرتهم في إختیار العینة التي یدرسها،

.)303،ص1997البهي السید،(.لعینةمنه انختار الأصلي الذي 

:یوضح أفراد عینة الدراسة الأساسیة)05(الجدول رقم

عدد التلامیذإسم المؤسسة  الرقم
المجموع

إناث  ذكور

11516محمد مداس01

81018صادق برباري02

11516بلقاسم سایحي03

3302050المجموع

:أدوات الدراسة-4

كي نتمكن من تحقیق أهداف الدراسة فقد تم الإعتماد لإلى معلومات دقیقة و هدف الوصولب

:على الأدوات التالیة

  :الأداة الأولى -

إختبار رسم  الرجل وهو من الإختبارات غیر اللفظیة، لقیاس الذكاء یقوم على أساس 

وتم 1926رسم صورة رجل وأعد هذا الإختبار الباحثة الأمریكیة فلورنس كودایناف عام 

.وحدة51تعدیله إلى العربیة من قبل الباحثة نعیم عطیة، ویتكون الإختبار من 
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حصول على الدرجات الخام لل :طریقة الحصول على الدرجات الخام على إختبار رسم الجل

لكل تلمیذ بالنسبة لإختبار رسم الرجل، فیتم جمع عدد الإجابات الصحیحة ثم الرجوع إلى 

.الأعمار العقلیةعلامات الأطفال و تقدم المعاملات بین الجداول الخاصة التي 

.نتحصل على العمر العقلي بالسنوات والشهور-

.تقدیر قیمة حاصل الذكاء بإستعمال معادلة ترمان المعروفة-

العمر الزمني والعمر العقلي، بحیث :وذلك یتطلب إذن أن تكون لدینا معطیان أساسیان

الدفتر المدرسي لكل تلمیذ والعمر العقلي فهو أمر قیاسي العمر الزمني نتحصل علیه من

)05:الملحق رقم(.تقدیري ونتحصل علیه بواسطة تقنین الإختبار

:الخصائص السیكومتریة لإختبار رسم الرجل-1

تم الإعتماد على نتائج دراسة نعیم عطیة، والتي أجریت في لبنان على عینة صغیرة ذات فئة 

.سنوات 10إلى  4عمریة من 

:ثبات الإختبار1-1

بمستوى ثقة یعادل 0.92الطولي ووجده یساوي دام معادلة بیرسون لحساب التلازمتم إستخ

.0.99، وأیضا وجد معامل التلازم بین المتغیرین الإنجاز والعمر یساوي0.01

:صدق الإختبار1-2

كودایناف مع نتائج بنیه وهو یتضمن مدى إرتباط نتائج 0.84وجد الإرتباط معامله یساوي 

).267،ص1993عطیة،(.ووكسلر
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من إستخدام إختبار رسم الرجل هو التعرف على التلامیذ العادیین، أي هدف الطالبةو 

، وذلك من أجل الإعتماد علیهم )100وأقل من 80العادي أكبر من (ذوي الذكاء المتوسط 

)05:الملحق رقم(.درجة80في الدراسة، وإستبعاد التلامیذ الذین یكون ذكاؤهم أقل من 

:الأداة الثانیة-

)بصريمقیاس صعوبة الإدراك ال(والذي یحتوي على مقیاس :فتحي الزیاتمقیاس مصطفى 

:بند، ویعتمد على أربعة بدائل في التصحیح وهي كم یلي20الذي یحتوي على و 

).4(دائما تأخذ-

  ).3(ذغالبا تأخ-

).2(أحیانا تأخذ-

).0(لاتنطبق تأخذ-

في التقدیر على جمع الدرجات التي یحصل علیها التلمیذ في علیهام الإعتمادتالتي یو  

.والجدول الموالي یوضح الإستنتاجات الشخصیة لصعوبة الإدراك البصري.جمیع البنود

)06(جدول رقم

یبین مستویات صعوبة الإدراك البصري

مدى حدة الصعوبةالإدراك البصريالدرجة الخام

عادي لا توجد صعوبة/20أقل من 0

خفیفة/40أقل من 21

متوسطة/60أقل من 41

شدیدة/فأكثر61
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:الأداة الثالثة-

بة الكتابة، والذي إعتمدت فیه الباحثة في تصمیم إختبار الكتابة على إختبار صعو 

الملحق (، والنص بعنوان قوس قزح رر وزاریا للسنة الثالثة إبتدائيالكتاب المدرسي المق

.لى التلامیذتقوم الباحثة بإملاء النص عحیث ) 04:رقم

:الخصائص السیكومتریة لإختبار صعوبة تعلم الكتابة4-3-1

بحساب خصائصه السیكومتریة حیث دبراسو فطیمة قامت الباحثة المعتمدة للمقیاس

توصلت إلى أن الإختبار صادق لأن أغلب السادة المحكمین صادقوا على إختبار الكتابة 

لتلامیذ السنة الثالثة إبتدائي والذین یعانون من صعوبات الكتابة، إذ تراوحت النسبة الموجه 

.مما یحقق إرتفاعا في صدق الإختبار %100و 81,8مابین

.وكذلك حساب ثبات الإختبار والجدول الموالي یوضح ذلك

)07(جدول رقم

)الإملاء(بین نتائج التطبیق وإعادته لإختبار الكتابةیوضح الإرتباط

بین " ر"معامل الإرتباطأبعاد الإختبار

التطبیق الأول والثاني

مستوى الدلالة

0,700,05الحذف

  0,01  0,82  فةالإضا

0,820,01الإبدال

  0,05  0,64  القلب

0,790,01الخلط
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تبار الكتابة تطبیق وإعادة التطبیق إخل أن الإرتباط بین نتائجیتضح من خلال الجدو 

وذو دلالة  0.82إلى 0.64الثالثة إبتدائي مقبول وهو ما بین ةالموجه إلى تلامیذ السن

  .0,05إلى  0,01إحصائیة تتراوح من 

:كیفیة تطبیق أدوات الدراسة-5

:الباحثة وهي بصدد تطبیق أدوات الدراسة واجهتها صعوبات منهاالطالبة

.علیها تطبیق أدوات الدراسة أثناء أوقات النشاطات الرسمیة للحصص الدراسیةیتعذر -

الإختبارات الشهریة للتلامیذ بالإضافة إلى بعض المعلمین وجوب إنتهاء الحصص، -

.وكذلك عدم السماح بتطبیق الإختبارات في الحصص الرسمیة

ي كل مرة أذهب یتطلب أیضا العمل على مستوى المدرسة الجهد، والوقت، حیث ف-

.لإحضار التلامیذ من أقسامهم في أوقات محددة لإخضاعهم لإختبارات

، وذلك بعد بعد الحصول على الموافقة من مدراء المداس على إجراء الدراسة على التلامیذ-

معرفة الجداول الزمنیة لتوقیت التلامیذ المتمدرسین في السنة الثالثة إبتدائي وذلك لتحدید 

ة لتطبیق أدوات الدراسة، تصل الطالبة الباحثة إلى المدرسة، فتتصل بالمدیر، مواعید معین

لهم غرض الزیارة، وطریقة بالأقسام، فتتحدث مع المعلمین، وتشرح فیسمح لها بالإلتحاق

.الإتفاق معهم على عینة الأطفال والشروط التي تتماشى مع إجراءات الدراسةالعمل و 

كیفیة (ار التلامیذ، وإعطائهم تفسیرات حول طبیعة النشاطتقوم الطالبة الباحثة بإحض-

).العمل معهم

وأیضا تشرح لهم سبب الحضور، وتطلب منهم كتابة البیانات التي یعرفونها، كالإسم واللقب، 

.القسم، وكذلك تاریخ المیلاد

.تم تطبیق الإختبارات في ظروف حسنة وذلك بمساعدة معلم ومعلمة كل تلمیذ على حدى
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:مدة ومكان تطبیق أدوات الدراسة

شهر أفریل نهایةتم تطبیق أدوات الدراسة في الفترة الممتدة من بدایة شهر مارس إلى

إبتدائیة محمد مداس،إبتدائیة برباري الصادق، إبتدائیة (في المدارس الإبتدائیة التالیة2015

.)بلقاسم سایحي بجمورة

.تلمیذ وتلمیذة50عدد التلامیذ -

.إجراء التطبیق كان في الفترات الصباحیة والمسائیة-

.حسب كل حالة:الوقت المستغرق-

:الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسة-6

:مجموعة من الأسالیب الإحصائیة التالیةلمعالجة نتائج الدراسة إستخدمت الطالبة الباحثة

تم إستخدامه لحساب ثبات مقیاس صعوبة الإدراك البصري، :معامل إرتباط بیرسون-

.وكذلك من أجل حساب العلاقة الإرتباطیة بین متغیرات الدراسة

).صعوبة الإدراك البصري.(لحساب ثبات المقیاس:معادلة ألفا كرونباخ-

.لإجاد الفروق بین المتوسطات:لعینتین غیر متساویتین) ت(إختبار-

).spss(رزمة الإحصاء العلوم الإجتماعیة إستخدام نظام -
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:الفصلخلاصة

لقد إشتمل هذا الفصل على توضیح الإجراءات المنهجیة للدراسة المیدانیة وذلك من 

خلال توضیح أول خطوة في البحث وهي الدراسة الإستطلاعیة، والتي یتم من خلالها 

تم الإنطلاق منها في صیاغة التعرف على وجود الظاهرة قید الدراسة الحالیة، وكذلك

وتم المرور بتعریف المنهج المستخدم في هذا الموضوع والمناسب له وهو .تساؤلات الدراسة

المنهج الوصفي الإرتباطي الذي یسمح بوصف موضوع الدراسة من خلال منهجیة علمیة 

. رهاصحیحة وتصور النتائج التي یتم التوصل إلیها على أشكال رقمیة معبرة یمكن تفسی

الدراسة وكیفیة إختیارهاوكذلك الإشارة إلى مجالات الدراسة، إضافة إلى وصف عینة

والتعریف بالأدوات المطبقة لجمع المعلومات والمتمثلة في مقیاس صعوبة الإدراك البصري 

خصائص سیكومتریة والمتمثلة في صدق والثبات وإختبار صعوبة الكتابة وأیضا حساب 

یب الإحصائیة التي تم الإعتماد علیها لتحلیل البیانات التي تم جمعها بالإضافة إلى الأسال

.حتى نتوصل إلى نتائج موضوعیة وإجابات حول الموضوع



:تمهید

عرض نتائج الدراسة:أولا      

عرض نتائج الفرضیة الفرعیة الأولى -1

عرض نتائج الفرضیة الفرعیة الثانیة-2

عرض نتائج الفرضیة العامة-3

مناقشة نتائج الدراسة:ثانیا

مناقشة نتائج الفرضیة الفرعیة الأولى-1

مناقشة نتائج الفرضیة الفرعیة الثانیة-2

مناقشة نتائج الفرضیة العامة      -3
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:تمهید

ته میدانیا، من صحتأكدتكتمل أهمیته، إلا بعد الإن البحث النظري لا تثبت صحته و 

هذا بواسطة الأدوات التي و . ات الخاصة بموضوع هذه الدراسةالبیانمن خلال المعلومات و 

التطبیقي، وتعد هذه الجانب النظري و الجانبمن ربط العلاقة بینتكون مناسبة له، وتمكن

و خطأ كل من الفرضیات عن مدى صدق أكشفها المرحلة من المراحل المهمة من خلال 

في هذا الفصل إلى عرض نتائج كل فرضیة بالإضافة إلى الطالبةتطرقستو  .المطروحة

.مناقشة النتائج المتوصل إلیها

:الدراسةعرض نتائج  :أولا

:عرض نتائج الفرضیة الفرعیة الأولى-1

التي تنص على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیا بین الجنسین في درجات صعوبة و 

) ت(لقد تم الإعتماد على إختبار ما هي موضحة في الجدول التالي، و الإدراك البصري، ك

.لعینتین غیر متساویتین

.صعوبة الإدراك البصري بین الجنسینیوضح الفروق في درجات)08(الجدول رقم

ت   العینات

المحسوبة

ت 

المجدولة

مستوى درجة الحریة

  الدلالة

=1العینة

  الذكور 30
1.992.0248

غیر دال 

عند   

0.05 20=2العینة

الإناث
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:القراءة الإحصائیة للجدول السابق

رة بـ المقدأقل من القیمة المجدولة و  1.99ـ المقدرة بو  )ت(بما أن القیمة المحسوبة لـ

یعني أنه لا  وهذاغیر دالة إحصائیا، 0،05مستوى دلالة و  48=عند درجة حریة ن2.02

.توجد فروق بین الجنسین في درجات صعوبة الإدراك البصري

:عرض نتائج الفرضیة الفرعیة الثانیة-2

نسین في درجات صعوبة التي تنص على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیا بین الجو 

لعینتین ) ت(قد تم الإعتماد على إختباركما هو موضح في الجدول التالي، و .تعلم الكتابة

.غیر متساویتین

:)09(الجدول رقم

:یوضح الفروق في درجات صعوبة تعلم الكتابة بین الجنسین

ت   العینات

المحسوبة

 ت 

المجدولة

مستوى درجة الحریة

  الدلالة

30=1العینة

  الذكور
3.102.42480.01

20=2العینة

الإناث

:القراءة الإحصائیة للجدول

المقدرة بـ أكبر من القیمة المجدولة و 3.10و المقدرة بـ) ت(بما أن القیمة المحسوبة لـ

.فهي دالة إحصائیا0.01و مستوى دلالة 48=عند درجة حریة ن2.42

.یعني وجود فروق في درجات صعوبة تعلم الكتابة بین الجنسین وهذا
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:عرض نتائج الفرضیة العامة-3

صعوبة الإدراك البصري درجاتبینوجد علاقة إرتباطیةالتي تنص على أنه تو 

.صعوبة تعلم الكتابة لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة للسنة الثالثة إبتدائيدرجات و 

.نتائج هذه الفرضیةالجدول التالي یوضحو 

:)10(الجدول رقم

.صعوبة تعلم الكتابةعامل الإرتباط بین صعوبة الإدراك البصري و یوضح م

البیانات 

الإحصائیة

ر   ن

المحسوبة

ر  

المجدولة

ر 

المصححة

درجة 

الحریة

مستوى 

  الدلالة

صعوبة 

الإدراك 

البصري
500،740،350،85480،01

صعوبة

تعلم 

الكتابة

:القراءة الإحصائیة للجدول

المقدرة بـ أكبر من القیمة المجدولة و 0.74المقدرة بـو ) ر(ن القیمة المحسوبة لـ بما أ

.فهي دالة إحصائیا0.01مستوى دلالة و  48=عند درجة حریة ن0.35

صعوبة تعلم درجات صعوبة الإدراك البصري و درجاتبینمما یدل على وجود علاقة 

.لسنة الثالثة إبتدائيلدى تلامیذ ابةالكتا
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:مناقشة نتائج الدراسة:ثانیا

:مناقشة نتائج الفرضیة الفرعیة الأولى-1

یتضح من خلال نتائج الفرضیة الفرعیة الأولى أنه لا توجد فروق بین الجنسین في 

محققة، درجات صعوبة الإدراك البصري، ومنه یمكن القول أن الفرضیة الفرعیة الأولى غیر 

عن ) 1991(سنة"فیصل الزراد"هذه الفرضیة مع الدراسة التي أجراها  ةجتیوتتفق ن

صعوبات التعلم الأكادیمیة والنمائیة التي یعاني منها تلامیذ المرحلة الإبتدائیة في دولة 

وتلمیذة، والتي توصلت نتائجها إلى عدم وجود فروق تلمیذ 500على عینة قدرها الإمارات

.في صعوبات التعلمالذكور والإناثبین 

:مناقشة نتائج الفرضیة الفرعیة الثانیة-2

یتضح من خلال نتائج الفرضیة الفرعیة الثانیة أنه توجد فروق بین الجنسین في 

درجات صعوبة تعلم الكتابة لدى تلامیذ السن الثالثة من التعلیم الإبتدائي، ومنه یمكن القول 

أحمد عواد "نیة محققة، وتتفق نتیجة هذه الفرضیة مع نتیجة دراسة أن الفرضیة الفرعیة الثا

في وجود فروق دالة إحصائیا بین الذكور والإناث في صعوبة )1995(ومسعد ربیع سنة

.التعلم

بالرغم من أن مراجع كثیرة تشیر إلى أن نسبة الذكور الذین یعانون من صعوبات التعلم 

عانینها، فبینما یظهر على الذكور ذوي صعوبات التعلم عدم اللواتي یتبلغ أربعة أمثال الإناث

القدرة على التهجئة والإستعدادات العفویة للتعبیر الكتابي، أما الإناث ذوات صعوبات التعلم 

.یظهر عندهن ضعف في تحصیل الریاضیات

أما السبب في إكتشاف زیادة في نسبة الذكور على نسبة الإناث فقد یرجع إلى عوامل 

وجیة كأن یكون الذكور أكثر عرضة لصعوبات التعلم بسبب تأخرهم في النضج عن بیول

الإناث، إذن یقدر أن معظم المراكز العظمیة والنمو العصبي لدى البنات عند المیلاد أسرع 
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أسابیع ویصل هذا الفرق في النضج إلى 6-2مثیلاتها لدى الذكور بمدة تتراوح بینمن 

-58،ص ص،2003الوقفي،(.د یرجع ذلك إلى عوامل ثقافیة والأسریةوق. حوالي سنتین عند البلوغ

59.(

:مناقشة نتائج الفرضیة العامة-3

بینعلى أنه توجد علاقة إرتباطیة یتضح من خلال نتائج الفرضیة العامة والتي تنص 

صعوبة تعلم الكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة درجات صعوبة الإدراك البصري و درجات

وقد ) 1974(سنة"كیرك وكالفنت"إبتدائي محققة، وهي تتفق مع الدراسة التي أجراها كل من 

)صعوبة الإدراك البصري(دلت نتائجها على وجود علاقة وثیقة بین الصعوبات النمائیة 

Brunsدراسة  وكذلك) صعوبة تعلم الكتابة(وصعوبات التعلم الأكادیمیة  & Waston

والتي توصلت نتائجها إلى أن هناك إرتباط موجب بین التجهیز البصري )2000(سنة

Brunsوصعوبة التعلم، وكذلك دراسة أجراها  et al والتي توصلت إلى أن )1986(سنة

الأطفال ذوي صعوبات التعلم یعانون من قصور في الإدراك البصري الإنتقائي، وهذا یشیر 

لدراسة إلى وجود صعوبة في الإدراك البصري لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم،حسب ا

anderson"وكذلك تتفق مع دراسة أندرسون وآخرون et al"والتي توصلت )1990(سنة

نتائجها إلى وجود علاقة بین الخلل في المخ وتحقیق الحروف، حیث خلصت الدراسة إلى 

لكتابة یرتبط أحدهما بالآخر إرتباطا وثیقا، وأن بعض أن أنماط العجز والخلل في القراءة وا

المصابین یعانون من خلل كبیر في قراءة الحروف والجمل، وغیر قادرین على كتابة حروف 

ولا یستطیعون كتابة أیة كلمة،غیر أنهم یستطیعون )واضحة(متمیزة یمكن التعرف علیها 

)1992(كذلك تتوافق مع دراسة عواد قراءة وكتابة جمیع الرموز والأرقام غیر اللفظیة، و 

تلمیذا 60والتي تهدف إلى تشخیص وعلاج صعوبات الحساب والكتابة لدى عینة قوامها 

وتلمیذة من تلامیذ الصف الثالث إبتدائي، وقد توصلت الدراسة إلى أن أهم الصعوبات 

متشابهة والحروف والرموز الریاضیة الالإدراكیة وهي صعوبات التفرقة بین الأعداد المتشابهة

كذلك المتشابهة فیما بینها إدراكیا، وبعد تطبیق برنامج توصلت الدراسة إلى أنه توجد فروق 
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دالة إحصائیا بین قیاس القبلي والبعدي لدى العینة التجریبیة وكذلك بین العینة الضابطة 

ج، وكذلك تتشابه والعینة التجریبیة، ولصالح القیاس البعدي والعینة التجریبیة لتطبیق البرنام

)الإنتباه والإدراك،التذكر(والتي إهتمت بدراسة الجوانب المعرفیة)1992(مع دراسة صقر

على عینات من تلامیذ الصفین الثالث )تقدیر الذات ودافعیة الإنجاز والقلق(واللامعرفیة

ائج والرابع إبتدائي والذین یعانون من صعوبات في القراءة والكتابة والحساب وأشارت نت

الدراسة أن الأطفال الذین یعانون من صعوبات التعلم ترجع إلى صعوبة في الإدراك 

، وأیضا دراسته والتي إهتمت بدراسة العوامل المرتبطة بصعوبات تعلم الحساب والإنتباه

والكتابة عند عینة من تلامیذ الصف الثالث الإبتدائي، والتي تعاني من صعوبات تعلم 

ووجدت أربعة عوامل مرتبطة بهذه الصعوبة )تلمیذ30(عینة قدرهاالحساب والكتابة على

وعوامل خاصة بالمیل ...)قصور الإنتباه والإدراك(وهي العوامل الصحیة والعوامل النفسیة

وهدفت إلى الكشف عن العلاقة )sharp)"1994"المادة الدراسیة،وكذلك دراسة شاربإلى 

في إحدى المهام الكتابیة لدى تلامیذ المرحلة بین سرعة الإدراك ودقة ترابط الإنتاج 

.الإبتدائیة

وعلى الرغم من الإختلاف في البیئة والزمن والأدوات المستعملة بین هذه الدراسات 

الحالیة، إلا أن هذا یدل على وجود علاقة بین صعوبة الإدراك البصري وصعوبة والدراسة

د صعوبة الإدراك البصري یؤدي حتما إلى تعلم الكتابة، وهي علاقة سبب ونتیجة أي أن وجو 

.صعوبة تعلم الكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة من التعلیم الإبتدائیة

:إستنتاج عام

تستنتج الطالبة من خلال الدراسة الحالیة أن هناك علاقة بین صعوبة الإدراك البصري 

ل على تحقق الفرضیة العامة وصعوبة تعلم الكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي، وهذا ید

والتي تنص على أنه توجد علاقة إرتباطیة بین درجات صعوبة الإداك البصري وصعوبة 

.تعلم الكتابة لدى تلامیذ السن الثالثة إبتدائي
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وكذلك توصلت الدراسة الحالیة إلى عدم وجود فروق بین الجنسین في درجات صعوبة 

توجد فروق بین الجنسین في درجات صعوبة تعلم الإدراك البصري، وأیضا توصلت إلى أنه 

.الكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي
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:خاتمة

إنتهاء الطالبة من دراستها ومن خلال النتائج التي توصلت إلیها أن هناك علاقة بعد

بین صعوبة الإدراك البصري وصعوبة تعلم الكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة من التعلیم 

الإبتدائي، لأن موضوع صعوبة الإدراك البصري أهمیة كبرى لدى المختصین بالدراسات 

علم النفس المعرفي خصوصا، وكذلك توصلت العدید من الدراسات النفسیة عموما، والمهتم ب

التي أجریت حول فئة ذوي صعوبات التعلم والعملیات المعرفیة لدیهم وترجع تلك الصعوبات 

إلى إضطراب أو خلل على مستوى العملیات المعرفیة، وخاصة إذا تعلق الأمر بصعوبة 

اسیة لتفسیر ظهور صعوبات التعلم الإدراك البصري وهو مصدر أساسي من الصادر الأس

.لدى هذه الفئة وخاصة صعوبة تعلم الكتابة

لأن الإدراك البصري یمثل العملیة الرئیسیة التي من خلالها یتم تمثل الأشیاء في العالم 

الخارجي وإعطائها المعاني الخاصة بها، ولقد إرتبطت صعوبة الإدراك البصري وفهم 

دراك البصري بشكل نظري بمجال صعوبات التعلم وخاصة المثیرات البصریة، ووظائف الإ

صعوبة تعلم الكتابة لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة عامة والسنة الثالثة من التعلیم الإبتدائي 

.خاصة

ویرى الباحثون أن صعوبات التعلم ما هي إلا نتیجة تصور نمائي لعملیات الإدراك 

دة من صعوبات التعلم الأكادیمیة، التي یعاني خاصة، وصعوبة تعلم الكتابة التي هي واح

منها تلامیذ المرحلة الإبتدائیة، حیث یفشل التلامیذ فیها عن الكتابة بشكل سلس وسلیم مما 

.یؤثر ذلك على تحصیلهم الدراسي
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:إقتراحات وحلول

:من خلال النتائج المتوصل إلیها یمكن إقتراح مایلي

یوصى بعقد دورات إرشادیة لأولیاء أمور الأطفال الذین یعانون من صعوبات تعلم )1

.وعلاجهالإرشادهم فیما یتعلق بهذه المشكلة وكیفیة تشخیصها 

یوصى بمحاولة بناء برامج علاجیة مختصة في صعوبات تعلم الكتابة في المرحلة )2

.الإبتدائیة

لا بد من عقد دورات تكوینیة للمدرسین حول العملیات المعرفیة لدى التلامیذ حتى )3

.یتسنى لهم التعامل معهم

لأخرى ، ومع مراعاة أسالیب التدریس الحالیة في اللغة العربیة وغیرها من المواد ا)4

.التركیز على الأسلوب الفردي

على أولیاء الأمور متابعة نشاطات أبنائهم وذلك بغرض الكشف المبكر لهذه )5

.الصعوبات

من الضروري عقد إجتماعات بین أولیاء الأمور ومعلمي أبنائهم بضرورة حضور )6

.أخصائي نفساني لمتابعة حالة الأبناء

المدارس الإبتدائیة من أجل التشخیص والعلاج لابد من توفیر أخصائي نفساني في كل)7

.المبكر لصعوبات التعلم النمائیة والأكادیمیة

من الضروري التعاون بین الأسرة والمدرسة بالنسبة لجمیع التلامیذ الذین یعانون من )8

.صعوبات التعلم سواء الأكادیمیة أو النمائیة

الدراسیة حتى یتمكن المعلمون من الضروري الحد من إكتظاظ التلامیذ داخل الأقسام)9

.من التعرف على مشاكلهم الدراسیة
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.الوفاء للطباعة والنشر والتوزیعمصر،،1ط

دلیل تشخیص صعوبات التعلم النمائیة والأكادیمیة لدي):1998(الزراد،فیصل محمد-16

،بیروت،دار 37،العدد9، مجلة الثقافة النفسیة المتخصصة،المجلدالإبتدائیةتلامیذ المرحلة

.النهضة العربیة

الأردن،دار -،عمان1ط،علم النفس المعرفي:)2003(رافع النصیر وآخرونالزغول،-17

.للنشر والتوزیعالشروق 
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-،عمان1ط، النفس المعرفي علم:)2003(افع النصیر والزغول،عمادر  الزغول،-18

.الشروق للنشر والتوزیعالأردن، دار

-المفهوم-الخفیفة الإعاقة-الصعوبات التعلیم:)2010(الحاج،محمود أحمد عبد الرحیم-19

.والتوزیعالأردن،دار الیازوري العلمیة للنشر-ب ط،عمان،العلاج-التشخیص

مصر،مكتبة -،القاهرة4ط،موسوعة علم النفس والطب:)1994(الحنفي،عبد المنعم-20

.مدبولي القاهرة

الأردن،الدار -،عمان1ط،طرق تعلیم الأطفال القراءة والكتابة:)2000(هشامالحسن،-21

.العلمیة الدولیة والدار الثقافیة للنشر والتوزیع

مصر، -،الإسكندریة2ط،معالم علم النفس المعاصر:)1999(عبدالعظیمعزت  الطویل،-22

.دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر

، 1ط،صعوبات القراءة والكتابة وتشخیص وعلاجها:)2005(اللبودي،منى إبراهیم-23

.تبة زهراء الشرقمصر،مك

دار النهضة لبنان،-بیروت،1ط ،علم النفس المعرفي:)2004(حلميالملیحي،-24

.العربیة

-،القاهرة1ط،منهجیة البحث في التربیة:)1997(ب، عبد الرحمان عبد الرحمانالنقی-25

.مصر،دار الفكر العربي

،مصر، 3ط،فس الإحصاء والقیاس العقل البشريعلم الن:)1978(فؤاد البهيالسید،-26

.دار الفكر العربي

،الأردن،دار1ط،المفهوم التشخیصي-صعوبات التعلم:)2002(العزة،سعید حسني-27

.الثقافة والتوزیع
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ب ط، ،مدخل إلى البحث في العلوم السلوكیة:)1989(صالح بن محمدالعساف،-28

.دار المریخالسعودیة،

-،عمان1ط،علم النفس التربوي والتطبیق:)2005(العتوم،عدنان یوسف وآخرون-29

.الأردن، دار المسیرة للنشر والتوزیع

الأردن، ،1ط،المعرفي بین النظریة والتطبیقعلم النفس :)2004(العتوم،عدنان یوسف-30

.دار المسیرة للنشر والتوزیع

الأردن، -،عمان1ط،أساسیات صعوبة التعلم:)2000(جمال مثقال مصطفىالقاسم،-31

.دار الصفاء

إستبیان العوامل المرتبطة بصعوبات التعلم في المدرسة:)1996(الشرقاوي،أنور محمد-32

.مكتبة الأنجلو المصریةمصر،-القاهرة ،4ط، الإبتدائیة

عوبات التعلم لدىدراسة لبعض العوامل المرتبطة بص:)1987(الشرقاوي،أنور محمد-33

.مكتبة الأنجلو المصریةمصر،-،القاهرة4ط،تلامیذ المرحلة الإبتدائیة

مكتبة الأردن،-،عمان1ط ،مقاییس في صعوبات التعلم:)2006(عمر محمدالخطاب،-34

.العربي للنشر والتوزیعالمجتمع

مهارة الكتابة ومشكلاتها عند التلامیذ الطور الأول من التعلیم):1992(بوزید،صلیحة-35

قسم علم النفس وعلوم غیر منشورة،،مذكرة لنیل شهادة الماجستیر في الأرطوفونیا،الأساسي

.التربیة،جامعة الجزائر

-عمان،1ط،صعوبات التعلمتدریب الأطفال ذوي :)2009(حافظ بطرسبطرس،-36

.الأردن، دار المسیرة
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أنماط السیادة النصفیة للمخ والإدراك والذاكرة البصریین ):ب س(بن فلیس،خدیجة-37

مذكرة لنیل والعادیین،)الكتابة والریاضیات(دراسة مقارنة بین التلامیذ ذوي صعوبات تعلم

علم النفس وعلوم التربیة،جامعة تخصص علم النفس التربوي،قسم منشورة، شهادة الدكتوراه،

.قسنطینة

،الأردن،دار 1،طصعوبات التعلم في اللغة العربیة:)2003(المطلبمحمد عبد جاد،-38

.الفكر للطباعة والنشر

.،مصر،عالم الكتب بالقاهرة1،طكیف نعلم الإملاء والخط العربي:)1997(محمددالي،-39

وعلاقته بصعوبة تعلم القراءةإضطراب التصور الجسمي):2014(دبراسو،فطیمة-40

قسم علوم التربیة غیر منشورة، ،مذكرة لنیل شهادة الدكتوراه،والكتابة عند الطفل

".2"والأرطوفونیا،جامعة سطیف

، ب ط،ترجمة الأشوان،عادل عز الدین مقدمة في علم النفس:)1992(أرنوفویتیج،-41

.الجزائر،ب د.وآخرون

-المفاهیم اللغویة عند الطفل أسسها:)2007(وآخرونزهران،أحمد عبد السلام -42

.الأردن،دار المسیرة للنشر والتوزیع-،عمان1،طتقویمها-تدریسها-مهاراتها

، 1، طخصائص وإحتیاجات الطفولة المبكرة:)2003(حواشین،مفید وحواشین،زیدان-43

.الأردن، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع-عمان

،الجزائر، دار 1،طالأرطفونیا علم إضطراب اللغة والكلام والصوت:)2002(حولة،محمد-44

.هومة

،مصر،مكتبة 3،طوالتعلیم العلاجيصعوبات التعلم:)1998(یل عبد الفتاحنبحافظ،-45

.زهراء الشرق
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،مذكرة لنیل الإدراك البصري للأشكال لدى المعوقین عقلیا):2008(طاع االله،حسینة-46

تخصص علم النفس المعرفي،قسم علم النفس غیر منشورة، النفس،شهادة الماجستیر في علم 

.وعلوم التربیة والأرطوفونیا،جامعة باتنة

،ب ط، الإدراك البصري وصعوبات التعلم:)2008(طارق،ربیع وعامر،عبد الرؤوف-47

.مصر،دار الفكر العربي-القاهرة

والتدخلصعوبات التعلم الأكادیمیة بین الإضطراب:)2006(كامل،محمد علي-48

.،ب ط،مصر،دار الصلائح النشر والتوزیعالسیكولوجي

،ب صعوبات التعلم الأكادیمیة بین الفهم والمواجهة:)2003(كامل،محمد علي-49

.ط،مصر، مركز الإسكندریة للكتاب الإزاریطة

الأردن،دار -،عمان1،طصعوبات التعلم والخطة العلاجیة:)2005(كوافحة،تیسیر مفلح-50

.ر والتوزیع والطباعةالمسیرة النش

،الأردن،دار المسیرة للنشر والتوزیع 1،طصعوبات التعلم:)2002(ملحم،سامي ملحم-51

.والطباعة

النفس والقدرات علم:)2006(م وعبد المنعم،عفاف محمدمنسي،محمود عبد الحلی-52

.مصر،دار المعرفة الجامعیة الإزاریطة-،ب ط،القاهرةالعقلیة

، صعوبات القراءة والكتابة تشخیص والعلاج:)2006(وآخرونسالم،محمود عوض االله-53

.الأردن،دار الفكر-،عمان2ط

،ترجمة الصبورة،محمد نجیب ،ب طعلم النفس المعرفي:)1996(سولسو،روبرت-54

.الكویت،دار الفكر الحدیثوآخرون،
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فعالیة برنامج في علاج صعوبات الإدراك البصري):2002(سلیمان السید،عبد الحمید-55

، مجلة دراسات تربویة وتحسین مستوى القراءة لدى الاطفال ذوي صعوبات التعلم

.وإجتماعیة، كلیة التربیة، جامعة حلوان

صعوبات التعلم والإدراك البصري تشخیص:)2003(سلمان السید،عبد الحمید-56

.مصر،دار الفكر العربي-،ب ط،القاهرةوالعلاج

-تشخیصها-مفهوما-تاریخیا(التعلمصعوبات:)2000(سلمان اسید،عبد الحمید-57

.مصر،دار الفكر العربي-،القاهرة1ط،)علاجها

.دار الهلاللبنان،-،ب ط،بیروتالإدراك:)1991(فاخرعاقل،-58

صعوبات التعلم بین النظریة:)2009(عباس علي إیمان ورجب،حسن،هناء-59

.الأردن،دار المناهج للنشر والتوزیع-،عمانوالتطبیق

صعوبات التعلم أنشطة تطبیقیة وطرق علمیة لمعالجة:)2008(هاني،ولیدعبد بني -60

.الأردن،عالم الثقافة للنشر والتوزیع-،عمان1،طصعوبات التعلم

الأردن،دار وائل -،عمان2،طالنمو المعرفي عند الطفل:)2006(نبیلعبد الهادي،-61

.للنشر والتوزیع

،المملكة 1،طوصعوبات الإدراك البصريأطفالنا:)2004(عبد االله العشاوي،هدى عبداالله-62

.العربیة السعودیة،دار الریاض

،صعوبات التعلم والتأخر الدراسي لدى الأطفال:)2009(محمد صبحيد السلام،عب-63

.دار المواهب، الجزائر،1ط

طرق تعلیم الأطفال القراءة:)1989(مصطفىخالدحسن راضي وزاید،عبد الرحمان،-64

.الأردن، دار الكندي للنشر والتوزیعب ط، ،والكتابة



المراجع

108

،مصر، دار المعرفة الجامعیة 3،طأسس علم النفس:)1999(أحمد محمدعبد الخالق،-65

.بالإسكندریة

،مصر،دار 1،طعلم النفس والتكیف النفسي والإجتماعي:)2001(نوال أحمدعطیة،-66

  .القاهرة

.لبنان،دار الطلیعة-،بیروت1ط ،ذكاء الأطفال من خلال الرسوم:)1993(نعیمعطیة،-67

-الإسكندریة،الكتابة العربیة إملائیا ونحویا ولغویا وصیاغة:)ب س(علي أحمدعلام،-68

  .دار الوفاء مصر،

،الأردن،مكتبة الفلاح 1،طصعوبات تعلم القراءة والكتابة:)2005(عمیرة،علي صلاح-69

.للنشر والتوزیع

.ب ط،مصر، دار مصر للطباعة،سیكولوجیة التعلم:)ب س(مصطفىفهمي،-70

مصر،-،القاهرة1ط ،الحسیةعاقة العقلیة و سیكولوجیة الإ:)2009(رسلانشاهین،-71

.مكتبة الأنجلو المصریة
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:)01(الملحق رقم

:جدول یبین الأساتذة المحكمین

الدرجة التخصصالأساتذة المحكمین  الرقم

العلمیة

المؤسسة

جامعة بسكرةدكتورعلوم التربیةإسماعیل رابحي01

بسكرةجامعةبروفسورعلوم التربیةمراد بركات02

جامعة بسكرةدكتورةتقویم ومناهجصباح ساعد03

علم النفس وسیلة بن عامر04

المدرسي

جامعة بسكرةدكتورة

أستاذة علم النفسدامخي لیلى05

مساعدة

جامعة بسكرة

علم النفس عبد الرزاق شنتي06

التربوي

جامعة بسكرةأستاذ مساعد

علم النفس فطیمة دبراسو07

المعرفي

جامعة بسكرة دكتورة

علم النفس محمد بلوم08

العصبي

جامعة بسكرةبروفسور

علم النفس عائشة نحوي09

العیادي

جامعة بسكرةدكتورة

إبتدائیة جمورةأستاذ مكونلغة عربیةعلي مستورة10

إبتدائیة جمورةأستاذة مكونةلغة عربیةوردة طرشي11
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:)02(الملحق رقم

:في صورته الأولیة التشخیصي لصعوبة الإدراك البصريمقیاس 

..........المدرسة

..........إسم ولقب القائم بالتقدیر

.............الوظیفة

..........التقدیرتاریخ

................إسم ولقب المفحوص

...........السن..........الصف.......الجنس

السلوك/الخاصیة 

دائما

)4(

غالبا 

)3(

أحیانا

)2(

نادرا

)1(

لا 

تنطبق

)0(

صعوبة في تمییز الرسوم والخرائط یجد01
.أوالأشكال الھندسیة

عوبة في تمییز بین الحروف والكلمات یجد ص02
.والأعداد

عوبة في تمییز بین الأشیاء من حیث یجد ص03
.اللون والحجم

مكونات وتفاصیل عوبة في تمییز بینیجد ص04
.الأشیاء المرئیة

عن الخلفیة "الشكل"یجد صعوبة في تمییز05
".الارضیة"المحیطة بھ

إدراك الأشكال والرسوم البیانیة یجد صعوبة في 06
.بصریا

صعب علیھ تجمیع أجزاء الأشكال لتكوین ی07
.الشكل أو الصورة

في معرفة الشكل عندما ینقص منھ یجد صعوبة08
.جزء أوأكثر

إكمال الفراغات بالكلمات یجد صعوبة في 09
.أوالحروف أوالأعداد

إكمال الفراغات بالكلمات یجد صعوبة في 10
.أوالحروف أوالأعداد

التعرف على أشكال الحروف یجد صعوبة في 11
.الھجائیة أوالأعداد

تمییز الأشكال الھندسیة مثل صعوبة فيیجد 12
.المربع والمستطیل

"9-6"خطئ في كتابة الرموز أوالكلمات مثلی13
".علم-عمل"و
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القراءة والكتابة والعملیات یجد صعوبة في 14
.الحسابیة والجداول

إدراك الجزء بدون الكل أو یجد صعوبة في 15
.الكل من أجزائھ

الأجھزة والأدوات المعملیة یجد صعوبة في 16
.كالساعة والترمومتر

تذكر المعلومات المتتابعة یجد صعوبة في 17
أیام ,شھور السنة,ترتیب الحروف الأبجدیة:مثل

.الأسبوع

إستخدام النقط والفواصل في یجد صعوبة في 18
.النصوص

وبشكل ,كلمةیقرأ ببطء شدید أویقرأ كلمة 19
.متقطع

یجد صعوبة في إدراك مدلول الحروف 20
.والكلمات عند قراءة الجھریة
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):03(الملحق رقم

–بسكرة –جامعة محمد خیضر 

كلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة

قسم العلوم الإجتماعیة

تخصص علم النفس المدرسي

عزیزي المعلم عزیزتي المعلمة

السلام علیكم ورحمة االله تعالى وبركاته

بغرض إجراء مذكرة مكملة لنیل شهادة الماستر في علم النفس المدرسي وصعوبات 

صعوبة الإدراك البصري وعلاقته بصعوبة تعلم الكتابة لدى تلامیذ السنة :التعلم بعنوان

.الثالثة إبتدائي

صحیحة على هذا المقیاس نطلب منكم مساعدتي في هذا المجال من خلال إجابتك ال

.وتأكد من أن إجابتك لا تستعمل إلا لأغراض علمیة، وفي مایلي شرح لكیفیة الإجابة

:التعلیمة

في خانة )ˣ(أمامك عدد من الخصائص السلوكیة، إقرأ كل خاصیة وضع علامة

.التقدیر الذي تراه منطبقا  على التلمیذ موضوع التقدیر

:مثال

لا تنطبقنادراأحیاناغالبادائماالسلوك/الخاصیة  الرقم

01
یجد صعوبة في التعرف على 

الأشیاء المكتوبة
ˣ
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ثانیة بعد تصحیح بعض في صورته المقیاس التشخیصي لصعوبة الإدراك البصري

:كانت مركبة يالبنود الت

..........المدرسة

..........إسم ولقب القائم بالتقدیر

.............الوظیفة

..........تاریخ التقدیر

................إسم ولقب المفحوص

...........السن..........الصف.......الجنس

السلوك/الخاصیة 

دائما

)4(

غالبا 

)3(

أحیانا 

)2(

نادرا 

)1(

لا 

تنطبق 

)0(

.صعوبة في تمییز الرسوم والخرائط یجد01

.عوبة في تمییز بین الحروف یجد ص02

عوبة في تمییز بین الأشیاء من حیث یجد ص03
.اللون

عوبة في تمییز بین مكونات وتفاصیل یجد ص04
.الأشیاء المرئیة

عن الخلفیة "الشكل"یجد صعوبة في تمییز05
".الارضیة"المحیطة بھ

إدراك الأشكال والرسوم البیانیة یجد صعوبة في 06
.بصریا

صعب علیھ تجمیع أجزاء الأشكال لتكوین ی07
.الشكل أو الصورة

في معرفة الشكل عندما ینقص منھ یجد صعوبة08
.جزء أوأكثر

إكمال الفراغات بالكلمات یجد صعوبة في 09
.أوالحروف أوالأعداد

إكمال الفراغات بالكلمات یجد صعوبة في 10
.أوالحروف أوالأعداد

التعرف على أشكال الحروف یجد صعوبة في 11
.الھجائیة أوالأعداد

تمییز الأشكال الھندسیة مثل یجد صعوبة في12
.المربع والمستطیل

"9-6"خطئ في كتابة الرموز أوالكلمات مثلی13
".علم-عمل"و

القراءة والكتابة والعملیات یجد صعوبة في 14
.الحسابیة والجداول
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.إدراك الجزء من الكلیجد صعوبة في 15

الأجھزة والأدوات المعملیة یجد صعوبة في 16
.كالساعة والترمومتر

تذكر المعلومات المتتابعة یجد صعوبة في 17
أیام ,شھور السنة,ترتیب الحروف الأبجدیة:مثل

.الأسبوع

إستخدام النقط والفواصل في یجد صعوبة في 18
.النصوص

وبشكل ,یقرأ ببطء شدید أویقرأ كلمة كلمة19
.متقطع

یجد صعوبة في إدراك مدلول الحروف 20
.والكلمات عند قراءة الجھریة

:)04(الملحق رقم

.إبتدائينة  الثالثة النص الخاص بصعوبة تعلم الكتابة للس

.كتاب اللغة العربیةالنص الخاص بالسنة الثالثة إبتدائي وهو موجود في 

  قوس قزح: عنوان النص

یحكى في قدیم الزمان أن العصافیر كانت تطیر حزینة ولا تغني لأن ریشها لم یكن "

فكانت تعود إلى أعشاشها بسرعة، كلما رأت ریشها الرمادي على .ملونا، وكان كله رمادیا

".صفحة الماء في الجداول والأنهار ولا ترغب في الغناء

):05(قم الملحق ر 

:یوضح درجات ذكاء أفراد العینة على إختبار رسم الرجلجدول 

درجة   الأفراد

الإختبار

العمر 

  العقلي

العمر 

الزمني

نسبة 

  الذكاء

درجة   الأفراد

الإختبار

العمر 

  العقلي

العمر 

الزمني

نسبة 

  الذكاء

01209010883.3326219410887.03

02229610888.8827209010883.33

03229610888.8828209010883.33
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04198710880.05292410212085

052410210894.4430209010883.33

06241021208531209010883.33

07239912082.532229610888.88

08209010883.3333229610888.88

09209010883.33342410212085

10198710880.535239912082.5

11198710880.536209010883.33

122610812090372410210894.44

13209010883.3338219410887.03

14229610888.8839219410887.03

15229610888.8840209010883.33

16198710880.5412610812090

17209010883.33422410210894.44

18209010883.33432510512087.5

19239912082.544219410887.03

20239910891.6645219410887.03

212510512087.546209010883.33

22261081209047209010883.33

232410210894.44482410210894.44

242410210894.4449239910891.66

25219410887.0350219410887.03

:معروفةحاصل الذكاء بإستعمال معادلة ترمان ال

100العمر العقلي بالشهور=حاصل الذكاء

العمر الزمني بالشهور

وهذه النتائج تراوحت الجدول أعلاه یبین نتائج التلامیذ أفراد العینة على إختبار رسم الرجل

.وهي درجات ذكاء إعتیادي أي متوسط) 94.44و  80.5(ما بین
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):06(الملحق رقم 

لصعوبة الإدراك مقیاسدرجات التي تحصل علیها التلامیذ علىالیوضح جدول

.وإختبار صعوبة الكتابةالبصري

صعوبة مقیاس درجة  الأفراد

الإدراك البصري

درجة صعوبة 

الكتابة

درجة صعوبة الإدراك   الأفراد

البصري

إختباردرجة

صعوبة الكتابة

016010265917

026212276020

036210285716

046113295914

055413306118

065110315816

075412326113

085613336015

095815345817

105714355815

115413365712

125312374814

135313384816

145518395219

155415405020

165612415412

175914425815

185714435914

195616446013

205513455915

215616465515

22581é475313

236015485118

245513495219

255514505413
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):07(الملحق رقم 

على  الي یوضح الدرجات الخام التي تحصل علیها أفراد عینة الدراسةالجدول المو 

.الكتابةتعلمإختبار صعوبة

الدرجة الخام  طالخل  القلب  الإبدالالإضافة  فالحذ  الأفراد

012230310

024312212

032212310

042430413

054232313

062141210

074213212

083422213

096322215

104420414

113342113

126112212

134322213

146433218

154422315

162222412

173223414

183232414

194422416

203342113

216222216

223222312

236422115

242430413

254321414

264432217

276543220

285430416
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294420414

305432418

313424216

324330313

333342315

346423217

354421415

362430412

374221514

384532216

396421419

408431420

413342012

424332315

434420414

443420413

454321515

466204315

473342113

482544318

496432419

502430413



الملاحـــق

120

):08(الملحق رقم 

.نماذج من كراسات التلامیذ الذین یعانون من صعوبة الكتابة

:النموذج الأول
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:النموذج الثاني
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:الثالثالنموذج 
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):09(الملحق رقم 

.لبعض أفراد عینة الدراسةالكتابةتعلمنماذج من إختبار صعوبة

:النموذج الأول
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:النموذج الثاني
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:النموذج الثالث
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:النموذج الرابع
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:النموذج الخامس
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):10(مالملحق رق

.تلامیذ عینة الدراسة بعض نماذج من إختبار رسم الرجل ل

:الأولالنموذج 
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:النموذج الثاني
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