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:شكلمومعلف ما  
الحمد لله رب العالمين و الصلاة و السلام عمى سيد المرسمين و عمى اله و صحبه 

:                                                                                           أجمعين قال تعالى
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 19 الآيمم:سورةم انحمممم

 ...........اعترافا بالجميل

 عمى كل ما بذلته من -أولاد جلال– متوسطة أبي ذر الغفاري   نتقدم بجزيل الشكر إلى 

 .جهد لتذليل الصعوبات و تهيئة البيئة المناسبة لمقيام بالدراسة

  عدودة صميحةو أتقدم  بالشكر للأستاذة المشرفة  

و كذلك نقدم الشكر لكمية العموم الإنسانية و الاجتماعية و كل المؤطرين و القائمين عمى 

 .شؤونها

و في الأخير اسأل الله القدير أن يجعل هذا العمل خالصا لوجهه الكريم و أخر دعوانا أن 

 .الحمد لله رب العالمين

 وشكرا



 ب 

 الملخص 

 في الذىنية الخرائط إستراتيجية استخدام فعاليةمدى  معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت  
و ذلك من خلال طرح التساؤل كنموذج  ( التاريخ )مادة في متوسط الرابعة تلاميذ تحصيل

 :التالي
 ؟تلاميذ الرابعة متوسط  تحصيل عمى الذىنية الخرائط إستراتيجية تأثير   مدى ما  

 قبمي تحصيمي واختبار الذىنية، الخرائط لاستخدام عممتالم دليل  :الدراسة أداتين استخدمت
 .فقرات من نوع أسئمة من متعدد 10 من مكون و بعدي

 الذيالمستقل  و قد استخدمت الدراسة المنيج الشبو تجريبي و ذلك لمعرفة تأثير المتغير
 الذي التابع المتغير عمى أثر أية باستخدام تقنية الخرائط الذىني التدريس طريقة يمثل
. التلاميذ تحصيل  يمثل

 بمعدل حصة 2015 إلى افريل 2015و قد تمت ىذه الدراسة   تحديدا ابتداء من فيفري 
  ولاية بسكرة–أولاد جلال - أسبوعيا في متوسطة أبي ذر الغفاري بدائرة 

تم  القصدية، بالطريقة ا تمميذ تم اختياره36 قسم مكون من من الدراسة عينة تكونت  
تدريس العينة بالطريقة التقميدية و إجراء عمييا اختبار تحصيمي  قبمي في مادة التاريخ ثم 

ثم  .تدريسيا تقنية الخرائط الذىنية و تطبيقيا عمى دروس التاريخ في الوحدة المقررة آنذاك
 .تطبيق الاختبار البعدي

التلاميذ الذين درسوا  علامات لمتوسطات إحصائيا دالة فروق وجود النتائج أظيرت
التي تمثل سرد الدروس بطريقة تمقينية و عدم تدخل المتعمم في طريقة "بالطريقة التقميدية 

  بالطريقة الحديثة التدريس لطريقة تعزى و بين الذين درسوا بتقنية الخرائط التدريس
 و تاىيل الاساتذة و تدريبيم .التعميم في الذىنية الخرائط استخدام الدراسة توصيات ومن  

 . عمييا من خلال عقد دورات تدريبية



 ج 

Résumé 

Cette  étude a pour  but de mettre en evidence l’utilisation de la 

stategie des cartes mentales (mind map)  dans l’acquisition des 

savoirs chez les éléves de 4
eme 

 année  moyenne dans la discipline 

histoire(exempleire) ,et pour entre prendre cette étude,nous avons 

pose la problématique suivante :Quelle influence a la strategie des 

carte mentales sur l’acquisition des savoire chez  les apprenants de 

4
eme

 A ? 

Pour  ce faire , nous avons utulisé : 

1-Guide  du  éléves des carte mental 

2-choix de l’acquisition compose de 10 paragraphes 

Cette étude,dans laquelle,il a été adopte l’approche   semi-

emprique durant l’anneé  scolaire  2015 ,nous avons choisi un 

groupe de 36 éléves que nous avons soumis à un apprentissage 

obéissant à la pédagogie classique, nous  avons effectué à ces 

éléves une évaluation diagnostique . 

Nous avons soumis les méme éléves à un apprentissage avec  la 

technique des catre mental(mind map) et nous leur avons proposé 

un test d’évaluation . 

Nous avons constaté,d’apres les resultats obténus,que les 

éléves acquiérent mieux avec la méthode des cartes mentales 

qu’avec la pédagogie classique. 

Les résultats obtenus à partir de  cette étude,nous autorne à 

recommaudes l’utilésation de méthodes des cartes mentales dans 

l’enseignement – apprentissage  et  encourager la qualification des 

enseignement en organisant des sessions de formation à leur profit. 
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 مقدمة
 

 ي 

 مقدمة
 الخلايا، من ىائل عدد من يتكون الذي الحيوي، العضوي الحاسوب ذلك ىو العقل

 ىائل عمى عدد مخية خمية كل وتحتوي خمية، بمميون البشري المخ خلايا عدد يقدر حيث
 ومعالجتيا، المعمومات رموز لفك قوي مجيري ونظام الكيربائية، الكيميائية المركبات من
 شكل المخ خلايا من خمية كل وتتخذ التعقيد، شديد إرسال نظام عمى تحتوي أنيا كما

 وىذه ت،المجسا ألاف وربما مئات، بل وعشرات، مركزي جسد ذو عملاق، أخطبوط
 وىناك الشجرة فروع تشبو المركزية وىي الخمية جسد من تتفرع فروع عن عبارة المجسات

 لممعمومات الأساسي المخرج يعد والذي الذيل، أو بالمحور يسمى وطويل كبير فرع
 . الخمية من المرسمة

 والتعاون التداخل إلى أدت والتي الأخيرة السنوات في الدماغ بحوث أظيرت  وقد
 والطب والبيوكيمياء، والفسيولوجيا، الأعصاب، عمم :منيا حقول عدة بين ما والتكامل

 أيمن جانبين إلى ينقسم البشري الدماغ أن الكمبيوتر، وعمم النفس، وعمم المعرفة، وعمم
 ويسيطر الجسم  حركة من الأيسر الجانب عمى الأيمن الجانب يسيطر حيث وأيسر
 العصبية الألياف من حزمة بواسطة معا ويرتبطان ، الأيمن الجانب عمى الأيسر الجانب
 كروي نصف لكل متخصصة وظائف وجود من  وبالرغمئالجسم الجاس تسمى والحسية

 المخ جانبي بين ثنائية علاقة توجد أنو كما .تام تكامل في يتم عممو أن إلا البشري لممخ
 وكلا الأخر الكروي النصف مع في الوظائف يشترك كروي نصف كل أن بمعنى

  . متكاممة  بصورة الأنشطة معظم في البعض بعضيما يشاركان الكرويين النصفين
 الأيسر طرائق التدريس و المقررات الدراسية تعتمد نسبيا  عمى الجانب أن و نجد 

 و التسمسل و الكممات و التحميل و الأرقاممن الدماغ الذي يتناول المنطق و القوائم و 
 الذي ييتم  بالنغمة و الأيمنو يندر استخدام  الجانب ، ما يدرب عميو التلاميذ أكثرىذا 



 مقدمة
 

 ك 

الكثير من التلاميذ يعانون    و الخيال  فالاىتمام بو يكاد يكون ميمل لذا نرى بانالألوان
. من صعوبة عي التعمم و التذكر و استرجاع المعمومات

 جديدة في إستراتيجية ابتكار إلى  TONI BUZANلذلك سعى توني بوزان 
 ..التدريس تقوم عمى استخدام فصي الدماغ و سماىا بالخرائط الذىنية

 اجل من حديثة تدريسية استراتيجيات استخدام تم فقد التاريخ تدريس لأىمية  ونظراً 
يصال التاريخية، الأحداث لمجريات أعمق فيم  ومن لمطمبة، جذابة بطريقة المعمومات وا 
 المعمومات بربط تقوم فعالة، تعميمية إستراتيجية الخرائط الذىنية ىي  الاستراتيجيات ىذه

 الفكرة تحول خريطة، شكل عمى وكممات رسومات بواسطة والمذكرات، الكتب في المقروءة
 حيث واحدة، ورقة في الأشكال ممزوجة مختصرة أشكالاً  تحوي خريطة إلى المقروءة
 عن السابقة معموماتو مراجعة فرصة وتمنحو التفكير، من واسعة مساحة المتعمم تعطي

و ليس ىذا فحزب بل .المعرفة مناطق في الجديدة والمعمومات البيانات وترسيخ الموضوع
تساىم في زيادة ارتفاع المستوى التحصيمي لمتلاميذ كونيا تراعي الفروق الفردية و تعتمد 
 .  عمييم في الإعداد أي أن المتعمم ىنا لايكون متمقي سمبي بحت إنما ىو من يعد الدرس

 عمى تأثيرىا التقنية و أىمية نبين أنتو او بذلك نحاول في موضوع دراستنا ه
 دليل لممتعممين و توزيعو عمى  إعدادتحصيل تلاميذ الرابعة متوسط  و ذلك من خلال 

من ثم تطبيق اختبار تحصيمي قبمي و بعدي  لمقارنة النتائج و معرفة ىي لصالح ' العينة'
. أي تقنية

 : ذلك عمى النحو التالي وأساسية  فصول أربع إلىو قسم البحث 
تم تخصيص الفصل الأول لطرح الإشكالية و الأىمية و الأىداف و تحديد المفاىيم 

 .و الدراسات السابقة



 مقدمة
 

 ل 

 الخرائط الذىنية التي اندرج تحتيا العديد من أوليما الفصل الثاني تناول مبحثين أما
 النظريات التي تستند إلىأنواعيا إضافة -خطوات إعدادىا-تاريخيا–العناصر كتعريفيا 

 .و تطرقنا أيضا إلى مميزاتيا و تطبيقاتيا في مجال التعميم الخرائط الذىنية إلييا
العوامل -مستوياتو-مبادئو-ثاني مبحث ضم التحصيل الدراسي اندرج تحتو مفيومو

أىم اختبارات التحصيل و أخيرا تطرقنا  إلى فاعمية استخدام إستراتيجية ,المؤثرة فيو
 الدراسة إجراءات الفصل الثالث فركز عمى الخرائط الذىنية في التحصيل الدراسي أما

.  تفسير ىذه المعطيات و مناقشتياإلى الأخيرو خصص الفصل , الميدانية
 الملاحق التي تم  التوصيات و ننيي الدراسة بخاتمة و بعضأن ارتأينا أخيراو 

 .استعماليا في البحث
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: الدراسةمشكمة 1- 

 بالتعميم قضية جوىرية تعد ليا البرامج و تجري حوليا الاىتمام مسألة أضحت لقد 
 فمن أثار ،الدراسات بل و تعقد من أجميا الندوات و المؤتمرات لما ليا من أىمية بالغة

 مستوى مخرجات التعميم الذي ينعكس عمى إنتاجية المجتمع و تقدمو ارتفاع الاىتمامىذا 
. و قوة دعائمو المتمثمة في أفراده

 إن أكثر الدول المعاصرة تعتمد بدرجة كبيرة عمى المستوى التعميمي لأبنائيا بل إن 
ذلك لان مخرجات التعميم  نيضة و تقدم الدول معتمد بشكل كبير عمى التقدم العممي

 المستخدمة الأداة في مفيوم العصر أصبحالذي ,تقاس  بمقياس يسمى التحصيل الدراسي 
لقياس الجدارة، ىذا الأخير يقصد بو ما يتعممو الفرد من معمومات خلال دراستو و ما 

يستنبطو منيا من حقائق تنعكس في  المتعمم  عمى اختبار يوضع وفق قواعد تمكن من 
.  بما يسمى بدرجات التحصيل أداءهتقدير 

 و قد تعد البيئة المدرسية من العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي نظرا لان 
اللازمة و الضرورية لتحسين مخرجات التعميم    الإمكانياتمعظميا  يتصف بعدم توفر 

 ندرة المعممين المؤىمين تربويا و إلى إضافة,كالمختبرات و الوسائل التعميمية و غيرىا
. نفسيا لمتعامل مع التلاميذ

تدني مستوى , مرتبطة بالتمميذ مثل قمق الامتحان أخرى عوامل إلى إضافةىذا 
 الطرق الخاطئة في الاستذكار التي اتفق عمييا  إلى إضافة,الدافعية و القدرات العقمية

 أجمعت عمى التحصيل الدراسي لمتمميذ اذ  تأثيرىاعمىأكدوا من الباحثين و  كثير
 بان ذوي التحصيل ( 2003 ودراسة الرفاعي 1998 دراسة مسعودي )ل الدراسات  مث

تحميل ,  حديثة  مضمونيا تمخيص الدروس بطريقة جديدة إستراتيجيةالمرتفع يستخدمون 
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 أنيم إذ ...الأشكال, الألواناستخدام ,استخدام رسومات تعبيرية, جزيئاتإلىمحتوى المقرر 
 تعد ميارة من ميارات التفكير الأخيرة ه تو ه ،  خريطة ذىنيةإلىيحولون المادة التعميمية 

  لتخزنيا في المخ و تسترجعيا وقتالأفكارفيذه الميارة تسيل و تنظم الإبداعي ، 
. الحاجة

 TONYوقد ظير مصطمح الخرائط الذىنية في نياية الستينات عمى يد توني بوزان 
BUZAN البديل الأسموب:  الذي يرى بأن الخريطة الذىنية ىيالأسموب و ىو رائد ىذا 

 من الأفكار المخ بدلا من التفكير الخطي التقميدي فيي تمتقط أجزاءالذي يستخدم جميع 
وىي ،   لتخزين المعمومات في المخ و استخراجيا منوالأسيلو تعتبر  الطريقة , زاوية أي

.  فعالة في التدريسإبداعيةوسيمة 

ي تمثل لغة هو, الإبداعي التفكير البصري أدوات و تعتبر الخرائط الذىنية من 
بصرية مشتركة بين المعمم و المتعمم في جميع المواد الدراسية و لكافة المستويات 

  تحول المادة المقروءة و المسموعة أنيا إذ تساعد عمى التفكير و التعمم أداةو ,التعميمية 
 في ورقة واحدة تعطي الأشكال و بالألوان و رموزا ممزوجة أشكالا خريطة تحوي إلى

: و مما سبق نطرح التساؤل .الإبداعالمتعمم مساحة واسعة من  التفكير و 

 الخرائط الذىنية عمى التحصيل الدراسي؟ تأثير استراتيجية ما مدى 

:  الدراسةأىمية-2 

:  النظريةالأىمية

الخريطة الذىنية تساعد المتعممين عمى توليد المعرفة الجديدة  و زيادة بصيرتيم 
 استراتيجيات التعمم إحدى أنياكما , عجيبة تساعد العقل عمى التفكير المنظم أداةفيي 

 أفكار الفاعمة في تقوية الذاكرة و استرجاع المعمومات و توليد الأدواتالنشط و من 
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 تعمل الخريطة الذىنية بالخطوات نفسيا التي يعمل بيا إذ,مألوفة  جديدة غير إبداعية
. )استخدام شقي الدماغ)العقل البشري

فيي تعتمد عمى  ، الخريطة الذىنية تساعد عمى التخطيط و التعمم و التفكير البناء
. رسم و كتابة كل ما نريده عمى ورقة واحدة بطريقة مرتبة تساعد عمى التركيز و التذكر

 في أخر سريع يساعد المتعمم من جانب و المدرس من جانب أسموب تعد كما
كما تساعد عمى شدة التركيز حيث  , لكل منيما المياريالتنظيم الجيد لمبناء المعرفي و 

. يشترك في ىذا التنظيم فصي الدماغ

 و الآباءو يعد التحصيل الدراسي من المجالات الميمة  التي حضيت باىتمام  
حيث  يسعى لتزويد المتعمم بالعموم و المعارف ,  التربويةالأىدافالمربين باعتباره احد 

 الخرائط إستراتيجيةو تزيد من معموماتو ولترسيخيا لابد من استخدام ,التي تنمي مدركاتو
الذىنية لان ذلك يساعده عمى استرجاع المعمومات بسيولة مما يزيد من قدراتو  

 .التحصيمية

: الأىمية التطبيقية

 تركز عمى المتعمم إذ,تعتبر الخرائط الذىنية من الاتجاىات الحديثة في التدريس 
 عممية التعمم لان التدريس الجيد يتضمن تعميم التلاميذ كيف يتعممون و كيف أثناء

(. الأيسر,الأيمن) فيي تعمل عمى ربط فصي الدماغ,و يحفظون و كيف يفكرون يتذكرون

 يحتوي أنيعني بدل ,و ىذا ما يجب تغييره في المنظومة التربوية من حيث مقرراتيا
 يكون عرض المقرر أنالكتاب المدرسي عمى نصوص مسرودة بطريقة  كلاسيكية  يجب 

 تدون لأنيا بتقنية الخرائط الذىنية فيي تزيد من شد انتباه التمميذ أيبطريقة حديثة 
 يصاحب ذلك دليل لممتعمم أنكما يجب , المعبرةالأشكال و الصور و الألوانباستخدام 
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 إعدادىا ليسيل عمى المتعمم أىدافيا و إعدادىا و خطوات بالإستراتيجيةيضم التعريف 
 .  المراجعة و المذاكرةأثناء

 : الدراسةأىداف-3

: إلىتيدف الدراسة 

. الكشف عن فاعمية الخرائط الذىنية في تحصيل تلاميذ الرابعة متوسط-

: إجرائياتحديد المفاىيم 4- 

: الخريطة الذىنية

 درس آو تعميمية فعالة تقوم بربط المعمومات المقروءة في كتاب إستراتيجيةىي 
 و رموزا ممزوجة أشكالامعين بواسطة رسومات و كممات عمى شكل خريطة تحوي 

 .  في ورقة واحدةبالألوان

 :التحصيل الدراسي

 الاختبار القبمي و الاختبار إجراءىو درجات التي يتحصل عمييا التلاميذ بعد 
 .البعدي في مادة التاريخ

 :الدراسات السابقة5- 

 التلاميذ  تحصيل عمى الذىنية الخرائط استخدام أثر لتقصي عديدة دراسات أجريت
 الباحثة لاحظت ولكن التعميمية، المراحل مختمف وفي ، الدراسية المواضيع مختمف في 
. العربي العالم مستوى عمى وبالتحديد عام بشكل الذىنية بالخرائط المتعمقة الدراسات قمة
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 أثر عمى التعرف إلى ىدفت ( 2008 )الرحمن عبد بيا قام دراسة ففي- 1
 تلاميذ لدى والتحصيل المكاني التصور قدرات لتنمية الجغرافية الذىنية الخرائط استخدام
 استخدم القاىرة، محافظة في تلاميذ من الدراسة عينة وتكونت . متوسطأولىالسنة 
 إحصائية دلالة ذات فروق وجود إلى الدراسة وتوصمت التحميمي، الوصفي المنيج الباحث
 تنمية ،وعمى المكاني التصور عمى لمقدرة الذىنية العمميات في التجريبية المجموعة لصالح

 الاجتماعية الدراسات محتوى صياغة في تعميمية مواد وان استخدام ، الدراسي التحصيل
 التعمم، في الفعالة المشاركة عمى وحفزىم التلاميذ تفكير إثارة في ساعد الذىنية كالخرائط
    (2,1,2008عبد الرحمن).التدريس في الذىنية الخرائط استخدام بضرورة الدراسة وأوصت
 الذىنية الخرائط استخدام فاعمية مدى معرفة إلى ( 2009 ) وقاد دراسة ىدفت -2

 مكة بمدينة الثانوي الأولى السنة تلاميذ الأحياء رمقر موضوعات بعض تحصيل عمى
 .المكرمة

 تلاميذ جميع الدراسة وىو مجتمع تحديد بعد ، التجريبي المنيج الباحثة استخدمت
 الدراسة عينة وتكونت ،193 ) )عددىم  البالغ المكرمة مكة بمدينة ثانوي السنة الأولى

و  (تمميذ (27 وبمغت التجريبية المجموعة مجموعتين إلى تقسيميم تم ، تمميذ  55  من
 الوحدتين لتدريس المعممة دليل ببناء الباحثة  وقامت,  تمميذ28المجموعة الضابطة بمغت 

 تمثمت فيو المعمومات لجمع  و ذلكالدراسة أداة وبناء ،'الإخراج و التنفس "المختارتين
 عمى والبعدي القبمي التحصيمي الاختبار وبعد تطبيق الباحثة، إعداد من تحصيمي اختبار
 والانحرافات الحسابية، المتوسطات باستخدام الإحصائية المعالجات وعمل الدراسة عينة

 إحصائية دلالة ذات فروق وجود عدم إلى الدراسة توصمت   التباين وتحميل المعيارية،
بين التلاميذ الذين درسوا بالطريقة التقميدية  و الطريقة  . 0.05مستوى دلالة عند  عند

( 4,3,2009, وقاد).الحديثة 
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 عمى الذىنية الخرائط استخدام أثر معرفة إلى ( 2009 ) المولد دراسة ىدفت- 3 
 .الجغرافيا مادة في المكرمة مكة مدينة في الثانوي ةالثالثالسنة لدى تمميذات  التحصيل

 تتكون ضابطة مجموعتين إلى التمميذات وقسمت تمميذة، ( 53 ) من الدراسة عينة تكونت
 شبو المنيج الباحثة استخدمت .تمميذة 28من  تتكون تجريبية ومجموعة ،( 25 ) من

 " بعنوان وىي الجغرافيا مادة في الرابعة الوحدة عمى تجربتيا بتطبيق وقامت التجريبي
 التجريبية المجموعة بتدريس الباحثة قامت ." العربي الوطن في والصناعية المعدنية الثروة
 طرح أو إلقاء مع بالتزامن الدرس شرح خلال من وذلك الذىنية الخرائط طريقة وفق

 عمى تتعرف كي التمميذات  أمام السبورة عمى الذىنية الخريطة ورسم المعمومات ومناقشة
 .دراسية وحدة لكل بيا خاصة ذىنية خريطة ورسم بإعداد تقوم ثم ومن تنفيذىا، طريقة
 تحصيل لقياس"بعدي  – قبمي "موضوعي تحصيمي اختبار بتصميم الباحثة قامت كذلك

 متعدد من الاختيار نمط من الاختبار فقرات بناء تم وقد الثانوي، الثالث الصف تمميذات 
 .ولا نعم وأسئمتو

الدلالة  مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد انو الدراسة نتيجة  وكانت
 باستخدام تدريسين تم المواتي التجريبية المجموعة تمميذات درجات متوسط بين 0.05
 تم المواتي الضابطة المجموعة درجات تمميذات متوسط وبين الذىنية، الخرائط طريقة

( 4,3,2009,المولد).ةالتقميدي بالطريقة تدريسين
 خريطة استخدام أثر عمى التعرف إلى ىدفت بدراسة ( 2010 ) البلادي وقام- 4

 وتكونت المنورة، بالمدينة المتوسطة المرحمة تلاميذ تحصيل في الرياضيات لتدريس العقل
 خريطة باستخدام التجريبية لممجموعة التدريس تم وقد ،  تمميذا 63من الدراسة عينة

 اختبار استخدام وتم المعتادة، الطريقة باستخدام الضابطة لممجموعة  التدريس وتم العقل،
لة دلا ذات فروقاً  ىناك أن إلى الدراسة درجات متوسطات بين توصمت وقد تحصيمي،
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 خريطة باستخدام درست التي التجريبية المجموعة  لصالح 0.05مستوى عند إحصائية
( 590,2010,البلادي)العقل 
 العقل في خرائط إستراتيجية فاعمية استقصاء إلى) 2010)مقابمةىدفت دراسة -5
 الاعتيادية بالطريقة مقارنة العربية المغة قواعد مادة في الأساسي الثامن تلاميذ تحصيل

 عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد ىل :الآتي الرئيس السؤال عن الإجابة خلال من
 تلاميذ من الدراسة مجتمع وتكون المغة  قواعد في الأساسي الثامن الصف طمبة تحصيل
 وتكونت تمميذ، ( 574 ) وعددىم 2005الدراسي  العام في  الأساسي الثامن الصف

ضابطة  الأولى مجموعتين، عمى موزعين تمميذا و تمميذة ( 123 ) من الدراسة عينة
 شعبتين من تكونت  تجريبية والأخرى من شعبتين ، وتكونت الاعتيادية، بالطريقة درست

 .العقل خرائط إستراتيجية درست باستخدام
 من الاختيار نوع من فقرة ( 30 ) من تكون تحصيمي اختبار الدراسة استخدمت

 عمى محكمين بعرضيما العقل، و خرائط الاختبار، صدق من التأكد وتم .متعدد
 مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق وجود :الآتية النتائج أظيرتوقد  .مختصين
 خرائط إستراتيجية باستخدام درست التي التجريبية المجموعة لصالح 0.05 الدلالة 
  (4,2010,مقابمة)الذىنية
 استخدام أثر  استقصاءإلى التي تيدف ) 2013 )بني فارس الدراسة  ىدفت-6 

 الإبداعي التفكير ميارات وتنمية التاريخية، المفاىيم اكتساب في العقل خرائط إستراتيجية
 ( 65 ) عمى تجريبية شبو دراسة أجريت ىدفيا ولتحقيق .المتوسطة المرحمة تلاميذ لدى

 مجموعتين، في توزيعيم تم .المنورة المدينة بمنطقة المتوسط الأول السنة تلاميذ من تمميذا
 درست ضابطة ومجموعة العقل، خرائط إستراتيجية باستخدام درست تجريبية مجموعة

 لميارات وآخر التاريخية، لممفاىيم اختبار اعتماد تم البيانات ولجمع .الاعتيادي بالأسموب
الدلالة  مستوى عند إحصائية دلالة ذي فرق وجود عمى النتائج ودلت الإبداعي، التفكير
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المجموعة  طلاب ودرجات التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسطي بين 0,05
 التفكير وميارات التاريخية، المفاىيم اختبار من لكل البعدي القياس في الضابطة
 خرائط بإستراتيجية  الاىتمامإلى الدراسة وأوصت .التجريبية المجموعة ولصالح الإبداعي

 العقل خرائط إستراتيجية استخدام عمى لمتدرب التاريخ لمعممي عمل وعقد ورشات العقل،
 (3,2013,بني فارس)التدريس في

 نصفي إعمال أثر عمى التعرف إلى ىدفت (2013)تمو  بيا قامت دراسة وفي- 7 
 المادة نحو والاتجاه التاريخي، التفكير ميارات تنمية في الذىنية باستخدام خرائط المخ

 في متوسط الثانية  السنة تمميذات من الدراسة عينة المرحمة المتوسط تكونت لتلاميذ
 ذات فروق وجود إلى الدراسة وتوصمت ، التجريبي شبو المنيج الباحثة استخدمت بمصر،

 في التاريخي التفكير ميارات اختبار في التجريبية المجموعة لصالح إحصائية دلالة
 تمييز ميارة التاريخية، الأحداث تفسير ميارة التاريخية، المادة ميارة فيم مستويات
 الأحكام إصدار ميارة التاريخية، والأشكال الخرائط وتحميل رسم ميارة التاريخية، الأحداث

 استخدام بضرورة الدراسة وأوصت المادة، نحو الاتجاىات مقياس القرار وعمى واتخاذ
( 4,2013,بن تمة)التدريس في الذىنية الخرائط
 في التفكير خرائط استعمال اثر معرفة إلى ) 2013)عبده دراسة   ىدف-8  
دب  أ الثانوي تخصص الثاني السنة تمميذات  لدى والاتجاه الفيم عمى الاقتصاد تدريس

 .اليمنية الجميورية-عدن محافظة في
 مجموعات،قوام ثلاث  إلى توزيعين ،تم تمميذة 132 من البحث عينة تكونت وقد

 و الضابطة الثانية التجريبية المجموعتين  تدريس تم حيث تمميذة  44 مجموعة كل
 المحتوى نفس الأولى الضابطة المجموعة درستحين  في التفكير خرائط باستعمال
 .الأولى والضابطة التجريبية القبمي لممجموعتين  الاختبار تطبيق تم التقميدية بالطريقة
  من مكون المقنن الفيم استعمال اختبار فرضياتو تم من والتحقق البحث أىداف ولتحقيق
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 سامقي وكذا 0.83 الاختبار ثبات معامل بمغ وقد متعدد، من الاختيار نوع من فقرة 24
  الأساليب ستعمالا وتم  0.71س االمقي ثبات بمغ وقد فقرة، 26 من مكون مقنن تجاه

 .ضياترالف واختبار التقنين مرحمتي في SPSS الاجتماعية لمعموم الإحصائية
 :بين إحصائية دلالة ذات فروق وجود عن النتائج سفرتا   و
 ولصالح البعدي الفيم اختبار  فيالأولى الضابطة والمجموعة التجريبية المجموعة- 
 .التجريبية المجموعة
 البعدي الفيم اختبار في الأولى الضابطة والمجموعة الثانية الضابطة المجموعة- 
 .الثانية الضابطة المجموعة ولصالح
 البعدي لصالح البعدي ساوالمقي والاختبار القبمي ساوالمقي الاختبار متوسطات- 
 .التجريبية لممجموعة

 بين إحصائية دلالة ذات فروق وجود عدم عن أيضاً  النتائج كما أسفرت-  
البعدي  الاتجاه ومقياس الفيم اختبار في الثانية الضابطة والمجموعة التجريبية المجموعة

 .(4,3,2013,عبده)

 

: تعميق عن الدراسات السابقة -
 عل التحصيل  يعتبر تأثيرىاانطلاقا مما سبق نجد بان  موضوع الخرائط الذىنية و 

 الآونة باىتمام العديد من الباحثين العرب  في حظيو ,من المواضيع حديثة الاىتمام 
. أجنبية كانت اغمبيا دراسات الأولى لان الدراسات الأخيرة

 الخرائط الذىنية أي حققوا بإستراتيجيةوجود نتائج ايجابية لصالح الذين درسوا 
. تحصيل مرتفع مقارنة بالذين درسوا بالطريقة الاعتيادية

 معرفة اثر استخدام خرائط العقل عمى التحصيل و إلىىدفت الدراسات السابقة 
.  الدراسة الحاليةإليومقارنتيا بالطريقة التقميدية و ىذا ما تيدف 
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" وبني فارس"وعبد الرحمن "البلادي" و"تمو"و"مقابمة"اتفق البحث الحالي مع دراسة 
. في كونيم طبقت دراستيم عمى تلاميذ مرحمة التعميم المتوسط

 اتفاق ىذه الدراسة مع الدراسات السابقة في المنيج المستخدم و ىو إضافة إلى
. المنيج التجريبي

 لجمع البيانات و كأداة   ركزت معظم الدراسات عمى استخدام  الاختبار التحصيمي
. ىذا ما قامت بو الدراسة الحالية كذلك

:  الدراسةةفرضي-6 

 .ية الخرائط الذىنية في تحصيل تلاميذ الرابعة متوسطنثر تقؤت
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   تمهيد-

الخريطة الذىنية  ىي تقنية من تقنيات الاستذكار الفعالة فيي تعمل عمى ربط 
فصي الدماغ  الأيمن و الأيسر كلا حسب تخصصو ووظائفو ، فيي تتيح  لممخ  الفرصة 
للإبداع و تجعل السيرورة  التعميمية فييا نوع من الإثارة و الحماس لان المتعمم يتحول من 

متمقي سمبي لممعمومة إلى من يقرر كيفية وصول المعمومة إليو ، و ارتأت الباحثة  في 
إبراز مؤسسيا و تاريخيا،و كذا خطوات انجازىا و ,ىذا المبحث التعريف بيذه التقنية 

  .مميزاتيا 

: تاريخ الخرائط الذهنية- 1
 استخدمت الشعاعية الرسوم تسمى كانت ما أو الذىنية الخرائط أن التاريخ  يظير

 وبعض وميندسين مربين قبل من المشكلات وحل لمتعمم استخدمت حيث قرون، عدة منذ
 الصخور من نوع وىو الأرجواني الحجر رسميا في يستعمل كان وقد عامة الناس، من

 الإمبراطورية في والتماثيل في المنحوتات استخدم وقد عدة، بمورات من يتكون الذي النارية
 الميلادي الثالث في القرن مره لأول الشعاعية الرسوم ىذه وظيرت والبيزنطية، الرومانية

  .أرسطو يد  عمى
 فكرة لتوصيل توضيحية رسوم أحيانا يستخدم وسمم عميو الله صمى الرسول  وكان

 الرسوم ىذه مثل اعتبار ويمكن كلامو، من المقصود لتوضيح أو صحابتو إلى معينة
 توني المشيور البريطاني العالم الذىنية الخرائط بتطوير حديثا و قام ةبسيط ذىنية خرائط
 الملاحظات، وتدوين أخذ في التقميدية المذكرات عن استخدام الابتعادضل ف الذي بوزان

 التخيمية والصور والرموز الكممات بين تجمع أنيا حيث الذىنية الخرائط منيا بدلا واستخدم
 قمة في الدماغ فيكون لمدماغ والأيسر الأيمن النصفين الإنسان يستخدم وبذلك ، والألوان
 (ترجمة الطالبة)Buzan, 2002)   )عطائو
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نبذة عن مؤسس العمم  1-1
ىو صاحب السجل , بمندن1942 الذاكرة ولد  عام بأستاذ توني بوزان ىو المعروف 

 الخرائط عكما انو واض, و الكتابات المتميزة في حقل الذاكرة الأعمالالعامر من 
كبر الفتوحات الرائدة في ىذا المجال عمى مدار االتي شكمت " خرائط العقل''الذىنية

ناىيك عن الكثير من المؤلفات التي تصدرت قوائم الكتب مثل كتاب ,’خمسمائة سنة'
 من مئة و ثلاثين دولة بثلاثين لغة أكثر في أعمالونشرت  ، و و استخدم عقمكأولاالعقل 
 حدثا يحظى أصبحت مؤسس مسابقات بطولة العالم لمذاكرة التي أيضاو ىو  ، مختمفة

.  الثقافيةالأحداثبمكانة كبيرة في جدول 
  و ىو مؤسس Brain Fondation  توني بوزان في الوقت ذاتو مؤسسةيرأس و 
 في و ضع لإسيامو ، إضافة Use your brain  و نادي Brain Trust charityمؤسسة 

.   الذىبيةالألعاب اولمبياد أسس
: من مؤلفاته

كتاب -كتاب خرائط الذىن-أولاالعقل -كتاب تحكم بذاكرتك-كتاب استخدم ذاكرتك
 (Buzan,2002 ).كتاب العقل القوي-كتاب استخدم عقمك- القراءة السريعة

         :مفهوم الخريطة الذهنية 2-
 المعمومات لإدخال طريقة أسيل وىي نيائية تنظيمية تفكير أداة الذىنية  الخرائط

بداعية فعّالة طريقة الذىنية والخريطة المخزنة، المعمومات ىذه استرجاع ثم ومن لمدماغ  وا 
 جميعيا أنيا :منيا أشياء عدة في الذىنية، الخرائط وتشترك جميع الملاحظات، لأخذ

 وىي الخطوط منو تتفرع بمركز تبدأ أنيا حيث واحد، طبيعي تركيب وليا ان،والأل تستخدم
 والرموز، الخطوط الذىنية الخرائط جميع تستخدم وأيضا العصبية، الخمية شكل تشبو بذلك

 والتمخيصات الملاحظات تحويل يمكن وبيذا التخيمية، الرسومات إلى بالإضافة والكممات
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 عمل لكيفية ومماثل متلائم بشكل يعمل لمتذكر وقابل وممون ، منظم مخطط إلى المممة
 (ترجمة الطالبة)Buzan, 2002).)الدماغ 
 

 
ميام فصي الدماغ  (:1)شكل 

 
 و المخططات بدلا من الاقتصار عمى الكممات فقط الأفكار وسيمة تعبيرية عن يفو

.  في التعبير عن الفكرة و الألوانالصور-حيث تستخدم الفروع
فيي تعتمد عمى الذاكرة البصرية و  , وتستخدم كطريقة من طرق استخدام الذاكرة

. المفظية في رسم توضيحي سيل المراجعة و التذكر بقواعد و تعميمات ميسرة
 TONYتوني بوزان مرة من قبل لأول وقد ظير مصطمح الخريطة الذىنية 

BUZANعندما كان يدرس في المرحمة  الثانوية ، في نياية الستينات من القرن الماضي
 مع ما جاء في الكتاب تماما حتى إجاباتوو كان معمموه يستغربون من مطابقة 

 و سماىا  ، بين ليم الطريقة التي يذاكر بيا دروسوسألوهوعندما ، التفصيلات الدقيقة 
 )4,2012,السهراني) خريطة العقل أوفيما بعد الخريطة الذىنية 

 أو الطالب يساعد سريع وأسموب فعال عقمي منيج "بأنيا التربوية ة الناحي ومن
 والمياري المعرفي لمبناء الجيد التنظيم في آخر جانب من جانب والمعمم من المتعمم
ضافة  )138, 2007,الهلال).منيما كل لدى جديدة معارف وا 
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 الفاعمة في تقوية الذاكرة الأدوات احد استراتيجيات التعمم النشط و من بين أنيا كما 
 تعمل الخريطة مألوفة ، إذ جديدة غير إبداعية أفكارو استرجاع المعمومات و توليد 

الذىنية بالخطوات نفسيا التي يعمل بيا العقل البشري بما يساعد عمى تنشيط و استخدام 
شقي المخ و ترتيب المعمومات بطريقة تساعد الذىن عمى قراءة و تذكر المعمومات بدلا 

فيي تعتمد عمى رسم و كتابة كل ما تريده عمى ورقة واحدة  ، من التفكير الخطي التقميدي
 )7, 2013,العنكبي).بطريقة مرتبة تساعد عمى التركيز و التذكر

 استقبال أثناء في ضوء كيفية عمل العقل البشري الإستراتيجيةصممت ىذه 
 و الأرقام عمل العقل لا يتضمن فقط استيعاب أن التعمم فبينت لنا أثناءالمعمومات 
 و التخيلات و الأبعاد و الألوان أيضا و الخطوط و لكن يتضمن الأوامرالكممات و 

لان لكل دماغ نظام فريد من الروابط التي ,ولكل دماغ خريطتو الذىنية,الرموز و الصور
 شاىدنا صورة فان كل  شخص يقيم روابط مختمفة  تماما عن أو سمعنا كممة ، فإذايقيميا
. الأخر

 الخرائط الذىنية تساعد عمى استرجاع إستراتيجية أنمن خلال ما سبق يتضح لنا  
 و تنظم المعمومات و أطولالمعمومات بسيولة فيي تعمل عمى بقاء التعمم في الذاكرة مدة 

 البيجة و الجمال عند تمخيص إدخالتسمسميا بطريقة سيمة و مختصرة  فضلا عن 
 عن أفكاره يضع كل ما يدور في ذىنو و إذالموضوع مما يساعد المتعمم عند القراءة 
  التي تعمل عمى ترميز المعمومات في الألوانموضوع الدرس في ورقة واحدة مستخدما 

, الذاكرة و سرعة استرجاعيا فضلا عن السرعة في التعمم
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 يةالخريطة الذىن :(2)لالشك

 
: الذهنية الخرائط إستراتيجية إليها تستند التي النظريات3- 

:  البنائية لنظريةا1-3 
 مخطط في تنظيميا طريق عن المعرفة تمثيل لإعادة تقنية ىي الذىنية الخرائط إن
 في البنائية النظرية مع متسقة التقنية ىذه أن الباحثين من كثير ويرى خطي، غير شبكي
 بين التفاعل خلال من الجديدة معرفتيم أو فيميم يبنون الأفراد بأن تؤكد والتي التعميم،
 منظري معظم ويرى .تعمميا بصدد ىم التي والأحداث الأفكار وبين السابقة معرفتيم

 بياجيو وضع فقد ليا، الأولى المبنات واضع ىو JEAN PIAGET  بياجيو جان البنائية،أن
 بناء إعادة أو بناء في تكمن المعرفة عممية أن ويرى .المعرفي النمو حول متكاممة نظرية

 . المعرفة موضوع
 لمفرد المعرفية للأبنية ذاتية تنظيم عممية ىو PIAGET بياجيو عند المعرفي والتعمم

 مع التكيف أجل من لمتعمم يسعى الحي الكائن أننَّ  بمعنى التكيف، عمى مساعدتو بيدف
 ما غالبا الضغوط وىذه التجريبي، العمم معطيات مع تفاعمو من الناشئة المعرفية الضغوط



 الفصل الثاني                                                         الخريطة الذهنية
 

 32 

 عممية خلال من المعرفي التوازن حالة لاستعادة تدفعو الاضطراب من حالة إلى تؤدي
من عمميتي  المماثمة و الموائمة  و من ثم تحقيق  تشممو بما الموازنة أو الذاتي التنظيم

 النظرية مع متسقة إستراتيجية الذىنية الخرائط التكيف مع الضغوط المعرفية وتعتبر
 معرفتو عمى اعتمادا الذىنية الخريطة بتصميم يقوم المتعمم أو الطالب لأن وذلك البنائية،
بنيتو المعرفية   في المخزنة السابقة وأفكاره

 بين والعلاقات مكوناتيا حيث من لمفرد المعرفية البنية عن تعبر الذىنية فالخريطة
 كيف لفيم لممتعممين مساعدة يحقق ذلك فإن البنائية عمى تعتمد أنيا وبما المكونات، ىذه

 الأخرى المعمومات من صحة أكثر بصورة المعمومات بعض تفسر أن يمكن ولماذا
 تشجعيم التي لممتعممين والفرص الخبرات إتاحة طريق عن وذلك )ةالسابق المعمومات)

 ترتيب إعادة يحقق الطريقة بيذه العموم تعمم فان وبذلك الصحيحة، المعمومات بناء عمى
 السابقة، المعمومات لتصحيح تستخدم الجديدة المعمومات فإن وىكذا الأفكار، لبعض
 أن فكرة مع وتتفق لممعمومات، المعطي ىو المعمم أن مع تختمف ىذه النظر ووجية
المعمومات  ليذه صانعا يكون أن يجب المتعمم

 طريق عن الذىنية الخرائط إستراتيجية باستخدام البنائية نظرية تطبيق لممعمم ويمكن
 قيام ذلك ويتضمن جماعي، أو فردي بشكل الصفية الحصة في يشاركوا أن الطمبة تشجيع

 خريطة كل تصميم سيكون وبالطبع معين لموضوع ذىنية خريطة بتصميم طالب كل
 لممعمم ويمكن لآخر، طالب من المعرفية لاختلاف حدا عمى طالب بكل خاص ذىنية
 خريطة بتصميم مجموعة كل وتقوم صغيرة، مجموعات إلى الطمبة بتقسيم يقوم أن أيضا
 خرائط عمى أيضا وسنحصل المعارف وتبادل المناقشات طريق عن معين لموضوع ذىنية
 .طالب من أكثر وأفكار لخبرات مميزة ذىنية
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: أوزبل نظرية 3-2
 )المعنى ذو التعمم) التعميمية أوزبل نظرية عمى الذىنية الخرائط إستراتيجية تعتمد

 المواد عن بيا تتميز تنظيمية بنية ليا تعميمية مادة كل أن  OZILأوزبل يرى حيث
 ثم القمة، موضع وعمومية شمولية الأكثر والمفاىيم الأفكار تشغل بنية كل وفي الأخرى،
 الدقيقة، التفصيمية المعمومات ثم وعمومية شمولية الأقل والمفاىيم الأفكار تحتيا تندرج
 الأكثر من الترتيب بنفس المتعمم عقل في دراسية تتكون مادة لأي المعرفية البنية وأن

 في الدراسية المادة نظمت إذا يحدث التعمم أن أوزبل ويفترض  ,شمول  الأقل إلى شمولا
 المتعمم أن يرى حيث المتعمم، عقل في المعرفة بيا تنتظم التي لتمك مشابية خطوط
 تأخذ الطريقة وبيذه اكتسابيا، السابق والخبرات بالمعرفة ويربطيا المعمومات يستقبل
 المتعمم كذلك يشجع و .لديو خاص معنى السابقة لممعمومات بالإضافة الجديدة المعرفة
 والمفاىيم سابقا لديو المكتسبة المفاىيم ربط طريق عن المفاىيم من سمسمة تكوين عمى

 .الطريقة بيذه المكتسبة المعرفة نسيان الصعب من يصبح وبيذا الجديدة
 لأنيا وذلك معنى، ذا تعمما تحقق حيث الطريقة بنفس الذىنية الخرائط تعمل  و

 بين وتربط المعقدة، والمعمومات العلاقات تمثل قوية بصرية بصورة المتعمم تزود
 المعرفة أن ناحية من أوزبل نظرية عمى تعتمد أنيا كما .والجديدة السابقة المعمومات

 من وذلك المتعمم عقل في فييا تنتظم التي الطريقة بنفس الذىنية الخريطة في تنتظم
 . الدقيقة التفصيمية المعمومات ثم شمولا الأقل إلى شمولا الأكثر والأفكار المفاىيم

خطي متشعب  غير بشكل التعميمي المحتوى تنظيم عمى الذىنية الخرائط وتعمل
 بشكل فيو متصمة فروع وعمل الوسط في الرئيسي وضع المفيوم طريق عن وذلك

 حيث بوزان وباري توني يؤكده ما وىذا معنى، وذو قوي التعمم يجعل وىذا متسمسل،
 الخطية الإنشاءات من أكثر الدماغ عمل وتسيل تماثل الذىنية الخرائط بأن يقولان
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 والرسومات  الألوان  لاستعمال  بالإضافة  الشعاعية  طبيعتو  بسبب التقميدية
  )251,2008,زيتىن)

مميزات الخرائط الذهنية -  4 
: تمتاز الخرائط الذىنية بعدة مميزات منيا

  متعةأكثرالتعمم تجعل  -
 عن الموضوع الذي يتم دراستو تعطي صورة شاممة -
 الأفكارتساعد عمى توليد  -
 تساعد المتعمم عمى دمج المعارف الجديدة مع المعارف السابقة  -
  الموضوع في ورقة واحدةأفكارتمكن من وضع كل ما يدور في ذىن المتعمم من  -
 اتطوير ذاكرة المتعمم و زيادة تركيزه- 
 تساعد المتعمم عمى استخدام المخ بكاممو- 
 القدرة عمى التركيز و استرجاع المعمومات- 
 أسيل و أسرع حمول لممشكلات بصورة إيجاد- 
 الإبداعيالمساعدة عمى التفكير - 
 توفير قدرة من الراحة النفسية- 
  عرض المعمومات في وقت قصيرأثناءتمنح الثقة بالنفس - 
 )103,2007,,الحارون).والأداءتمنح المتعة في العمل  و تبسط و تسيل المعمومات المركبة- 

 تنمي القدرة عمى التفكير المتشعب من خلال الإستراتيجية ىذه أنو مما سبق نجد 
 الممكنة و المتوفرة لديو حول ما يتم تناولو الأفكار الفرصة لممتعمم لاستدعاء كل إتاحة

.  سيولة و سرعة أكثرمن مفاىيم في الدرس بطريقة 
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:  خطوات اعداد الخرائط الذهنية- 5

 : خطوات لرسم الخريطة الذىنية و ىية ىناك سبع
 يعطي المخ  الحرية  في الانتشار في لأنوالبدء من منتصف الصفحة ذلك لان - 

 جميع الاتجاىات
 الصور أن إذ صورة لمتعبير عن الفكرة الجوىرية و المركزية أواستعمل شكلا - 

  كممة و تساعد عمى استخدام الخيال ألف من أفضل
 الإبداعي تثير المخ و تساعد عمى التفكير الألوان ا ثناء الرسم لان الألواناستعمل - 
 صل الفروع الرئيسية بالفروع الثانوية- 
وضعا متعرجا و متموجا وليست عمى شكل خطوط مستقيمة لان   الفروع تأخذاجعل - 

  تسبب الممل لمذىن الأخيرة
استعمل كممة رئيسية واحدة في كل سطر لان الكممة المفردة تمنح الخريطة القوة و - 

 المرونة
 (5, 2012,السهراني) استعمل صورا عند  رسم كل فرع- 

: انواع الخرائط الذهنية- 6
 :الأنواع ىذه ومن الذىنية لمخرائط أنواع عدة ىناك

 المركز من مشعين فرعين تحوي التي الخرائط وىي :الثنائية الذهنية الخرائط-1
 الفروع من عدد أي تشمل :التصنيفات متعددة أو المركبة الذهنية الخرائط-2

 وسبعة ثلاثة بين يتراوح الفروع عدد متوسط أن التجربة خلال من ثبت وقد الأساسية،
 أساسية مفردات سبع من أكثر يحمل أن يستطيع لا المتوسط العقل كون إلى يرجع وىذا
 من النوع ىذا ميزات أىم ومن .المدى قصيرة الذاكرة في بنود سبعة أو ، المعمومات من
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عداد بالتصنيف الخاصة العقمية القدرات تنمية عمى تساعد أنيا الخرائط  والوضوح الفئات وا 
 .والدقة

 شكل في معا الأفراد من عدد بتصميميا يقوم :الجماعية الذهنية الخرائط -3
رف و رؤى عددا من ا انو تجمع بين مع الجماعية الذىنية لمخرائط ميزة وأىم مجموعات،

 العمل وعند وحده تخصو المعمومات من متنوعة مجموعة يتعمم فرد كل أن حيث ،الأفراد
 للأفكار جماعي ارتجال ويحدث المجموعة، كل أفراد معارف تتجمع سوف مجموعات في

 .ومميزة رائعة جماعية ذىنية خريطة نتيجتو وتكون
 بتصميم تقوم أن يمكن وحديثا :الحاسوب طريق عن المعدة الذهنية الخرائط - 4
 التي الآلي الحاسب برامج من العديد ىناك حيث الحاسوب، طريق عن الذىنية الخرائط
. الخرائط وحفظ إعداد في تساعد

: تطبيقات الخرائط الذهنية  في  مجال التعميم- 7
 لكي العممية الطرق من العديد خلال من الذىنية الخرائط يستخدم أن لممعمم يمكن

متاعا، سيولة أكثر عممية إلى والتعميم التدريس عممية يحول  الخرائط تطبيقات ومن وا 
 عمى المحاضرة تحضير إن بالمحاضرات، الملاحظات الخاصة المذكرات تحضير الذىنية
 نفس في تممك أنيا كما كتابيا، تدوينيا من كثيرا أسرع يكون سوف ذىنية خريطة شكل
 إجمالية صورة بتكوين والطالب المحاضر من لكل في السماح تتمثل كبيرة ميزة الوقت
 الذىنية الخريطة تحديث السيل من سيكون أنو كما الأوقات، كل في ككل لمموضوع كاممة
 تضمن سوف لمذاكرة المنشطة طبيعتيا أن كما فوضى، إحداث دون أخرى إلى سنة من

 لأن ونظرا المحاضرة، قبل الخريطة عمى مختصرة نظرة إلقاء بمجرد الموضوع تحديث
 تثمر سوف الذىنية الخريطة نفس فان الوقت، مرور مع تزداد سوف المحاضر معرفة

 دون يحول أن شأنو من وىذا أخر، إلى عام من تطبيقيا عند تماما مختمفة محاضرات
 يتطمب أن دون آلي بشكل بالمحاضرة الخاصة المذكرات تدوين نتيجة بالسأم الإصابة
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 من لكل وتشويقا إمتاعا أكثر ميمة إلى المحاضرة يحول أنو كما إضافي، جيد أي ذلك
 فأنيا لممحاضرة، كإطار الذىنية الخريطة دور خلال ومن .المستمع أو والطالب المحاضر

 وتقديم جية، من التمقائي الحديث بين مثالي توازن عمى الحفاظ من المتحدث تمكن سوف
 تمكن الذىنية الخريطة فإن ذلك إلى بالإضافة .أخرى جية من البناء وجيد واضح عرض

 الوقت في تغير أي حدث إذا أما المحاضرة، أثناء سميم بشكل الوقت توزيع من المحاضر
 الفترة مع مرتجل لحظي بشكل التكيف من المتحدث تمكن فإنيا الأسباب من سبب لأي

 2006 )، بىزان) المتاحة الزمنية
 تستخدم أن يمكن حيث السنوي، لمتخطيط الذىنية الخرائط استخدام يمكن  كذلك 
 كاممة، الدراسية لمسنة التعميمي البرنامج عن شاممة نظرة المدرس لمنح الذىنية الخريطة

 أن يجب التي الدروس ونوعية دراسية مرحمة بكل الخاصة الأقسام عمى التعرف مع
 عادة يتخذ وىو السنوية، لمخطة ثانوي فرع ويعتبر الدراسي، لعام لالتخطيط وأيضا .تدرس
  السنوي البرنامج عمى فروع أو فرع من تمتد حجما أصغر ذىنية خريطة شكل

 الوقت تحديد مثل دقيقة تفصيلات ستتضمن الذىنية خارطتو اليومي التخطيط أما
 . الصفية الغرفة وحالة تغطيتيا سيتم التي المواضيع و اليوم الدراسي، ونياية لبداية

 وذلك الدروس، تقديم أو لشرح الذىنية الخريطة استخدام يمكن أعلاه ورد لما إضافة
 وتقديمو بو، المتعمقة التفاصيل كافة وتوضيح معين لدرس ذىنية خريطة إعداد طريق عن

 واستذكار الفيم ويدعم الطمبة انتباه يثير  عن طريق جياز العرض و ىذا سوف لمطمبة
 الييكل صورة تحمل لمطمبة ذىنية خرائط توزيع طريق عن آخر نمط اتباع ويمكن المادة،
 والأسود الأبيض بالمونين مصورة نسخ توزيع أو استكمالو، منيم ويطمب لمخريطة، العام
 إذا للامتحانات الذىنية الخرائط استخدام يمكن أيضا  بأنفسيم بتموينيا الطمبة يقوم لكي
 عمى قدرتو وليس وفيمو، الطالب معرفة اختبار ىو الامتحان وراء من اليدف كان

 ما لممدرس الخريطة تثبت أن يمكن حيث الأمثل، الحل ىي الذىنية الخريطة فإن الكتابة،
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 نقاط عمى فورا الضوء تمقي سوف أنيا كما لا، أو عام بشكل المادة يعي الطالب كان إذا
 التي المعرفة مستوى عن وموضوعية واضحة فكرة المدرس تمنح وسوف وضعفو، قوتو
 جمال مثل التصحيح موضوعيّة عمى تؤثر أنّ  يمكن أمور أي عن بعيدا الطالب بيا يتمتع
 الوقت من ىائلا قدرا يوفر سوف ىذا أن عن فضلا والنحو، الصرف ودقة اليدوي، الخط
 . ي الاختبارف ةالوارد الأخطاء وتصويب القراءة في المدرس يقضيو الذي

(0Buzan,2006,5() ترجمة الطالبة). 
:  ايجابيات الخرائط الذهنية في النقاط التاليةو انطلاقا مما سبق تم تمخيص

: بالنسبة لممعمم-1
 توظيف التقنيات الحديثة في التعميم و التعمم كالحاسوب و جياز العرض 
 تساعد في التركيز و تسيل ، و تقمل من الكممات المستخدمة في عرض الدرس

 الفيم من قبل المتعممين
  لمموضوع  كل منيم يرسم صورة خاصة أن إذمراعاة الفروق الفردية عند الطمبة

  قدراتو و مياراتوحسب
 الاختبار المدرسي و ذلك من خلال وضوح الجزئيات التفصيمية إعداد 

 لمموضوعات
  عند عرضو في السبورةالموضوعتمخيص  
 توثيق البيانات و المعمومات من مصادر بحثية مختمفة 

 
 :بالنسبة لممتعمم-2
  التركيز بشكل اكبرالذاكرة  وتحريك الذىن و  
 استخدام المعمومات بشكل كفء و في الوقت المطموب 
  جديدةإبداعيةتشجيع عمى حل المشاكل من خلال طرق  
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 لتعميق الفيمأداة  
 رسم صورة كمية لجزئيات الموضوع التفصيمي 
 المراجع السريعة لممعمومات السابقة 

 
: تقييم تقنية الخرائط الذهنية- 8

 السمبيات بعض من طريقة أي تخمو لا وكذلك بيا تمتاز ميزات تعميمية طريقة  لكل
 أنيا ايجابياتيا ومن وسمبيات، ايجابيات ليا التعميمية الطرق من كغيرىا الذىنية والخرائط

 لتمقي واستعدادا تعاونا أكثر تجعمو وبالتالي الطالب، لدى التشويق روح بث عمى تعمل
بداعا تمقائية أكثر والعروض الدروس تجعل كما المعرفة، متاعا وا   لمطالب بالنسبة سواء وا 

 في أفضل علامات عمى الحصول في لمطالب أكبر فرصة تمثل وبالتالي المعمم، أو
 لمتذكر وقابل واضح شكل في الكتاب مادة تمثل الذىنية الخرائط لأن وذلك الاختبارات
نما الحقائق، إظيار عمى فقط تقتصر لا بأنيا أيضا وتتميز متشعب، غير ومختصر  وا 

 أىمية الذىنية الخرائط تمثل كما معنى، ذا تعمما يحقق وىذا الحقائق بين العلاقات تبين
 في صعوبة يجدون من وخاصة التعمم، صعوبات من يعانون الذين لمطمبة النسبة خاصة
 قابل تركيب وليا لمنظر، والمريح الجذاب شكميا أيضا ايجابياتيا ومن والكتابة القراءة
 الأفكار، من متناىي لا عدد إضافة فيمكن الأفكار، عمى قيود يوجد لا أنو حيث لمتمدد
 قبل من قراءتيا أو فيميا صعوبة في فتتمثل سمبياتيا أما .الإبداعي التفكير عمى وتشجع

 الذىنية الخارطة تكون وقد الأفكار، بين واضحة غير الصلات تكون وأحيانا الآخرين،
 )22,2011,حىراني) .معقدة
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:  الفصلخلاصة- 
 بأسره تعد المجتمع أن كانت تريد إن لابد لمتعميم و النظم التربوية و التعميمية 

 الحديثة  في التدريس الأساليب يعتمد التلاميذ  عمى أنلمتطمبات عصر انفجار المعرفة  
 يكون أنلذا يجب , و حل المشكلاتالإبداعي التفكير الناقد و التفكير إلىالتي توصل 

 من كإستراتيجية الخريطة الذىنية  و استعماليا إستراتيجيةىناك تعمم منظم  يوظف 
و ذلك بتدريب المعممين عمى كيفية توظيفيا في , الاستراتيجيات التربوية الحديثة 

 تفاعلا و مشاركة  في العممية التعميمية  أكثر تجعل التمميذ لأنياالمقررات الدراسة 
ضافة   مساىمتيا في رفع التحصيل الدراسي  إلىوا 

 



 
41 
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   تمهيد-
 الاىتماـ مكجيا لمتمميذ ك فأصبح ,اىتمت التربية بالطاقات البشرية اىتماما متزايدا  

 ىذا ما كاف يشد أفحيث  ، ك الميارات التي اكتسبيا، لحجـ المعارؼ التي استكعبيا
 استخداـ إلى يمجا إفك ىذا ما استكجب عمى المعمـ أكثر، اىتماـ المؤسسات التعميمية 

مع الكشؼ عف ,الاختبارات التحصيمية لقياس مدل تمكف التمميذ مف الفيـ ك الاستيعاب
. نقاط  ضعؼ التمميذ ك العمؿ عمى تحسيف ذلؾ بمساعدة مف المعمـ

: مفهوم التحصيل الدراسي1-
التحصيؿ الدراسي مف جممة المفاىيـ التي لـ تستقر عمى مفيكـ محدد كاضح 

ك ىناؾ  ,فيناؾ مف يقصره عمى العمؿ المدرسي فقط ,فاغمب التعريفات متداخمة ك مختمفة
 .مف يرل انو كؿ ما يتحصؿ عميو الفرد مف معرفة

 يقكـ بو الطالب في المكضكعات المدرسية المختمفة ك الذم أداءكؿ  :بأنو ك يعرؼ 
ا كمييـأك  تقديرات المدرسيف أك لمقياس عف طريؽ درجات  اختبار إخضاعويمكف 

 .( 1982،43،،كاضم)
 في التعميـ ك العمؿ الأداء أك الكفاءة أك يعرؼ عمى انو مستكل مف الانجاز أيضا

 المتعمـ خلاؿ العممية التعميمية التي يشترؾ فييا مجمكعة مف إليوالمدرسي يصؿ 
 عف طريؽ استخداـ أكالمعمـ تقدير ىذا التحصيؿ بصكرة شفكية كيجرم .   التلاميذ

 .(2010،401،نصر الله).الاختبارات المختمفة المخصصة لذلؾ
 الفرد في تحصيمو لممكاد الدراسية ك الذم يقاس إليوكذلؾ ىك المستكل الذم كصؿ 

ك يعبر عنو بالمجمكع الكمي ,بالامتحانات التحصيمية التي تتـ في نياية العاـ الدراسي
 ) 25،1995العنزي،.)لدرجات الفرد في جميع المكاد الدراسية
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عبارة عف النتيجة العامة التي يحصؿ عمييا بأنو ك تعرؼ الطالبة التحصيؿ الدراسي 
 كمييما  أك كتابية أك تقييمو سكاء باختبارات شفكية  أثناءالتمميذ في نياية العاـ الدراسي

 .الأستاذ تككف معدة  مف طرؼ الأخيرةىذه 
:  مبادئ التحصيل الدراسي2-

:  و التجديدالأصالة1-2
 ك يجب تطبيؽ ذلؾ في النشاطات الإبداع الركتيف يقتؿ ركح الاكتشاؼ ك إف

بحيث يجد ،  مسائؿ ك مكاقؼ جديدة ك مستمرةإلى الطالب  إخضاعالتعميمية فيتـ بذلؾ 
فالحداثة ك التجديد تخمؽ ركح ،نفسو مضطرا لبذؿ جيد فكرم يتصكر ك يثبت بالممارسة 

            ك تساعده عمى زيادة، البػػقي المستمر لدل الطػػالعممي كالمنط التحدم ك التفكير
 .في تحصيمو الدراسي

: التعزيز2-2 
فنجد "التدعيـ"لقد عرؼ بيف كجيات النظر السمككية المعاصرة القائمة عمى التعزيز

 استخداما عند عمماء النفس الذيف أكثر  المعززات أصبحتلـ سكينر يرل انو قد االع
 مختمؼ عناصر أفكما نجد ،  عمى مختمؼ الجكانب العقمية تأثير التعزيز لو أفيركف 

 .العممية التربكية يؤكدكف عمى دكر التعزيز الايجابي في التحصيؿ الدراسي
: المشاركة3-2 

 ك تختمؼ ركح المنافسة ، تعمؿ المشاركة عمى تنمية الذكاء ك التفكير لدل التمميذ
،   ك تصحيحياأخطائيـ في  تمكينيـ مف اكتشاؼ الأساسيبيف الطلاب ك يتمثؿ دكرىا 

ك بالتالي يككف ،  المطاؼآخر ك تحسيف تحصيميـ الدراسي في ،ك تنمية رصيدىـ العممي
التمميذ قد اكتسب خبرات ك ميارات دراسية جديدة تساعده عمى التكافؽ النفسي ك المدرسي 

. بدرجة ملائمة لو
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: الدوافع 2-4
 تمنعو عنيا ك ىنا ،أك لكؿ تمميذ دكافع نفسية ك اجتماعية تدفعو نحك المدرسة 

ك استغلاليا جيدا ،يجب الكشؼ عف ىذه الدكافع ك استغلاليا كمحركات لقدرات الطالب
مف طرؼ مصالح التكجيو ك خاصة في التدريس لتحفيز الطلاب عمى التحصيؿ الايجابي 

. البناء 
: الاستعدادات و الميول5-2 

 العكامؿ ك الاستعدادات النفسية ك الجسمية ك العقمية ك الكجدانية ك الاجتماعية إف
 ك تعتبر عاملا حاسما في عممية ،ىي عكامؿ مرتبطة ارتباطا كثيقا ببعضيا البعض

.  تخصص ما كمما زاد تحصيمو فييا ك العكس صحيحإلىالتحصيؿ فكمما زاد ميؿ التمميذ 
                           :البيئة2-6

 تدكر في بيئة طبيعية ك الأخرل العممية التربكية كغيرىا مف العمميات الاجتماعية إف     
 ك الشارع تمعب الأسرةفالبيئة بصفة عامة التي يعيشيا التمميذ في ،اجتماعية خاصة بيا 

 التأثيرك ذلؾ تبعا لنكعية  ، التحصيؿ الدراسيإضعاؼدكرا لا يستياف بو في تقكية ك 
 (123،1990،سعد الله)التي تمارسو عميو

 :مستويات التحصيل الدراسي3-
كما ,ك يتحصؿ عمى علامات جيدة ، جميعياأكيحقؽ التمميذ نجاحا في بعض المكاد 

كما قد يككف متكازنا  ك يحصؿ  ، فيحصؿ عمى علامات ضعيفة ،قد يتعرض لمفشؿ 
: ك لذلؾ نجد ثلاثة مستكيات لمتحصيؿ الدراسي،عمى علامات متكسطة 

: التحصيل الدراسي الجيد 3-1
 لمتمميذ عف الأداءالتحصيؿ الدراسي الجيد عبارة عف سمكؾ يعبر عف تجاكز مستكل 

 حصكؿ التمميذ عمى أيضاك ىك ، المتكقع منو في ضكء قدراتو ك استعداداتو الخاصة
. علامات متفكقة
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: التحصيل الدراسي المتوسط2-3 
 . ليست جيدة ك ليست ضعيفة،أم النتائج متكسطة فك فيو تكك

: التحصيل الدراسي الضعيف3-3 
 التحصيؿ الضعيؼ أف ،أميعني مستكيات منخفضة  عف المتكقع مف الاستعدادات 

 ىذا التمميذ قد قصر تقصيرا ممحكظا عند بمكغ مستكل معيف أف التمميذ دراسيا ىك تأخر أك
 يأخذبؿ ،  التحصيؿ عادة كحده يأخذمف التحصيؿ الذم تعمؿ المدرسة مف اجمو ك لا 

. متصلا مع العمر  الزمني لمتمميذ
 التخمؼ الدراسي يككف  عمى شكميف أك ذلؾ فاف ضعؼ التحصيؿ  إلى بالإضافة 
 فالتخمؼ العاـ ىك الذم يظير عند التمميذ في كؿ المكاد ،العاـ ك الخاص:رئيسييف
 التخمؼ الخاص فيك التقصير الممحكظ  في عدد قميؿ مف المكضكعات أما,الدراسية 
عبد ). نجد التخمؼ مثلا في الرياضيات ك يككف النجاح في الفيزياء ك الكيمياءإذالدراسية 

 (1990،108،اللطيف

: شروط التحصيل الدراسي الجيد4- 
 يعدؿ بيا المتعمـ سمككو بفضؿ العمكـ ك آك التعمـ عممية يغير أف المعركؼ 

 ك العادات ك الميارات التي يككنيا ك الاتجاىات الفكرية ك ،المعارؼ التي يحصميا
بؿ يحدث كفؽ شركط ، يحدث ارتجالا أف التعمـ لا يمكف أف كما ،الخمقية التي يكتسبيا

 ىذه أفعدة ك محددة كمما تكخاىا المتعمـ كمما كاف اقدر عمى التعمـ ك لا شؾ في 
 :أىميا ك فيما يمي ،الشركط جميعيا تعمؿ معا ك تتفاعؿ

 :أهمهتعظيم العمم و 1-4 
ك تعظيـ أىمو،  بتعظيـ العمـ ك إلا قطالب العمـ لا يناؿ العمـ ك لا ينتفع بإف 
 كجب أخرل كاف مف الكاجب عمى طالب العمـ  ذلؾ فمف ناحية  إذاك  ، ك تكقيرهالأستاذ

  تعظيـ الكتاب ك لاأيضاك مف تعظيـ العمـ . يظير بمظير يستكجب تكقيرهأفعمى المعمـ 
.  صكرة مف الصكربأيةيستخؼ بو 
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: الجهد و الهمة و المواظبة 2-4 
 مف أف ، إذلابد لممتعمـ بذؿ الجيد ك اليمة ك المكاظبة ك الملازمة في طمب العمـ

 مف العبث تمني لأنو شاسع ك يفتح كؿ باب مغمؽ أمر الجد يقرب كؿ أفالمؤكد مف 
. التفكؽ العممي دكف عناء

 لاف الإسراؼكيكصي التربكيكف كذلؾ ببذؿ الجيد في طمب العمـ لكف مع عدـ 
 يرفؽ بنفسو أفبؿ عميو  , فيو يصيب المتعمـ بالتعب الذم يعد مف معكقات التعمـالإسراؼ

. الأشياء عظيـ في جميع أصؿلاف الرفؽ بالنفس 
قطاع عف العمـ لاف ف الاآفة عمى التمميذ المكاظبة عمى الدراسة ك الحذر مف أفكما 

.  لما تـ تحصيمولإضعاؼ ىك إنماعدـ ممارسة عممية التعمـ 
 :وقت تحصيل العمم3-4 
لكف , عممية التعمـ ىي عممية مستمرة متصمة ك ليس ليا حد تتكقؼ عندهأف بما 

 اليكـ لمتحصيؿ أكقات ،فأفضؿ تتفاكت فيما بينيا بالنسبة لمقدرة عمى التحصيؿ الأكقات
 غير الأخرل الأكقات أفيعني   كقت مبارؾ ك ىذا لالأنومابيف العشاء ككقت السحر 

.  في التعمـأكقاتو يستغؿ جميع أفصالحة بؿ ينبغي لطالب العمـ 
 :تسجيل المعمومات4-4 

 يككف أفعمـ ك الاستفادة منو ت الزيادة في العمـ ك الزيادة مف اؿأراد أفعمى التمميذ 
 (111،2002،النيال).معو في كؿ كقت كرقة ك قمـ حتى يكتب ما يسمع مف الفكائد

 

 تساعد عمى لأنها الشروط التالية إليها الشروط السابقة تضاف إلى بالإضافة   
 :التحصيل الدراسي الجيد و هي
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 شرط التكرار-1
 أساسلابد لو مف التكرار القائـ عمى   خبرة معينةإجادةتى يتمكف الشخص مف ح

الفيـ ك تركيز الانتباه ك معرفة معنى ما يتعممو الفرد لاف التكرار الذم يقكـ عمى خلاؼ 
 .منو لا فائدة أصـذلؾ يعتبر تكرار 

: شرط الدافع-2
 لحدكث عممية التعمـ لابد مف كجكد الدافع الذم يحرؾ الكائف الحي نحك النشاط 

 الحاجة  فكمما كاف الدافع قكيا كاف نزكع الكائف الحي نحك النشاط إشباع إلىالمؤدم 
 الجكع كاف دافعا ضركريا لحدكث إف تجارب التعمـ أثبتت التعمـ قكيا حيث إلىالمؤدم 

.  شعكر الحيكاف بالرضا ك الارتياحإلى أدل  دافع الجكع إشباععممية التعمـ حيث 
: التدريب المركَّز و الموزع-3

 ، إمايقصد بالتدريب المركز ذلؾ التدريب الذم يتـ في كقت كاحد ك في دكرة كاحدة 
حيث ،  عدـ التدريب أكالتدريب المكزع فيتـ في فترات متباعدة تتخمميا فترات مف الراحة 

 التعب ك الشعكر بالممؿ ك نسياف ما تعممو الفرد عكس إلى التدريب المركز يؤدم أفكجد 
 عمى التعمـ إقبالو تثبيت ما تعممو الفرد ك إلىالتدريب المكزع  حيث كجد انو يؤدم 

. باىتماـ كبير 
: الطريقة الكمية و الطريقة الجزئية-4
 فكمما كاف المكضكع ، مف الطريقة الجزئيةأفضؿ الطريقة الكمية أف  التجارب أثبتت 

المراد تعممو متسمسلا تسمسلا منطقيا كمما سيؿ تعممو بالطريقة الكمية  كما ىك الحاؿ 
ثـ بعد ذلؾ ،  عف المكضكع المراد تعمموإجمالية فكرة عامة يأخذبالنسبة لمتعميـ فالطالب 
 . الصغيرةالأجزاءيستكعب التفاصيؿ ك 
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 :التسميع الذاتي-5
 ما اكتسبو مف خبرات ك أكىي عممية يقكـ بيا الفرد محاكلا استرجاع المعمكمات 

 ليذه العممية فائدة فيي تبيف لمحافظ إذ الحفظ ك بعده بمدة قصيرة أثناءذلؾ ، ميارات
 .عنومقدار ما تعممو ك ما غاب 

:  و التوجيهالإرشاد-6
 مف التحصيؿ الذم لا أفضؿ ك التكجيو  الإرشاد أساس التحصيؿ القائـ عمى 

 حدكث التعمـ بمجيكد اقؿ في مدة إلى يؤدم فالإرشاد المعمـ إرشاداتيستفيد فيو الفرد مف 
 اختصار الكقت ك الجيد إلى يؤدم فالإرشاد ، إرشادزمنية اقصر كما لك كاف التعمـ دكف 

 تلاميذه في المراحؿ إلى إرشاداتو يكجو المعمـ أفكما ينبغي ،  ما شيءاللازميف لتعمـ 
 مف عممية التعمـ ك ذلؾ حتى بيدا التلاميذ مشكارىـ الدراسي متبعيف الطرؽ الأكلى

. الصحيحة منذ البداية
 :معرفة المتعمم لنتائج ما تعممه بصفة مستمرة-7

 حدكث التعمـ الجيد  إلى ممارسة الفعؿ دكف معرفة النتائج لا تؤدم أف التجربة أثبتت
 بذؿ  مزيد إلى ما عميو مف تقصير يدفعو أك مف نجاح أحرزهك معرفة المتعمـ مقدار ما 

فمعرفة ،  أساء إف كاف حسف ك محاكلة الاستدراؾ أفمف الجيد لممحافظة عمى مستكاه 
. ة التفكؽمالمتعمـ لنتائج تحصيمو تجعمو يعمؿ عمى  المنافسة  بغ

النشاط الذاتي     -8
 اكتساب الميارات ك الخبرات ك المعمكمات إلى الأمثؿ النشاط الذاتي  ىك السبيؿ إف

 التعمـ إما ثبكتا ك رسكخا  أكثر التعمـ القائـ عميو  يككف أف ، إذك المعارؼ المختمفة 
 مف التعمـ فمجيكد مء مف جانب المعمـ فانو نكع ردالإلقاءالقائـ عمى التمقيف ك السرد ك 

ماـ التلاميذ ك نشاطيـ الذاتي ك مساعدتيـ لكي ت اهإثارةنصب عمى م أفالمعمـ لابد 
 (.1995،107،عيسوي).بأنفسيـ ايتعممك
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: العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي5-
 التحصيؿ الدراسي كمعيار يمكف عمى ضكئو تحديد المستكل أىميةبالرغـ مف 

التعميمي لمتلاميذ مف خلاؿ العمميات التربكية التي تستيدؼ بناء شخصيات التلاميذ فانو 
 ك ذلؾ لكجكد عدة إلييايمية التي يصمكف صلا يمكننا الاعتماد عمى صدؽ الدرجات التح

: عكامؿ تؤثر في تمؾ الدرجات منيا
 :العوامل الشخصية1-5 

: قوة الدافعية لمتعمم-1-1-5
كالمقصكد بيا الرغبة في المثابرة بالدراسة ك التحصيؿ فيذا الدافع الذاتي يعمؿ كقكة 

 . العمؿ لتحقيؽ التفكؽإلىمحركة تدفع بطاقات التمميذ 
: الميل نحو المادة الدراسية-2-1-5

 ىناؾ ارتباطا كثيقا بيف التحصيؿ الدراسي ك الميؿ أفلقد بينت العديد مف الدراسات 
 .نحك المادة الدراسية

: تكوين مفهوم ايجابي نحو الذات-3-1-5
 النفسي ك بالقدرة عمى بالأمف الفكرة الجيدة عف الذات كثيرا ما تعزز الشعكر أف

 المزيد مف تحقيؽ الذات ك تعزيز إلى المرجكة فتدفعو الأىداؼمكاصمة البحث ك تحقيؽ 
 .ك كؿ ىذا يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لمتمميذ،المفيكـ الايجابي عنيا

: الثقة بالنفس-4-1-5
رة ك الكفاءة عمى د العكامؿ التي تجعؿ التمميذ يشعر بالؽإحدلتعتبر الثقة بالنفس 

مف قبؿ التمميذ يعتبر مدعاة لمعمؿ ك الانطلاؽ  مكاجية العقبات فمثؿ ىذا الشعكر
 . اليدؼإلىلمكصكؿ 
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: العوامل العقمية  5-2
 أف فمف ناحية درجة  الذكاء  نجد ، كتشمؿ درجة الذكاء ك القدرات الخاصة 

م  ذكاءن ك ىناؾ متكسطأكثر فيناؾ مف ىك أخر إلىالقدرات العقمية تختمؼ مف تمميذ 
 ػالذكاء ك ىناؾ ضعفاء الذكاء

 :الذكاء5-2-1
يمات نظقدرة عقمية عامة تمكننا مف القياـ بتصرفات ك ت"بأنو  ك يعرؼ الذكاء 
  ػ  يتكيؼ مع بيئتوأف مف خلاليا الإنسافسمككية بحيث يستطيع 

: القدرات الخاصة5-2-2
لقد كشفت بعض الدراسات عف كجكد علاقة بيف القدرات الخاصة ك التحصيؿ 
الدراسي ك التي تتمثؿ في القدرة المغكية كىي القدرة عمى فيـ معاني الكممات ك كذلؾ 

. القدرة عمى الاستدلاؿ العاـ
:  العوامل الجسمية-5-3
: البنية الجسمية-6-3-1

 ،فالتمميذ الذم  يتمتع ببنية جسمية قكية، ليا اثر عمى التحصيؿ الدراسيأفحيث 
يككف عقمو سميما ك يستطيع مزاكلة الدراسة ك يتابعيا دكف انقطاع  عكس التمميذ الذم 

.  التغيب  ك الانقطاع عف المدرسة ك ربما لفترات طكيمةإلىبنيتو ضعيفة فانو يضطر 
: الحواس-5-3-2
 ك إدراؾ سلامة الحكاس ك خاصتي حاسة السمع ك البصر تساعد التمميذ عمى أف

 عرقمتو عف متابعة دركسو ىذا إلى ضعفيا يؤدم إفمتابعة دركسو بشكؿ كاضح في حيف 
.  النفسي  الذم يحدث لمتمميذالأثر إلى إضافة
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 :العوامل الاجتماعية-5-4
 لتحديد مستكل التحصيؿ الدراسي فقد تككف سببا في أساسيام تشكؿ مناخا كالت 

 كاف الكالديف مشجعيف لأبنائيـ ،فإذاالتفكؽ الدراسي كما قد تككف معرقمة لمنجاح المدرسي 
 فاف ذلؾ يدفعيـ  لتشغيؿ طاقاتو فيضع لنفسو مستكيات طمكح تعميمية يحاكؿ تحقيقيا

 التي يتعامؿ معيا الطفؿ ك التي يعيش فييا الأكلى ىي الجماعة المرجعية فالأسرة
 ليا اثر كبير أفىذه السنكات التي يؤكد عمماء النفس ك التربية ، مف عمرهالأكلىالسنكات 

 تفككيا ك تصدعيا أك الأسرة الذم يعبر عف مدل تماسؾ الأسرمك الجك ،في شخصيتو 
 اثر كبير في الأسريةفالبيئة ،  ك مردكد الطفؿ المدرسي إمكانيةكميا عكامؿ تقمؿ مف 

 أساليب الآباء استعماؿ أفكما ، الإبداعسيككلكجية الطفؿ ك ىي تكقظ فيو التحصيؿ ك 
 في الأكلادالتربية الخاطئة  في عممية التنشئة الاجتماعية كالنبذ ك الحرماف ك التفرقة بيف 

 .)81,1981,التجيعي). تتدخؿ في تحصيؿ التمميذ أفالمعاممة التي مف شانيا 
: للأسرةالمستوى  الاقتصادي -5-5
فالحرماف ، الفقيرة الأسرة أبناء سيئا لدل أثرا يخمؽ للؤسرة المستكل الاقتصادم إف

الاقتصادم المتمثؿ في الفقر لو ارتباط كثيؽ بالتحصيؿ الدراسي نظرا لما يتبعو مف نقص 
في التغذية ك الكتب ك المجلات الثقافية ك خركج التمميذ المبكر لمعمؿ لسد حاجات البيت  

 الدافع  أك قد تككف حافزا الأحيافلكف في بعض ,فكؿ ىذا يعرقمو عف عممو المدرسي
 المستكل أفك ليس ىذا فحزب بؿ . المأساة لمنجاح مف اجؿ التخمص مف ىذه الأساسي
 . بشكؿ كبير في التحصيؿ الدراسيتأثر ك المدرسة الأسرة ك العلاقة بيف للؤسرةالعممي 

:  المدرسية العوامل5-6
: ك مف ىذه العكامؿ

: مواظبة التمميذ في الحضور-6-6-1
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 انقطاع التمميذ عف الدراسة بصفة إلى العكامؿ السابقة  الذكر إحدل قد تؤدم 
 منقطعة مما ينجر عنيا الانخفاض في المستكل التحصيمي ك ليذا كاف أكمستمرة 

 ضركريا  الغاية منو أمراالحضكر لممدرسة ك الاستطلاع عمى جميع المكاد ك الدركس 
.  تحصيؿ عالي مرغكب فيوإلىالكصكؿ 
: الجو الاجتماعي المدرسي-5-6-2

 التي تؤثر عمى التلاميذ فاف كاف يتسـ الأساسيةيعتبر الجك المدرسي مف العكامؿ 
تيح الفرص لمتلاميذ م المجتمع المدرسي ك أفرادبالتفاعؿ الايجابي كالتعاكف النشط بيف 

 ،إما رفع المستكل المعرفي إلى حاجاتيـ ك تقبؿ رغباتيـ في التحصيؿ  يؤدم ذلؾ لإشباع
 اللاسكية الأساليب اضطربت العلاقة عمى مستكل المجتمع المدرسي ك انتشرت إذا

فالتمميذ يصبح عاجزا عف التكيؼ مع عناصر المجاؿ المدرسي  ك ىذا يؤثر سمبا في 
. تحصيمو الدراسي

:  الدراسيةالأقساماكتظاظ -5-6-3
 إذ قدرة مف العناية ك الفردية إلى يحتاج المتأخر التمميذ أف ك في ىذا الصدد نجد 

 التأخرغالبا ما يككف التعمـ في فصؿ كبير ك بطريقة التدريس غير مناسبة سببا في زيادة 
  .أكثر الشعكر بالاىتماـ حتى يككف دافعا لبذؿ جيد إلىفيحتاج 

 سمبيا عمى التلاميذ ك خاصة أك ايجابيا تأثر شخصية المعمـ أف كمما لا شؾ فيو 
  يككف متفيما أف يراعي الفركؽ الفردية لتلاميذه ك أف فلا بد لممعمـ الأكلىفي المراحؿ 

.  المعاممة الحسنةإلى إضافة
: المنهاج الدراسي-5-6-4

 إشباعمف حيث مناسبتو لسيككلكجية التعمـ ك مستكل المتعمميف ك قدرتيـ عمى 
 )65,1996الحامد).كميكليـ حاجاتيـ
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                                                    :تقويم التحصيل الدراسي- 6
 الامتحانات ك كفي ميداف التعميـ غالبا ما يرتبط معنى التقكيـ بالاختبارات 

التقييمات الفصمية التي تسمح بتقييـ مستكل معارؼ المتعمـ لكنو يشمؿ في المناىج 
 . ك مخرجاتيامداخلاتياالحديثة تقكيـ العممية التربكية بجميع متغيراتيا 

 لقد ظيرت حديثا تطكرات في مجاؿ التقكيـ الدراسي الذم صار يمثؿ احد 
الاختصاصات في ميداف التربية التي تعمؿ عمى تقكيـ البرامج ك المناىج التربكية ك 

 عمى التقييـ النكعي في العممية التربكية زيادة عما يسمح بو التقكيـ مف ترتيب التأكيد
المتكسطة ك الفئة  فئة التلاميذ المتفكقيف ك الفئة:المتعمميف في فئات غالبا  ما تككف ثلاثة

. الضعيفة
 تقاـ عمميات التقكيـ في المدارس مف طرؼ المعمميف ك تجرل عف طريؽ 

 في أكالامتحانات الفصمية ك ذلؾ لقياس مدل تحصيؿ التلاميذ في مادة دراسية ما 
  ىذه الامتحانات  أسئمة تشمؿ ،مجمكعة مكاد التي يشمميا صؼ مف الصفكؼ الدراسية

 المكاضيع المدركسة خلاؿ الفصؿ ك ىي تكشؼ عف مستكل التلاميذ ك تحدد لأىـعمكما 
.  التلاميذإخفاؽ أكمكاضع القكة ك الضعؼ عنده ك تكمف مف التنبؤ باحتماؿ نجاح 

 تترؾ لممعمـ مجاؿ الاختبار حتى يتناسب مع أكجو الامتحانات عمى أسئمةتظير 
: التمميذ ك يتماشى مع طبيعة المادة مكضكع الامتحاف ك تتمثؿ عمكما في

 التي يكمؿ فييا الممتحف ما ينقص في المكاف الأسئمةك ىي :  التكممةأسئمة- 
. الفارغ

 كاحدة مف إجابةك ىي التي يختار فييا الممتحف : إجابتين الاختيار بين أسئمة- 
.  محتممةإجاباتبيف عدة 
 عبارات أك إعداد أكيطمب فييا مف الممتحف ترتيب كممات :  الترتيبأسئمة- 

. بطريقة تكحي بمعنى
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 التي يربط فييا الممتحف بيف العناصر الأسئمةك ىي :  الربط بين العناصرأسئمة- 
.  العناصر ذات المعنى المشترؾأك المتعاكسة أكالمتماثمة 
 التي يحدد فييا الخانة المناسبة لمسؤاؿ ك الأسئمةىي : الخطأ الصواب و أسئمة- 
.  الصكابأك الخطأالتي ىي 

:  عممية التقويمإليها التي ترمي الأهدافومن 
 إلىترشيد تعمـ التلاميذ حيث يبادر المعمـ نتيجة معرفتو بمستكل تحصيؿ التلاميذ 

 .تكجيييـ كؿ حسب حاجتو ك تحديد حصص استدراكية لذكم الحاجة
 الاختبارات إجراء ك يتـ ذلؾ بعد لأخر التلاميذ مف مستكل دراسي رفعنقؿ ك 

 .الفصمية ك بعد معرفة المعدؿ العاـ لمفصكؿ
معرفة درجة فعالية الطرؽ التدريسية  المستعممة ك مدل ملائمتيا لحدكث التحصيؿ 

 .المنتظر
 . يحققو في سف معينةأفمعرفة مقدار ك مستكل معارؼ التلاميذ بما يمكف 

 استدعت إذاتقكيـ المناىج الدراسية ك الكسائؿ التعميمية ك تحسينيا ك تنقيحيا 
 )447,2000,ابوجادو).الضركرة لذلؾ

: اختبارات التحصيل الدراسي- 7
 يدفع الأبناء لمعرفة مستكل تحصيؿ للآباء الاىتماـ  المتزايد ك المتكاصؿ أف لاشؾ 

 قياس مدل حدكث التغيرات في جكانب التحصيؿ الدراسي مف خلاؿ إلىالمعممكف 
. الاختبارات التحصيمية المتعددة ك المتنكعة في فترات زمنية محددة مف السنة الدراسية

 تعرض لنكع معيف أفك تستخدـ الاختبارات التحصيمية لتحديد ما تعممو المتعمـ بعد 
 آك درس منيجا معينا أف بعد أم تعرض لنكع معيف مف التعميـ أف بعد أممف التعميـ 

.  تمقى برنامجا تعميميا خاصا
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 التمميذ إتقاف مثؿ الحكـ عمى مستكل الأغراض ك تفيد ىذه الاختبارات في كثير مف 
 أك تلاميذ المدارس المختمفة أداء المقارنة بيف أكالحكـ عمى جيكد  المدرس ،لما تعممو
.  التربكيةللؤغراض المناىج  الدراسية ك مدل تحقيقيا أثارلقياس 

: يأتي  استخدامات الاختبارات  التي يعدىا المعمـ بما إيضاحك يمكف 
 . التلاميذ لقدر محدكد مف المادة التعميميةإتقافتحديد مدل - 
 . معينة متميزةأىداؼتحديد مدل تحقيؽ - 
 . محدد لكضع درجات التلاميذأساس إلىالتكصؿ - 

:  إلىك يمكف تقسيـ الاختبارات التحصيمية المدرسية التي يضعيا المعمـ 
 ك لكؿ ،اختبارات شفكية –ك الاختبارات المكضكعية  " -انشائية"مقاليواختبارات 

. منيـ مزايا ك قصكر
: الاختبارات المقالية-7-1

 يضعيا المعمـ في الأسئمة أكتتضمف الاختبارات المقالية عددا قميلا مف الفقرات 
مادة دراسية معينة في فترة زمنية قياسية بالمقارنة بالفترة الزمنية التي تحتاجيا الاختبارات 

 التلاميذ أداء ك يرغب معظـ المعمميف باستخداـ الاختبارات المقالية في تقييـ ،المكضكعية
  .إعدادىاك ذلؾ لسيكلة 

: استخدامات الاختبارات المقالية
: يفضؿ استخداـ الاختبارات المقالية عند قياس تحصيؿ التلاميذ في الحالات التالية

 عندما يككف عدد الطمبة الممتحنيف قميلا - 
عندما يرغب المعمـ بعمؿ كؿ ما في كسعو لتشجيع  ك تحفيز ميارات  التلاميذ  - 

 .عمى التعبير بدقة
 مف قياس أكثر استكشاؼ اتجاىات التلاميذ إلىعندما يككف ميؿ المعمـ -

 .تحصيميـ
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 مف ككنو مصمـ مبدع أكثرعندما يثؽ المعمـ بقدراتو ك كفاءتو كقارئ ناقد -
 .لاختبار مكضكعي جيد

 :شروط بناء الاختبارات المقالية
 الاختبار المقالي الجيد ىي لإعداد يمتزـ بيا المعمـ أفىناؾ مجمكعة شركط لابد 

: كالأتي
  المعرفيةالأساسياتتحديد المياـ التي تستمزـ التمميذ استخداـ سيطرتو عمى - 
 ما  إجابة يتفقكا عمى أفمحددة بالمعنى الذم يمكف لمخبراء "الأسئمة"جعؿ الفقرات -
 .الأخرل  الإجابات مف أفضؿ

 بعناية بحيث يفيـ الممتحف تماما ماذا  الاختياريةالفقرةآك كجكب صياغة السؤاؿ - 
 . يعمؿ أفيتكقع منو 
 . نمكذجية لمسؤاؿ بعد صياغتوإجابةكتابة - 

: شروط تصحيح الاختبارات المقالية
 الاختبارات المقالية تحكميا ضكابط ك شركط محددة أسئمة عممية تصحيح أف- 

:  ىي
 يككف المصحح مستعدا نفسيا ك صحيا لكي يقكـ بعممية التصحيح بشكؿ أف- 

 .صحيح ك دقيؽ
 .سؤاؿ بالترتيبب سؤالا الأسئمةتصحيح - 
:    الدرجةإعطاء الطريقتيف التاليتيف عند إحدليستخدـ -
 العناصر أك مفاىيـ إلى النمكذجية الإجابةيتـ فييا تحميؿ  :الإجابةطريقة تحميؿ -ا

 لمنظرة كقد تعطى بعض الدرجات لمربط بيف تمؾ المفاىيـ .المراد اختبار الطالب فييا
 .الاستنتاجية بينيا
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 الإجابة الانطباع العاـ عف لأخذ ككؿ الإجابةيتـ فييا قراءة :طريقة النظرة الكمية-ب
 ، النمكذجية ك العلاقة بيف الاثنيفالإجابةثـ تعطى الدرجة الكمية لمسؤاؿ بعد مراجعة 

 . التلاميذ غير معركفة عند التصحيحأسماءجعؿ 
 :الاختبارات التحصيمية الموضوعية-7-2

 أكراؽ أعطيت تمؾ الاختبارات التي لك بأنيا يمكف تعريؼ الاختبارات المكضكعية 
 لعدد مف المصححيف فاف الاتفاؽ عمى الدرجة المعطاة لكؿ كرقة منيا سيككف إجاباتيا

. اتفاقا تاما لا اختلاؼ فيو
 تتميز بالبعد عف التقدير الذاتي في لأنياييتـ المعممكف بالاختبارات المكضكعية 

 لأنكاع تتمتع بالدقة ك تتمتع بتكزيع دقيؽ أم الإجابةالتصحيح ك تتفادل غمكض 
 .الدرجات ككزف كؿ منيا في مجمكع الأسئمةالمعمكمات ك 

 : يأتيو تحدد خصائص الاختبارات الموضوعية بما
 أك الصحيحة الإجابة يختار أك ينتقي أفيتطمب الاختبار المكضكعي مف التمميذ - 
 . صحة مف خلاؿ عدد مختمؼ مف البدائؿالأكثر

 عديدة ك محددة تستمزـ أسئمة أكتحتكم الاختبارات المكضكعية عادة فقرات - 
 . قصيرة ك محددة إجابات
 الأسئمة عف الإجابةيصرؼ التمميذ معظـ كقتو لمقراءة  ك التفكير عند - 

  .الإجابةالمكضكعية فينا عامؿ القراءة قد يؤثر في درجة التمميذ عند 
  ك لكنو سيؿ ك يسير عند تصحيحو الإعدادالاختبار المكضكعي الجيد صعب - 
الاختبار المكضكعي لا يعطي حرية التعبير لمتمميذ لمتعبير عف ذاتو ك لا يسمح - 

 . الشخصي لمتمميذرأيولممعمـ بتضميف 
  . تسمح ك تشجع التلاميذ عمى التخميفالأحيافالاختبارات المكضكعية في بعض - 
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: استخدامات الاختبارات الموضوعية
يفضؿ استخداـ الاختبارات المكضكعية عند قياس تحصيؿ التلاميذ في الحالات 

 :التالية
 عندما يككف عدد التلاميذ  كبير - 
 عندما يراد التقكيـ النزيو المجرد ك العدالة المطمقة - 
 مكضكعية جيدة اختباريوعندما يثؽ المعمـ بقدرتو ك كفاءتو عمى بناء فقرات - 
  مف قدرتو عمى تصحيح الاختبارات المقالية بعدالةأكثرككاضحة 

: شروط بناء اختبار موضوعي 
 :أىميا الاختبار المكضكعي إعداد يراعى الاىتماـ بمجمكعة مف الشركط عند 

 ك بالتحديد في الاختبارات التي لا يقصد الأسئمةمراعاة المستكل المغكم لصيغة - 
 تككف الصيغة المغكية لمسؤاؿ كاضحة ك أف ينبغي إذبيا قياس الفيـ ك التحصيؿ المغكم 

 .سيمة بالنسبة لمتلاميذ الممتحنيف
 في الاختبارات التي تقيس الفيـ فاف الصيغة المغكية لمسؤاؿ تندرج في أما- 

 مستكل جميع التلاميذ الذم اعد ليـ الاختبار إلىالصعكبة حتى تصؿ 
 الكتب أك تجنب كضع الفقرة الإختبارية بنصكص مف المحاضرات أكالابتعاد - 

لاف ذلؾ يشجع عمى المذاكرة الصماء ك يقمؿ مف الاىتماـ بالفيـ ك يمكف تقديـ الفقرة 
 :أما قالإختبارم

 بتغيير بناء العبارة دكف معناىا إما-ا
 تحمؿ نفس المعنى بالضبط أخرلاستخداـ عبارة -ب
  فخآك خدعة أم كاضحة ك صريحة ك خالية مف ق تككف الفقرات الإختبارمأف- 
  تككف الفقرة الإختبارية  مستقمة عف غيرىا مف فقرات الاختبار أف- 



            التحصيل الدراسي                                                            الثالث الفصل
 

 59 

 اختباريو عمى فقرات الإجابة لا تككف احد الفقرات الإختبارية تحمؿ في طياتيا أف- 
 . في نفس الاختبارأخرل

 مف حيث أكتجنب الغمكض ك التعقيد سكاء كاف ذلؾ مف حيث العبارة المغكية - 
 .الإختباريةالمعنى الذم يقصد بو مف الفقرة 

 تنصب أف تككف الفقرات الإختبارية شاممة تتناكؿ المكضكعات القيمة ك إفيجب - 
 . الأىمية  ذات الأجزاءعمى 

  كاضحةإجابات ليا اختباريوتجنب استخداـ فقرات - 
 ),57 ،25,2011,الجلالي)  عمى الذكاء كحدهإجاباتيااستبعاد الفقرات التي تعتمد - 

:  منهاأشكالو للاختبارات الموضوعية عدة 
 ...اختبار التكممة -اختبار الاختيار مف متعدد -الخطأاختبار الصكاب ك 

 :الاختبارات الشفوية-7-3
  متابعة إلىحيث تساعد عمى جعؿ التقكيـ عممية مستمرة ك تدفع المتعمميف 

دركسيـ  ك تعطي المعمـ فرص تعرفو نكاحي القكة ك الضعؼ لدل المتعمميف ك قدرة كؿ 
ك غالبا ما يستفاد مف الاختبارات التحصيمية الشفكية في مجاؿ ,منيـ عمى فيـ المكضكع

الدراسات المغكية حيث تككف مثؿ ىذه الاختبارات  مف انسب الكسائؿ لتعرؼ المعمـ عمى 
  .ليمة سقدرة المتعمميف عمى النطؽ ك التعبير في مختمؼ المكاضيع بمغة عممية

  )77,2011اسماعيلي)
:  مشكلات التحصيل الدراسي-8

 المشكلات التي تكاجو التمميذ  بصفة عامة  ضعؼ الدافعية لمدراسة ك أىـمف 
 :العادات الدراسية الغير مناسبة ك التي نكضحيا في ما يمي
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 :ضعف الدافعية لمدراسة-8-1
ك لأنفسيـ، مستقبمية أىداؼ يختمفكف عادة مف حيث قكة رغباتيـ في ك ضع الأفراد

 تبايف إلى ك ينسب ىذا الاختلاؼ الأىداؼفي مدل الجيكد التي يكرسكنيا لتحقيؽ ىذه 
 .في مستكيات الدافعية التي يمتمككنيا 

ك قد يمفت  معمـ المادة باف بعض التلاميذ عمى الرغـ مف ذكائيـ ك استعدادىـ 
العادم ك صحتيـ العامة المناسبة قد حصمكا عمى علامات اقؿ مما ىك متكقع منيـ 

 الملاحظة الحادة ك التعرؼ عمى مسببات سمككيـ ك تعديمو إلى ىذا أمرىـحيث يستدعي ,
. ك التعرؼ عمى سبب ضعؼ تحصيميـ ك ضعؼ الدافعية لمدراسة 

: العادات الدراسية الغير مناسبة-8-2
تنعكس العادات الدراسية الغير مناسبة عمى تحصيؿ التمميذ ك لاسيما الانكباب 

ك الاستعداد .ك تكرار لبعض الجمؿ ،ك الدراسة بصكت مرتفع المستمر عمى الدراسة
ك الدراسة عمى ،ك اخذ بعض العلاجات لمسير،للامتحاف  في ليمة الامتحاف ك طكاؿ الميؿ

  ػك غيرىا مف العادات التي قد تؤدم لمفشؿ... المكسيقىأنغاـ
 :هلالتسا-8-3

 فيك يساىـ في خمؽ رغبة متدنية لدل المتعمـ الأكلياء أكسكاء مف طرؼ المعمـ 
  :الاهتمام وعدم الإهمال-8-4

ىماؿ البقية  المتعمميف ببعض المعمـ اىتماـ أك أبنائيـ، عفء كانشغاؿ الآبا  يؤثر كا 
      .الدراسي  تحصيمو عمى

 :                                                                                       الخاطئة  المفاهيم الوالدية-8-5
 إلى كصكليـ  قبؿ  الطفكلة مف مبكرة  مرحمة في   ،أبنائيـ قياـ الكالديف بتعميـ إف

 المراحؿ في  يخمؽ  ، لمتمدرس المطمكب كالاجتماعي كالعقمي الجسمي مرحمة الاستعداد
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في المراحؿ  الدراسي لو متحص عمى سمبا تؤثر ، المتعمـ  لدل مشاكؿ  اللاحقة التعميمية
 .اللاحقة
 :الدراسي التحصيل لمشاكل المقترحة   الحمول-

في مختمؼ   كالدارسيف الباحثيف مف العديد الدراسي التحصيؿ تدني شغؿ  لقد
مف  التخفيؼ حمكؿ إيجاد إلى كميا  كسعت الاقتصادية ، الاجتماعية النفسية، المجالات
  :ك نذكر منيا ما يمي كالحمكؿ البدائؿ  مف العديد قدمكا ك  التحصيؿ، انخفاض
 . ك تعزيزىـ ك الاىتماـ بيـ الدراسة عمى ىـ ئلأبنا الكالديف تشجيع -
 النجاح ، أجؿ مف  الجيد،أقصى كبذؿ محاكلة ك تشجيعيـ عمى المتعمميف تقبؿ-
 .كالفشؿ الإحباط مخمفات كتجنب كتفادم
كحب  رغباتو إشباع المشكلات ك كيفية حؿ كأسمكب الفعاؿ بالتعميـ التلاميذ تعريؼ-

  .الاستطلاع
 . ضكابط لسمككيـ قكانيف  ككضع  المتعمميف مع التساىؿ في  الإسراؼ عدـ-
 في  خاصة ىـئأبنا مع التعامؿ ككيفية لمتعمـ، السميمة بالطرؽ ءالأكليا تكعية- 
   .العمر مف المتقدمة المراحؿ
 )105,2012,علي). في تنمية التحصيؿ كفاءتيا نجاعتيا ك أثبتت أساليبانتياج -

: فعالية الخرائط الذهنية في التحصيل الدراسي-9
 التفكير، ميارات كتنمية الفردية، الفركؽ مراعاة منيا الذىنية لمخرائط فكائد عدة ىناؾ

 تضفي لأنيا التعميمية لممادة الطالب كتشكؽ الذىف، كتنشيط الإبداع عمى تحفز أنيا كما
 تكظيؼ عمى قدرتو كتنمي الجديدة، كالآراء الأفكار تكليد عمى تشجعو ك المتعة، عمييا
 الأفكار تذكر عمى الطالب تساعد كميا الفكائد كىذه جيد، بشكؿ كالإخراج الرسـ ميارة
 استخداميا أف كما .لممتعمـ التحصيمي المستكل ترفع كبالتالي بذاتو ثقتو مف كتزيد الميمة
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 المتعمميف كتكجو الميمة، المعمكمات جميع كتذكر أطكؿ لمدة المعمكمات حفظ إلى يؤدم
 .كجد إف المعمكماتم ؼ النقص استكماؿ ضركرة إلى

 فاعمية عندما يستثار نصفا الدماغ معا لاف المتعمـ يكتسب أكثرالتعمـ يككف إف 
 الذيف أكلئؾ المعمميف  ىـ أكثرك ،  حسيةأك بصرية أك بطريقة سمعية أماالمعمكمات 

  ػ تعمـ تلاميذىـأساليب تعميميـ ك طرقيـ مع أساليبيكيفكف 
 تجمع ما بيف لأنيا كسائؿ التعمـ ك الحفظ ك التذكر أفضؿ كتعتبر الخرائط مف 

 التي نتعمميا ثـ تقكـ الذاكرة لدينا بمعالجة ىذه الصلات الأشياء التي نعرفيا ك الأشياء
مفيدة لبناء سيناريكىات تنطمؽ "الخرائط الذىنية"فتقنية ، الجديدة مف اجؿ استرجاعيا لاحقا

. ىذه التقنية مف عقدة مركزية  ثـ تتفرع منيا العقد المنشقة عنيا
 الأساليب المعمـ الذم يرتكز في تعميمو عمى أف إلى كمف خلاؿ ما سبؽ تكصمنا 

 ك يحصمكف عمى أىدافيـ اكبر عدد مف الطمبة يحققكف إلىالحديثة يمكنو الكصكؿ بذلؾ  
 تعميـ تقميدم  لاف أسمكبدرجات عميا في تحصيميـ الدراسي مقارنة بالمعمـ الذم يستخدـ 
 ك ذلؾ إبداعية أفكارالبرنامج التعميمي القائـ عمى الخرائط الذىنية يعمؿ عمى تقديـ 
. بتفعيؿ فصي الدماغ ك يشجع عمى حؿ المشكلات بطرؽ جديدة
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: لــفصـة الــلاصـخ-
 التحصيؿ الدراسي يعني مقدار المعرفة  التي يكتسبيا أف نستخمص مما سبؽ 
 مصطمح تربكم يطمؽ عمى محصمة النتائج إذففالتحصيؿ ، التمميذ في العممية التربكية

 ىناؾ عدة عكامؿ تتدخؿ ك أف ، إلاالمستكعبة مف طرؼ التمميذ خلاؿ تعممو في المدرسة 
 يتعمؽ بالتمميذ نفسو  أمىك شخصي   فمنيا ما، تؤثر عمى القدرة التحصيمية لدل التمميذ 

 .  العكامؿ المدرسيةإلى إضافة  بالأسرةكطرؽ الاستذكار ك منيا ما يتعمؽ 
لكي تنمى قدرة التمميذ عمى تحصيمو الدراسي فاف عمى الكالديف ك المعمميف  ك

 تشجيع التمميذ عمى المكاظبة ك تنظيـ إلى بالإضافةالمحاكلة عمى تقكية الركابط بينيـ 
 ػ ك العمؿ باستمرار ك الاجتياد ك المثابرةأكثرالعمؿ ك التركيز 
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: تمهيد- 

لا تخل أي دراسة ميدانية من جانب نظري، و الذي يعتبر كأساس قاعدي ليا، يكممو 
الجانب التطبيقي، الذي يعد بدوره من أىم خطوات البحث العممي، حيث يًمكن الباحث من 

استثمار معموماتو النظرية كما أنو يوسع مجال دراساتو، و إذا كان الجانب النظري ىو 
بمثابة المنبع الأساسي لمعرفة الوقائع الخاصة بمتغيرات دراستنا، فإن الجانب الميداني ىو 

الذي يثبت أو ينفي صحة تمك الحقائق، و ىذا من خلال تحويل نتائجيا من كيفية إلى 
. إحصاءات كمية أو أرقام حسابية

إن ىذا الفصل ييدف إلى حل الإشكالية المطروحة، و الإجابة عمى الأسئمة المصاغة، 
و التأكد من فرضيات دراستنا عمى عينة من تلاميذ الرابعة متوسط بمتوسطة ابي ذر الغفاري 

 جلال و ذلك بإتباع خطوات منيجية مبينين فييا مجتمع الدراسة، و عينة الدراسة، بأولاد
المنيج المستخدم في الدراسة و كذا الأدوات المعتمدة، والخصائص السيكومترية لأدوات 

     .القياس، و الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة
 :المنهج1-

إن أساس البحث العممي الدقيق ىو العمل المنيجي أي العمل الخاضع لمنيج قائم 
بذاتو ذو أبعاد واضحة و ذو طابع عممي و موضوعي، و المنيج ىو مجموعة القواعد 

العممية التي تطمح إلى كشف أسباب الإشكالية لأجل تشخيصيا و اقتراح علاج ليا، و يتم 
و بما أن ، اختيار منيج الدراسة عادة وفق طبيعة الموضوع المراد دراستو و اليدف من

فعالية استخدام إستراتيجية الخرائط الذىنية عمى التحصيل الدراسي : "موضوع دراستنا ىو
فإن المنيج الذي تم اعتماده ىو المنيج الشبو تجريبي و الذي يعرف  " لتلاميذ الرابعة متوسط

 عبيدات)  واقع ما أو ما ظاىرة عمى تؤثر التي المتغيرات كل لضبط محاولة "عمى أنو 
 .(268 ,1998 وآخرون،
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 التدريس طريقة يمثل الذي المستقل لممتغير كان إذا ما معرفة خلالو من يمكن والذي 

 .التلاميذ تحصيل  ليمث الذي التابع المتغير عمى أثر أي  باستخدام تقنية الخرائط الذىنية 

 :الدراسة الاستطلاعية2-

 التي الدراسة تمك " :بأّنيا الاستطلاعية الدراسة "إبراهيم المجيد عبد مروان "يعرف 

 عمى التعرف دراستيا الباحث يرغب التي بالظاىرة المحيطة الظروف استطلاع إلى تيدف
خضاعيا وضعيا يمكن التي الفروض أىم   ، 2000 ، إبراهيم المجيد عبد مروان) العممي لمبحث وا 

38 )

 :الاستطلاعية الدراسة هدف2-2
 دراستيا، في يرغب التي الظاىرة عمى تعرف الباحث إلى الاستطلاعية الدراسة  تيدف

 صياغة مع البحث فييا يجرى التي الظروف استطلاع مع عنيا، وبيانات معمومات وجمع
 أىم عمى التعرف إلى كذلك تيدف كما الرئيسية، الدراسة تميد دقيقة، صياغة البحث مشكمة

العممي  لمتحقيق إخضاعيا يمكن اّلتي الفروض
حيث   من البحث أدوات صلاحية مدى بمعرفة  الاستطلاعية الدراسة لنا تسمح  كما
 تعديميا بيدف فييا القصور مدى عمى والوقوف وصدقيا، ثباتيا أي السيكومترية، خصائصيا

 ذلك الأمر وجب إذا
 الوصول إمكانية من التحّقق ىو الاستطلاعية بالدراسة القيام من ىدفنا كان سبق مما

مة في دالتعرف عمى الطرق المستخو  ،لبدا البرنامجاخذ الموافقة  المستيدفة، العينة إلى
 .التكنولوجيا التدريس و كذا استخدام 
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 :دود الدراسةح 2-3

  الزمانية الحدود 2-3-1

تمت  ىتو الدراسة خلال الفترة الممتدة ما بين شير فيفري إلى  من شير افريل من  
 (2015)السنة الجارية 

 : المكانية الحدود  2-3-2

 وبالتحديد في  ولاية بسكرة - جلالأولاد- الدراسة الاستطلاعية في دائرة كانت  
 التي تحتوي عمى أربعة مستويات ، أولى ، و ثانية ، و ثالثة ،  ذر الغفاريأبيمتوسطة 

 تمميذ ـ 40الى36ورابعة ، و حوى كل مستوى عمى ستة أقسام في كل قسم بالتقريب من 
 قاعة إلى جانب المخابر و 24إضافة إلى التعداد  التلاميذي  تتسع المؤسسة حاوية عمى 

قاعة نشاطات و ورشات الفيزياء ، و قاعة النشاطات الرياضية ناىيك عن الإدارة و مكاتب 
 المراقبين ـ 

 :الحدود البشرية لمدراسة الاستطلاعية 2-3-3 

 مؤسسة أبي ذر الغفاري في أولاد جلال عمى أربع مستويات كما  يشمل مجتمع تلاميذ
 تحديدا و الذي  السنة الرابعة متوسط سبق و ذكر ، و المجتمع الذي تمت عميو الدراسة ىو 

 . لا اعتباطية قصديوو كان الاختيار بطريقة  ( تمميذ200) اشمل مائت

بعد تحديد المجتمع وجب تحديد العينة من بين أقسام الرابعة متوسط بمؤسسة أبي ذر 
 و القرعة طريقة  و تمثمت في   تم اختيار العينة بطريقة عشوائيةالغفاري بأولاد جلال و قد

بعد القيام بذات العممية من طرف الباحث و بمساعدة بعض الأساتذة القائمين عمى تدريس 
 أقسامقسم من ىذه المستويات و ىذا بإجراء عممية القرعة بحضورىم وقع الاختيار عمى 
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من الجنسين ، و الذي تتراوح أعمارىم ما بين  تمميذ 36 عددىم  و الذي كانالرابعة متوسط 
.  سنة17 و15

 :ادوات الدراسة2-4

 تمميذ من 36وىم الدراسة، عينة وتحديد الدراسة، موضوع اختيارعممية  و لتمام 
 الظروف عمى التعرف ىو الدراسة ىذه ىدف كان ولما تلاميذ السنة الرابعة متوسط ،

و  ذر الغفاري ،أبياخترنا عشوائيا  متوسطة  الميداني، البحث خلال ستواجينا اّلتي الميدانية
 بالمدير الّاتصال من تالزيارا ىذه مكنتني   ولقد ،"الدراسة عمى موضوع صىتقل ىذا 

، لمعرفة عممية سير  البيداغوجية بالأمور المكمفين وكذا  ،الأساتذةالتربويين و  والمستشارين
من طرف الأساتذة التي عيدوىا و  المعمومات إيصالالتعميم و كذا الطرق المستعممة في 

 عمى تقنية الأساتذةاطلاع كانت عممية ثم يستعممونيا مع التلاميذ خلال تدريسيم ليم ، 
الخرائط و تعريفيم بيا و توضيح ليم كيفية سير العمل في فترة التطبيق الموضح في 

 : التاليتينالأداتين
: الأولى لأداةا

:  الخرائط الذهنية إستراتيجيةدليل لممتعمم يظم 

و ضم ىذا الدليل مجموعة من التوضيحات اليامة و التي يقوم عمييا عمم الخريطة 
الذىنية كاملا من أول تقسيم مخ الإنسان و وظائفو وصولا إلى ارتباط المخ و علاقتو 

بالخريطة الذىنية ثم تعريف الخريطة الذىنية ، إلى فوائدىا ، و تمتيا خطوات إعدادىا ، و 
 في الأخير نماذج جاىزة لخرائط ذىنية تامة الصنع ـ

أما تقسيم المخ فحوت الصورة المرفقة رسم تشريحيا لمخ الإنسان و قسميو الأيمن و 
الأيسر ، كل و وضيفتو و أعمالو ، إذ كان لمفص الأيسر وظيفة دراسة أو شغل الواقع و 

المتمثمة في التحميل ، و المنطق و الدقة و التنظيم و التفاصيل و الميارات العممية و المغة ، 
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أما الفص الأيمن فحوى الوظائف الغير مرئية أو بالأحرى التامة في الخيال أكثر من الواقع 
، أي الخاضعة للاتساع الغير محدود و تمثمت ىتو الوظائف في الإبداع ، و الخيال ، و 

الحدس ، و المفاىيم الميتافيزيقية ، و الاكتشافات الجديدة و المميزة و الإرشاد و الأحاسيس 
 .و الأشكال ، كل بدرجة غريبة غير واقعية أكثر منيا منطقية 

أما ارتباط المخ و الخريطة الذىنية ، فكان بشرح مقومات الخريطة الذىنية من ألوان و 
صور و الأرقام و الكممات و المفاىيم ، و ىذا بشرح ارتباط الفص الأيمن بالألوان المتنوعة 
و التي تحفزه و تعطيو نوع من الراحة ليعمل بشكل اكبر و أوسع ، أما الصور فيي تنمي 
الفكر بمساعدتو عمى عممية التذكر بشكل أسرع بتحفيزه ، أما الأرقام و الكممات و المفاىيم 

 فيي الرابط بين الفص الأيسر و الفص الأيمن ليحدث التوازن العممي بينيما ـ 
ثم جاء دور تعريف الخريطة الذىنية و الذي كان متمثلا في تقديم إطلالة بان عمى 
نجاعة التدريس و الدراسة بالخريطة الذىنية ، ثم أسموب عمميا و الذي يتمثل في الربط 

 المعموماتي بالصور مستعينين بتعريف لمدكتور نجيب الرفاعي ـ 
وصولا إلى فوائد الخريطة الذىنية و المتمثمة في القدرة العالية عمى حفظ المعمومات ، 
كذا تسييل فيم عناصر الدرس ، و القدرة عمى الدقة في الاسترجاع المعموماتي ، الاستمتاع 
 بالمذاكرة و الدراسة أكثر من الطريقة الكلاسيكية العادية ، ثم ترتيب الأفكار و سرعة التعمم ـ
أما خطوات إعداد الخريطة الذىنية فكانت متمثمة بطمب الأدوات المستعممة لإعدادىا 

 غبر مسطرة و لا مؤطرة ، تستخدم بشكل أفقي ، A4متمثمة في الأوراق البيضاء من نوع 
كذا أقلام تموين كثيرة و متعددة ، ثم خطوات الرسم ، و كانت مبدوءة بتحديد وسط الورقة 
لكتابة العنوان الرئيسي المصحوب بشكل محبب إلى الدارس بواسطة الخارطة الذىنية لكي 
ترسخ الفكرة أكثر كذا و توضع رسمة وسط الشكل تكون معبرة أكثر عن العنوان ، ثم نقوم 

بوصل العنوان الرئيسي بعناوين فرعية نكتبيا داخل الفرع أو وسطو ، و يكون الفرع خشن و 
تنقص خشونتو كمما زادت الفروع الثانوية ، و يجب مع كل فرع وجود صورة أو شكل يعبر 
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عنو يكون بجانبو أو تحت الفرع ، و نحدد لكل فرع إما كممة مفتاحيو أو جممة لكن المحبب 
 ىو الاختصار ، و ىذا لسلامة الالتصاق المعمومة بالعقل أو بالأحرى بالفص الأيمن لممخ ـ 
ثم تأتي نماذج لبعض الخرائط الذىنية التامة الصنع و كانوا ثلاث ، إما الأولى فكانت 

خريطة ذىنية تمخص مفيوم الخرائط الذىنية ، ثم الثانية و كانت خريطة ذىنية لمخريطة 
الذىنية و فائدتيا و خطوات العمل بيا بالمغة الانجميزية ، ثم الثالثة و كانت عبارة عن درس 

جياز )كامل في مادة الفيزياء ـ و مع تقديم ىذا الدليل تم عرضو بواسطة الماسح الضوئي 
 .(العرض

:  الثانيةالأداة
بعدي /قبمي:الاختبار التحصيمي

  :الاختبار القبمي: أولا
نوع من  ، و ىو  متعددنيار مت تمت صياغة مفردات الاختبار عمى نمط الاخ

 يعتبر من اصدق الاختبارات و يغطي اكبر جزء من الوضعية و  إذالاختبارات الموضوعية
. تكون درجة صدقو و ثباتو مرتفعة
و ،  بدائل احدىا صائبة و ثلاث بدائل خاطئة  أربعوقد اندرج تحت كل سؤال 

 صفحة لمتعميمات  شممت البيانات الشخصية إعداد تم الأسئمة عن الإجابة كيفية لإيضاح
 . الإجابة  أسموبلمتمميذ و 

 حضور الباحثة أثناء و شمل الاختبار الوضعية التعميمية المدروسة في مادة التاريخ  
لمدة ثلاث حصص متعاقبة و تم عرض الاختبار عمى محكمين لتصحيحو و مراعاة مدى 

 للإجابة علامتين بإعطاء لمستوى التلاميذ  و تم تصحيح  الاختبار و ذلك ملائمتو
. 0 و اقميا  20 علامة للاختبار أعمىالصحيحة ليكون 

فكان دخول التلاميذ بانتظام ، منتظرين الأستاذة لتبدأ في شرح : أما اليوم الأول 
الدرس ، فجمست الأستاذة عمى المكتب طالبة من احد التلاميذ محو السبورة و كتابة العنوان 
الأساسي لمدرس كما جرت العادة ، فكان ذلك و كتب التمميذ العنوان الشامل لمدرس ثم جاء 
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دور الأستاذة لتعريف التلاميذ بأساسيات الدرس و ىذا بطرح بعض الأسئمة عن الدروس 
الماضية و الواصمة بينيا و بين الدرس الحالي ، و كانت استجابة التلاميذ بسيطة جدا لا 
تتعدى الأربعة مشاركين من أصل ستة و ثلاثون تمميذ لا غائب فييم ، ثم بعد حصوليا 

عمى الإجابات أممت عمى التلاميذ الصياغة النيائية للإجابات الرابطة بين الدرس الماضي و 
الدرس الجاري تمقينو ، ثم شرعت في شرح أول عنصر من الدرس ، فكانت تسرد الأحداث 
التاريخية و تكتب الأرقام من حدث أو تعداد و أحيانا الأسماء في السبورة بالمون الأسود و 
لم يحدث إن غيرت المون ، و تممي بقية المعمومات إن استمزم الأمر ، و ىكذا سارت وتيرة 
عطاء الأستاذة مع التلاميذ في الدرس و عناصره كاممة إلى أن دقت الحصة و التي أنيت 

 بيا كل عناصر الدرس في وقتو ـ 
و كانت نفس الطريقة في الحصتين المواليتين ، أي الثانية و الثالثة ، اذ لم تتغير 

طريقة إلقاء الدرس و لا أسموب التعامل مع المعمومة بشكل مختمف بل بقي ثابتا بأسموب 
 سردي نمطي ثابت ـ 

و في الحصة الثالثة تم تطبيق الاختبار القبمي لمعرفة الكم التحصيمي المعموماتي من 
خلال الحصص الثلاث مع التلاميذ ، و ىذا بتوزيع أوراق حوت عشر أسئمة تكون الإجابة 

فييا بطريقة الاختيار من متعدد شممت ىتو الأسئمة كل عناصر الدروس التي تمت في 
حضور الباحثة ، ثم جمعت الأوراق بعد خمسة عشر دقيقة من التفكير و الإجابة لتصحيحيا 

 و حساب النتائج ـ
 : الاختبار البعدي : ثانيا 

و بعد تدريس التلاميذ تقنية الخرائط الذىنية بشكل مفصل و موسع ، و تطبيقيا عمى 
دروسيم من طرف الباحثة ، تم إخضاعيم لامتحان بعدي لمعرفة مدى استيعابيم ليتو التقنية 

و مدى نجاعتيا معيم و مدى ثبات و وصول المطبق لمخريطة الذىنية إلى أىدافيا 
الأساسية و المتمثمة في الاسترجاع الدقيق كذا المتعة و الحفظ الكثير و غيرىا ، كان ىذا 
الاختبار متمثلا في عشر أسئمة تمت من الخرائط الذىنية التي عمموىا من دروسيم و تمك 
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الأسئمة تندرج تحتيا أربع بدائل احدىا صحيح و ثلاثة منيا خاطئة ، و بعد خمس دقائق 
 جمعت الأوراق لمتصحيح ـ 

:  القياسلأدواتالخصائص السيكومترية  2-5
: صدق الاختبار التحصيمي

 (429,2003 العساف ،)  " فقط لقياسو أعد ما يقيس كان إذا صادقًا الاختبار يعد"
 بعد صياغتيا من الاختبارأسئمة ىذا اطلاع  تم الاختبار ذلك   صحة و نجاعةمن ولمتحقق 

 في المتوسطة التي اجري أساتذة بينيم  من المحكمين من  عمى مجموعة طرف الباحثة 
– في نفس الدائرة أخرى  في متوسطة أساتذة إلى بالإضافة, فييا التطبيق و عددىم ثلاثة

 إلا و ىي متوسطة الشيخ نعيمي و الذين اىتموا بشكل الأسئمة و قربيا من  - جلالأولاد
فيم التلاميذ ليا ، إذ دققوا عمى الصياغة المغوية و قدرة استيعاب التمميذ في ذاك السن ليا ، 

 الصياغة حيث من المحكمين لآراء تبعا الاختبار فقرات تعديل تموبعد التدقيق و التمحيص 
 حتى الأسئمة إلى الكممات بعض إضافة أو حذفب سواء البدائل تعديل حيث ومن المغوية،
 يحتوي عمى ثلاثة  بعدما كانأسئمة 10  عشرةالنيائي يحتوي عمى بشكمو الاختبار أصبح
الرأي ألا وىو تحديد عشرة أسئمة  عمى نفس أساتذة 6 بإجماع ستة سؤال و ذلك 13 عشر

.   سؤال 13للاختبار فقط بدل 
: ثبات الاختبار التحصيمي

 نتائج يعطي الذي الاختبار ىو الثابت والاختبار ، بالثبات الجيد الاختبار يتصف"
(. 219 ,2003 ، وآخرون عدس) متماثمة ظروف في مرة من أكثر طبق إذا النتائج نفس أو متقاربة

، اتبعت الطريقة التالية و المتمثمة في إخضاع التلاميذ إلى  من ثبات الاختبار لمتأكدو 
 عمى  أي إعادة تطبيق نفس الاختبار  تطبيقوإعادةتم  الاختبار ثم بعد خمسة عشر يوما 

ن تحصموا عمى نفس ي الممتحنأن تمميذ  و كانت النتيجة 36  و التي تمثمت في نفس العينة
  ,النتائج
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علامات التي تحصل عميها التلاميذ في التطبيق و إعادة تطبيق الاختبار  (1)جدول 
 :التحصيمي القبمي

 
 اعادة التطبيق التطبيق الاول العينة
01 14 14 
02 10 10 
03 12 10 
04 14 16 
05 08 12 
06 08 10 
07 10 11 
08 14 12 
09 12 10 
10 12 14 
11 10 12 
12 16 16 
13 12 12 
14 14 14 
15 16 14 
16 10 12 
17 10 10 
18 08 10 
19 06 10 
20 12 12 
21 14 10 
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22 16 18 
23 16 14 
24 12 14 
25 06 06 
26 10 10 
27 12 10 
28 14 16 
29 14 12 
30 16 18 
31 16 14 
32 14 14 
33 18 16 
34 12 10 
35 16 18 
36 12 14 

 
 يمثل نتائج الاختبار القبمي لحساب ثبات الاختبار (2) الجدول 

القيمة  العينة
 المحسوبة

القيمة 
 المجدولة

مستوى  درجة الحرية
 الدلالة

 التعميق

 دال 0،05 34 0،32 0,50 36
 

يتضح من خلال الجدول بان معامل الارتباط بين التطبيق و إعادة التطبيق في 
 أي أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من 0،05الاختبار دال إحصائيا عند مستوى دلالة 

 .الثبات
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 يمثل علامات التلاميذ في  الاختبار البعدي بعد تطبيق و إعادة التطبيق (3)الجدول 
 اعادة التطبيق التطبيق الاول الرقم
01 16 14 
02 08 10 
03 14 12 
04 16 16 
05 12 10 
06 10 12 
07 12 14 
08 16 18 
09 12 12 
10 14 10 
11 12 10 
12 18 18 
13 14 14 
14 16 14 
15 18 16 
16 12 10 
17 10 10 
18 08 10 
19 10 12 
20 14 14 
21 12 14 
22 16 14 
23 18 14 
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24 14 12 
25 10 10 
26 10 12 
27 12 14 
28 12 12 
29 16 18 
30 18 16 
31 18 14 
32 18 18 
33 18 16 
34 14 12 
35 16 14 
36 14 12 

 
 يمثل نتائج الاختبار البعدي (4)الجدول 
القيمة  العينة

 المحسوبة
القيمة 
 المجدولة

مستوى  درجة الحرية
 الدلالة

 التعميق

 دال 0،05 34 0،32 62; 0 36
 

يتضح من خلال الجدول بان معامل الارتباط بين التطبيق و إعادة التطبيق في 
 . و ذلك بعد تطبيق معادلة بيرسون0،05الاختبار دال إحصائيا عند مستوى دلالة 
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: الأساسيةالدراسة -3
: اجراءات الدراسة3-1

-04-16 غاية إلى 2015_02-19من  في الفترة الممتدة  تم البدا في التطبيق 
أولاد اري ب ذر الغفأبيأي من الوقت الذي استممنا فيو القبول من طرف متوسطة ,2015
  فترة التطبيقأثناء بالمدير و المراقب العام لتبميغيم كيفية سير العمل لاتصال  تم ا إذ,جلال 

 اجتماع تم من عقدو - التاريخ –بأساتذة وا اتصلم بدورهمو ه بيا كعمم جديد  و إقناعيم
المواد توضيح خلالو تعريفيم بتقنية الخرائط الذىنية و شرح ليم كيفية تطبيقيا و كذا 

. عممية التطبيق من دراسة و تدريس وصولا إلى الاختبارات و اخذ النتائج المستعممة في 
لطور من الأطوار و  (عشوائياختيار )و التي كانت بشكل ختيار لا ات عمميةثم تم

الأقسام لقسم من المتمثل في السنة الرابعة ثم عممية القرعة و التي تم من خلاليا اختيار 
   .  و بدا التطبيق فيو تمميذ 36يحتوي عمى 

  تمميذ في مدة36في ستة و ثلاثون  عددىا تمثلبحث ي  تم تطبيق التجربة عمى عينة
 : بعد أسابيع 7مقدرة بسبعة 

.  التطبيق إجراء أ لبدالأستاذة المتوسطة و إدارةالتنسيق مع   -
 حصص لمعرفة كيفية سير الدروس و كذا تفاعل التلاميذ مع شرح 3حضور الباحثة  - 

 الأستاذة
. نياية الحصة الثالثةتطبيق الاختبار القبمي و كان ذلك في - 
 و تقديم  رابعة و الخامسة و السادسة  الخرائط الذىنية  في الحصة الإستراتيجيةشرح  - 

. الباحثة لمتلاميذ دليل يضم التقنية 
  مع متابعة التلاميذ لكيفية انجاز الخرائط أسبوعينتطبيقيا في دروسيم  لمدة - 
. الحصة السابعة طبق فييا الاختبار البعدي- 
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: ادوات الدراسة3-2

. دليل المتعمم لمخرائط الذىنية-

. اختبار بعدي/اختبار قبمي :و يضم (التاريخ)اختبار تحصيمي- 

 : الإحصائيةالاساليب 4- 

اختبار التائي لمعرفة الفرق بين نتائج الاختبار القبمي و البعدي لعينة واحدة و ذلك 
 تطبيق إلىإضافة ,بحساب المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري و من ثم تطبيق المعادلة

و لحساب ثبات الاختبار  التأثيرمعادلتين لدراسة الفعالية و تمثمتا في حجم الفروق و حجم 
 .التحصيمي تم تطبيق معادلة بيرسون

 

 خلاصة الفصل

بعد إتمام إجراءات الدراسة الميدانية المتمثمة في التعريف بالمنيج المستخدم و القيام 
بالدراسة الاستطلاعية التي كان اليدف منيا تعرف الباحث عمى الظاىرة التي يرغب في 

اخترنا من بين مجتمع الدراسة عينة يتراوح ,دراستيا و جمع البيانات و المعمومات عنيا 
ثم بدا التطبيق عمييا بعد التأكد من الخصائص , تمميذ اختيرت  بطريقة عشوائية 36عددىا 

 , و شمل التطبيق أداتين من إعداد الطالبة,السيكومترية لأدوات القياس من صدق و ثبات
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 الـفصــل الـرابــع

 عرض و تفسير و مناقشة النتائج

تمهيد-  

 عرض النتائج-1

 تفسير و مناقشة النتائج-2

 مناقشة عامة-3

 المقترحات-4

 -خلاصة الفصل
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 عرض و تفسير  و مناقشة و نتائج الدراسة

 تمهيد

 وجًع إجشاءاحهب حُفُز بعذ انذساست إنُهب حىصهج انخٍ انُخبئج انفصم هزا َعشض

 انخشائظ إسخشاحجُت اسخخذاو فعبنُت  عٍ انكشف انذساست وحبونج انبُبَبث وححهُههب،

 :اِحٍ انسؤال عهً الإجببت خلال يٍ ورنك ، انشابعت يخىسظ حلايُز ححصُم فٍ انزهُُت

 انخٍ انُخبئج َهٍ وفًُب ؟ انزهُُت عهً ححصُم حلايُز انشابعت يخىسظ حأثُش انخشائظ يبيذي 

 .وفشضُبحهب انذساست أسئهت ضىء فٍ إنُهب انخىصم حىمَّ 

   عرض النتائج1-

 :يمثل نتائج التلاميذ في الاختبار القبلي و البعدي (5 )الجدول

 

 نتائج الاختبار البعدي نتائج الاختبار القبلي العينة

1 14 16 

2 10 08 

3 12 14 

4 14 16 

5 08 12 

6 08 10 

7 10 12 

8 14 16 

9 12 12 

10 12 14 

11 10 12 

12 16 18 

13 12 14 

14 14 16 

15 16 18 

16 10 12 
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17 10 10 

18 08 08 

19 06 10 

20 12 14 

21 14 12 

22 16 16 

23 16 18 

24 12 14 

25 06 10 

26 10 10 

27 12 12 

28 14 12 

29 14 16 

30 16 18 

31 16 18 

32 14 18 

33 16 18 

34 12 14 

35 16 16 

36 12 14 

 

 

 يٍ خلال انعلايبث  انخٍ ححصم عهُهب انخلايُز إثُبء حطبُك الاخخببس انمبهٍ و انبعذٌ 

 بٍُ الاخخببس انمبهٍ انزٌ حى بعذ أٌإر أشبسث انُخبئج إنً وجىد فشق بٍُ الاخخببسٍَ 

حضىس انطبنبت نًذة ثلاد حصص و يشالبت كُفُت سُش انحصص و حفبعم انخلايُز يع 

و بعذ حطبُك الاخخببس انبعذٌ انزٌ حى بعذ حذسَس  ،الأسخبرة و انطشَمت انًخبعت فٍ انخذسَس

 .انطبنبت نهى بخمُُت انخشائظ انزهُُت
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يمثل المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري للتلاميذ في الاختبار  (6)جدول
 :القبلي و البعدي

 الاختبار البعدي الاختبار القبلي العينة

 

 

 المتوسط
  الحسابي     

     الانحراؼ
  المعياري 

 المتوسط
  الحسابي     

الانحراؼ 
 المعياري

36 12,8 2,86 13,77 3,05 

 

مف الجدوؿ وجود فرؽ في العينة إثناء دراستيا بالطريقة التقميدية و بعد     يتضح-
دراستيا بالطريقة الحديثة أي بتقنية الخرائط الذىنية و لصالح العينة بعد تطبيؽ تقنية 
الخرائط الذىنية في دروسيا، حيث بمغ المتوسط الحسابي لمعينة في الاختبار القبمي 

، كما أف الانحراؼ المعياري ىو الأخر 13,77 بالمقابؿ بمغ في الاختبار البعدي 12,38
  ,2,86 بعدما كاف في الاختبار القبمي 3,05ارتفع ليصؿ في الاختبار البعدي إلى 

 :و حجم التأثير و الفروق للفعالية ((T testنتائج  (7)جدول 

T test حجم الفروق حجم التأثير 

8,17 

 (داؿ)
0,21 0,09 



 الفصل الخامس                                                  عزض و تفسيز و مناقشة النتائج

 

 84 

وجب دراسة ,  و مف خلاؿ النتيجة المحصؿ عميياT testبعد تطبيؽ اختبار - 
 كاف  التفسير عمى  0,09الفعالية و ذلؾ بتطبيؽ معادلة حجـ الفروؽ فكانت النتيجة  

 .أنيا تقع في المتوسط

ثـ كاف  تطبيؽ معادلة قوة التأثير  ليظير أف ىناؾ تأثير بالرغـ مف انو ضعيؼ - 
و مف ىنا تقبؿ الفرضية التي  تنص  عمى تأثير الخرائط الذىنية عمى  ,0,21حيث بمغ 

 .التحصيؿ الدراسي

 :ملخص نتائج الدراسة

 عهً أثشث انزهُُت انخشائظ ببسخخذاو انخذسَس طشَمت أٌ انذساست َخبئج يٍ ا حضح

 نعلايبث انحسببٍ و الاَحشاف انًعُبسٌ  انًخىسظ كبٌ فمذ إَجببُب ، انخلايُز ححصُم

 انزهُُت أعهً انخشائظ ببسخخذاو عهً الاخخببس انبعذٌ أٌ انعُُت أثُبء حذسَسهب انًجًىعت

 ببنطشَمت انعُُت أثُبء حذسَسهب نعلايبث انحسببٍ و الاَحشاف انًعُبسٌ  انًخىسظ يٍ

انخمهُذَت، إضبفت إنً وجىد حأثُش ببنشغى يٍ اَه ضعُف، و َسبت انخببٍَ انًفسش فٍ 

 ..انًخغُش انخببع َخُجت حأثُش انًخغُش انًسخمم ولعج فٍ انًخىسظ أثُبء حسبة حجى انفشوق
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 :تفسيز و مناقشة النتائج2-

 تحصيؿ عمى الذىنية الخرائط  إستراتيجيةاستخداـ معرفة فعالية الدراسة ىذه ىدفت
 ما :الآتي الرئيس السؤاؿ عف للإجابة الدراسة سعت وبالتحديد ,الرابعة متوسط تلاميذ

 عف وتفرع الرابعة متوسط؟  تلاميذ تحصيؿ في الذىنية الخرائط إستراتيجية فعالية استخداـ
   تؤثر الخرائط الذىنية عمى تحصيؿ تلاميذ الرابعة متوسط: التالية يةفرضاؿ السؤاؿ

وجود فرؽ في العينة أثناء دراستيا بالطريقة التقميدية و بعد دراستيا  النتائج وأظيرت
 .بطريقة الخرائط،  وكانت النتيجة  لصالح دراسة العينة بطريقة الخرائط 

 عمى  ليـركز  الخرائطبطريقة ىـ تعمـكمف الفرؽ في أف أفراد العينة أثناء  وي 
 الموجودة في الفص الأيسر و الصور و المفاىيـ ىذه بيف والارتباط العممية المفاىيـ

الألواف و مدعاة الخياؿ في الفص الأيمف أي إعماؿ فصي العقؿ في ذات الوقت و 
 حفظ عمىليـ   يركزالتقميدية بالطريقةالتلاميذ  تعمـ المقابؿفي و تنشيطو بشكؿ متوازف ، 

ا أي استعماؿ الفص الأيسر فقط و ىو فص الواقع فيمو دوف المعمومات واستظيار
المحدود و خموؿ و ضمور الفص الأيمف أي الفص الواسع و ىذا يعني عدـ عمؿ المخ 

 .الكامؿ 
 تربط الذىنية الخرائط أف إلى التلاميذ تحصيؿ زيادة في أيضا السبب يعود ربما 

 أذىاف في المادة تركيز عمى يعمؿ وىذا حسية وأشياء وألواف برسومات المادة معمومات
 الأيمف الدماغ جانبي استخداـ يتـ حيف أفضؿ بشكؿ يتعمـ الدماغ أف حيث التلاميذ
 والرسومات المكتوبة المعمومات بيف تجمع حيث الذىنية الخرائط تحققو ما وىذا والأيسر،
 في البنائية النظرية مع ينسجـ الذىنية الخرائط استخداـ فأف ذلؾ إلى بالإضافة والرموز،
 .المتعمـ بواسطة وتكوينو بناؤه يتـ كنشاط المعرفة تصور التي المعرفة
 التي الجديدة التدريسية الطرؽ إلى ينجذبوف التلاميذ أف في السبب يعود قد كما 
 الخرائط أف خاصة التقميدية الصفية الحصة في بو يشعروف الذي الممؿ عف تبعدىـ
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 أف كما ،التلاميذ مف قريبة يجعميا وىذا وألواف جميمة رسومات تتناوؿ و بسيطة الذىنية
 فإف لذا,ة التقميدي الطريقة مف تبسيطا أكثر بشكؿ التعميمية المادة تعرض الذىنية الخرائط

 التركيز عمى قدرة أكثر جعميـ مما الطريقة ىذه في رغبة التلاميذ لدى ولددَّ  ربما استخداميا
 .المفاىيـ واستيعاب
 مع كبير بشكؿ تفاعموا التلاميذ بأف التاريخ مادةوأستاذة  الطالبة لاحظت كما 
الوحدة الثانية  دروس لكافة معدّة ذىنية خرائط عف عبارة البرنامج وكاف ، ةالذىني الخرائط

 كافة دراسة في رغبة التلاميذ وأبدى ، بصدد دراستياالمادة التاريخ أي الوحدة التي كانو
 .الأخرى المواد في توظيفيا إلى بالإضافة الذىنية الخرائط باستخداـ التاريخ كتاب محتوى

 دراستيا ىدفت حيث ،( 2009 ) وقاد دراسة إليو توصمت ما مع النتيجة ىذه وتتفؽ
 مقرر موضوعات بعض تحصيؿ عمى الذىنية الخرائط استخداـ فاعمية مدى معرفة إلى

دى ؿ التركيب التحميؿ، التطبيؽ، والاستيعاب، الفيـ التذكر، المستويات عند الأحياء
 طريقة أف الدراسة نتائج وأظيرت المكرمة، مكة بمدينة ثانوي الأوؿ الصؼ طالبات
 مستويات في الطالبات تحصيؿ في إيجابا أثرت الذىنية الخرائط باستخداـ التدريس

 .والتركيب الفيـ،التطبيؽ،التحميؿ،
 فاعمية استقصاء التي ىدفت إلى  (2010) مقابمة إضافة مع اتفاقيا مع دراسة 

 المغة قواعد مادة في الأساسي الثامف تلاميذ تحصيؿ في  الذىنية خرائط إستراتيجية
 توجد ىؿ :الآتي الرئيس السؤاؿ عف الإجابة خلاؿ مف الاعتيادية بالطريقة مقارنة العربية
 المغة  قواعد في الأساسي الثامف الصؼ طمبة تحصيؿ عند إحصائية دلالة ذات فروؽ
وقد   2005الدراسي  العاـ في  الأساسي الثامف الصؼ تلاميذ مف الدراسة مجتمع وتكوف
 0.05 الدلالة  مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود :الآتية النتائج أظيرت
 .الذىنية خرائط إستراتيجية باستخداـ درست التي التجريبية المجموعة لصالح
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 استخداـ أثر استقصاء إلى ىدفت التي 2010كما اتفقت مع دراسة بف فارس 
 الإبداعي التفكير ميارات وتنمية التاريخية، المفاىيـ اكتساب في العقؿ خرائط إستراتيجية

 عند إحصائية دلالة ذي فرؽ وجود عمى النتائج ودلت،  المتوسطة المرحمة تلاميذ لدى
 طلاب ودرجات التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسطي بيف 0,05الدلالة  مستوى

 وميارات التاريخية، المفاىيـ اختبار مف لكؿ البعدي القياس في المجموعة الضابطة
  .التجريبية المجموعة ولصالح الإبداعي التفكير
 
 :مناقشة عامة-3

 عهً أثشث انزهُُت انخشائظ ببسخخذاو انخذسَس طشَمت أٌ انذساست َخبئج يٍ احضح

 نعلايبث انحسببٍ و الاَحشاف انًعُبسٌ  انًخىسظ كبٌ فمذ إَجببُب ، انخلايُز ححصُم

 انزهُُت أعهً انخشائظ ببسخخذاو عهً الاخخببس انبعذٌ أٌ انعُُت أثُبء حذسَسهب انًجًىعت

 ببنطشَمت انعُُت أثُبء حذسَسهب نعلايبث انحسببٍ و الاَحشاف انًعُبسٌ  انًخىسظ يٍ

 .انخمهُذَت

إف التدريس باستخداـ الخرائط الذىنية ساعد عمى زيادة المعرفة العممية و التحصيؿ 
الدراسي مف خلاؿ ايجابية التمميذ في تخطيط و تنظيـ العديد مف الخرائط في موضوعات 

كما إف استخداـ ,بالإضافة إلى تحمؿ مسؤولية التعمـ أثناء إجراء الأنشطة المتنوعة ,الوحدة
الخرائط الذىنية و بنائيا بصورة جماعية و فردية ساعد عمى التواصؿ و تبادؿ المعمومات 

 .و تنمية روح العمؿ التعاوني

 إف استخداـ الخرائط الذىنية ساعد التلاميذ عمى تخزيف المعمومات بطريقة منظمة  
و فيـ المفاىيـ بطريقة مبسطة برسوـ و رموز و أشكاؿ مما أدى إلى تثبيت المعمومة و 

سيولة استدعائيا و إدراؾ العلاقات فيي تساعد عمى التركيز و التخطيط و تنظيـ الأفكار 
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و ربط المعمومات الجديدة بما لدييـ مف خبرات سابقة ثـ عرضيا في إطار تنظيمي جديد 
 .يربط بينيا 

وكانت استجابة التلاميذ جد ممفتة للانتباه ، إذ بعد تدريس كؿ درس بالطريقة 
الكلاسيكية التمقينية المعتادة كانت تطرح أسئمة عمييـ فالإجابات لا تتعدى الأربع تلاميذ ، 
بينما الأسئمة التي تطرح بعد تقديـ الدرس بشكؿ الخريطة الذىنية تتعدى ثمثي الموجوديف 
، و كذا خلاؿ تقديـ الدرس ففي الطريقة الكلاسيكية يسود الصمت و يصبح التمميذ مجرد 
آلة نقؿ أو كتابة ، لكف في طريقة تناوؿ الدرس بشكؿ خريطة ذىنية يصبح كؿ التلاميذ 

 مبدعيف و يحاولوف المشاركة في تصوير كامؿ الدرس ػ

 ـ المادة تعؿ نحو واىتماميـ انتباىيـ وتشد التلاميذ، لدى الدافعية الذىنية ة طيخراؿ  تزيد
 ممئ تعميمي جو إيجاد خلاؿ مف وذلؾ ، والسأـ والممؿ الضجر عوامؿ عمى تقضي ،فيي

 . والتعزيز والمنافسة التحدي و والتشويؽ بالمتعة
 التفكيرية مستوياتو اختلاؼ عمى التلاميذ جميع اؾرلإش الفرصة الذىنية ريطة الخ تتيح -
 . التحصيمية و

 الدور عمى تؤكد أنيا حيث بأنفسيـ، التلاميذ ثقة زيادة عمى الذىنية خريطةاؿ تعمؿ -
 .الخريطة تصميـ في  إشراكوخلاؿ مف وذلؾ التعممية، التعميمية العممية في لمتمميذ الفعاؿ

 
 :الاقتراحات-4

بعد الدراسة و التعمؽ في البحث ، و النزوؿ إلى الميداف و تطبيؽ استراتيجيات 
الخريطة الذىنية ظيرت عدة أمور تتطمب التصحيح و التعديؿ لمسمو بعممية التعمـ و 

 :التعميـ و لمتوضيح أكثر جعمت ىتو النصائح و المقترحات و المتمثمة في 
  : بمايميالباحثة توصي : ومطوروها المناهج  واضعوا



 الفصل الخامس                                                  عزض و تفسيز و مناقشة النتائج

 

 89 

 لما المناىج في واسع نطاؽ عمى واستخداميا الذىنية الخرائط إستراتيجية تبني -
ثارة متعة مف تحققو    ػالتعمـ نحو التلاميذ دافعية وزيادة وا 

 خرائط تصميـ وكيفية الذىنية الخرائط استخداـ حوؿللأساتذة  تدريبية دورات عقد -
 .التعميمية لمدروس ذىنية
 مادة  و أستاذات و أساتذةومعممات معممي الباحثة توصي  : ن و الأساتذةللمعلمي

 :بمايمي التاريخ
 أثر مف ليا لما التاريخ لمادة تدريسيـ أثناء الذىنية الخرائط إستراتيجية استخداـ -

 .التاريخ مادة نحو إيجابية اتجاىاتتٍ  وتنمية الطمبة تحصيؿ زيادة في فاعؿ
 : بمايميالباحثيف الدراسة ىذه توصي :للباحثين

 ومراحؿ مختمفة تعميمية مواد عمى الذىنية الخرائط حوؿ الأبحاث مف مزيد إجراء -
 .متعددة تعميمية

 

 خلاصة الفصل

بعد عرض نتائج الدراسة أي النتائج التي تحصؿ عمييا التلاميذ بعد إجراء الاختبار 
تبيف بعد حساب المتوسط الحسابي و الانحراؼ المعياري و تطبيؽ , القبمي و البعدي

و تـ , باف النتائج لصالح العينة أثناء تدريسيا بتقنية الخرائط الذىنيةT testاختبار 
مناقشة ذلؾ في ضوء فرضية الدراسة التي تبيف أف النتائج المتوصؿ إلييا أثبتت صحتيا 

 ,باف الخرائط الذىنية تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي
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 خــاتـمــة

 إن الهدف الأساسي من وراء هذا البحث هو التعرف عمى إستراتيجية الخرائط 

و معرفة تأثيرها عمى تلاميذ الرابعة متوسط ، إذ تبين لنا من خلال ,الذهنية و التعمق فيها

هذه الدراسة أن هذه الإستراتيجية تنمي مهارات التفكير لدى المتعممين و ذلك لأنها تقمل 

من المادة الدراسية و تستبدلها برسومات معبرة  و ألوان فهي تساعد في شد التركيز و 

تنظم البناء المعرفي و المهاري لمتمميذ ، و ليس هذا فحزب بل إنها تزيد من كفاءة الذاكرة 

 .و تسر النظر و تحفز وظائف الجزء الأيمن لممخ

ثم إننا نعتقد بان دراستنا هذه ستدفع القائمين عمى العممية التربوية بان يطبقوا هذه 

 .التقنية و يعمموها لمتلاميذ نظرا لما لها من فوائد فهي تساهم في تفعيل فصي الدماغ
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 دليل  المتعلم للخرائط الذهنية

 

 
 الصيد سارة: تصميم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الخريطة الذهنية

 

 

 

 

 

 

 

 



 :                فوائد الخرائط الذهنية

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 :خطوات اعداد الخرائط الذهنية

 

 :الادوات
  غير مسطرة و لا مؤطرة نستخدمها بشكل افقي A4ورقة بيضاء من نوع - 

 اقلام متعددة الالوان- 

 

 :خطوات الرسم
نحدد وسط الورقة لكتابة العنوان الرئيسي و نرسمه داخل دائرة ان شئت او  - 

 اي شكل اخر نضيف له رسم معبر عنه ان وجد ليسهل تذكره

نقوم بايصال العنوان الرئيسي بعناوين فرعية  نكتبها داخل اشكال مختلفة و - 

 نحدد لكل فرع كلمة مفتاحية نكتبها فوقه و صورة مناسبة كذلك’ الوان مختلفة

 

 :نماذج عن الخرائط

 

 



 

 

 

 



 



 

 

 

 

 

 



 

 

 



 

نماذج لخرائط  ذهنية 

 لبعض التلاميذ


