
 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

 -بسكرة -جامعة محمد خيضر

 

 

 الآداب واللغات   كلية

 قسم الآداب واللغة العربية   

 

 

 

 

 ةيفي الآداب واللغة العرب ماسترلنيل شهادة ال مقدمة  مذكرة          

 اللسانيات التعليميةتخصص:                       

 : ةالأستاذإشراف                                  إعداد الطالب:

 ياسمينة عبد السلام                                    لخضر جدي

 

  الجامعية السنة                           

 هـ3417ه/3416     
 م 5136م/ 5132        

 الدراسياللغة العربية وأثره في التحصيل  بالكفايات لأنشطةالتدريس 

 السنة الثانية متوسط أنموذجا                   



 ةــــــــــــــــــــــدّمَ ـــــــــمُق

 أ‌
 

القرن الواحد العشرين حركة لا متناىية في عمليّة إصلاح النظم التعليمية، شهد  
وإعادة صياغة أىدافها التربوّية، وتطوير لزتوياتها الدعرفيّة، وابتكار الوسائل التعليمية 

ومن أجل تحقيق أحسن النتائج الدرغوب فيها وأرقى الدستويات التعليمية  .والتكنولوجية
بأقل التكاليف وأبسط الجهود، سارعت إلى إدخال التعديلات والتصحيحات اللازمة على 

ىامة ، انطلاقا من إدخال تغييرات نفسو لستلف مركبات مناىجها، ونهجت الجزائر الدنهاج
 عليمي.على سلوك كلّ متعامل في الحقل الت

، تعمل 3002/3002إنّ الإصلاحات التربوّية في الجزائر التي انطلقت مع بداية سنة  
على توفير الشروط والضوابط الضروريةّ لتمكين كل الفاعلين التربوّيين من اكتساب أقصى ما يمكن 

ج من الدهارات البداغوجيّة، كالتحكم في تخطيط دفعات الدتمدرسين، والتكوين الدتواصل لأفوا 
الدعلّمين، وإدخال تكنولوجيا الإعلام والاتصال الحديثة، وإعادة الذيكلة الشاملة للطرائق 

 مليةالبيداغوجيّة والبرامج التعليميّة، وضمن ىذه النظرة سيكون التلميذ ىو الطرف الرئيسي في الع
 والتعليمية.  ةالتربوّي

يّة وسبل إنجاحها، وتحقيق أفضل لقد اىتمت الدؤسسة التربوّية منذ عقود بالعملية التعليم 
كان على المحتوى بنظرة مفادىا أنّ الدخرجات في كل مرةّ تغير من عناصرىا، غير أنّ جلّ اىتمامها  

 الأستاذ والمحتوى هما من أىم عناصر العمليّة على اعتبار أنّ التلميذ ما ىو إلا مطبق لدا يقُال لو.

ذه النظرة، وأقُرت نظرة جديدة ذات أبعاد لكن مع بروزدراسات تربوّية حديثة غُيرت ى 
ثلاثة، تعتمد بدرجة أولى على عنصر " التلميذ" باعتباره لزور العملية التعليمية، ومن ثّم على 

وكذا الحال بالنسبة للكتاب الددرسي )المحتوى( عند  ستاذ أن يراعي خصائص ىذا التلميذ،الأ
في ىذه العمليّة، لذلك أردنا تسليط الضوء  تأليفو حيث يكون للتلميذ نصيب ىام من الاعتبار

َالعربيّةوسومة بــ" على ىذا الدوضوع من خلال دراستنا الد َاللغة ،َالتدريسَبالكفاياتَلأنشطة
َوأثرهَفيَالتحصيلَالدراسيَـــَالسنةَالثانيةَمتوسطَأنموذجاَ

َ
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 التدريس.وسبب اختيارنا لذذا الدوضوع يعود إلى:ـــــ التعرف على بيداغوجياّ ،َ

 ـــــ تتبع خطوات الإصلاح التربوي في الجزائر.ـــــ حب التطلع والدعرفة.

 ـــــ معرفة علاقة البيداغوجيّا بالعملية التعليمية.

من أجل معرفة مدى استيعاب جاء  واختيارنا للسنة الثانية متوسط دون سائر الدستويات  
لرموعة  نوحاولنا في عملنا ىذا الإجابة ع .ياتالتلميذ في ظل الدنهج الجديد وىو التدريس بالكفا

 من الأسئلة أهمها:

وما ىيّ مكوناتها؟ وىل فعلا التلميذ ـــــ ما ىيّ الدقاربة الجديدة الدعمول بها ) التدريس بالكفايات(؟ 
ىو الدركز المحوريّ في العملية التعليمية؟ وما ىيّ الصعوبات التي تحول دون تحقيق نتائج أفضل 

 ة؟للعملي

 وعليو اتخذت الدراسة الذيكل التنظيمي التالي:

 ـــــ مقدمة

 ـــــ تدهيد، مدخل.

 .مدخل نظري :التدريس بالكفايات ، أنشطة اللغة العربية و التحصيل الدراسي ـــــ الفصل الأول:

 في الدرحلة الدتوسطة  التدريس بالكفايات لانشطة اللغة العربية ،دراسة ميدانية  ـــــ الفصل الثاني: 

: ماىية لتحديد الأول خصص الدبحثندرج ضمنو ثلاثة مباحث، تفالفصل الأول  
التدريس بالكفايات، وتناولنا فيو مفهوم الكفاية بتعاريفو اللغوّية والاصطلاحية، ومكوّناتو 

بأنشطة اللغة العربيّة للسنة الثانية  وخصائصو، وأنواعو ومستوياتو، أمّا الدبحث الثاني فكان معنونا
متوسط، حيث تناولنا فيو أنشطة اللغة العربيّة الدعمول بها ، والدبحث الثالث موسوم بالتحصيل 

والاصطلاحي، وآلية التحصيل،  الدراسي، حيث وُزع إلى عناصر منها: مفهوم التحصيل اللغوّي
 وأىدافو وأهميتو.
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ة تحليلية للاستبانة، وتناولنا فيو قسمين: قسم حول آليات أمّا الفصل الثاني فعنوانو دراس 
البحث، حيث ضمّ لرموعة من العناصر وىي منهج الدراسة ولرالاتها، كذلك الاستبانة الدوزعة 
على عينة من الأساتذة، أمّا القسم الثاني فخصص لعرض وتحليل النتائج الدتحصّل عليها من أجل 

 .الدراسة الوصول إلى نتائج 

لذذا  نجازنا إتمنا البحث بخاتدة لخصنا فيها أىم النتائج الدتوصل إليها، وقد اعتمدنا في وخ 
أهمها:مفاىيم تربوّية لعزيزي عبد السلام، من  على لرموعة من الدصادر والدراجع الدتنوعة البحث 

كوينها لعبد وأساليب تقويم جودتها وتستراتجية الكفايات اتحليل العملية التعليمية لمحمد الدريح، و 
الكريم غريب، وبيداغوجياّ الكفايات لمحمد الراجحي، وكفايات التدريس لسهيلة لزسن، وطرائق 

 :منهاواجهتنا لرموعة من الصعوبات أثناء إنجازنا لذذا العمل  تدريس اللغة العربية،و

 ـــــ تشعب موضوعنا الذي يجمع بين الشقين النظري والتطبيقي.

و رغم ىذه الصعوبات  .في الدراسة الديدانية  الوقت وضبط مواقيت العمل ـــــ صعوبة التحكم في
 فقد تدكنا من إنجاز ىذا العمل متتبعين الدنهج الوصفي التحليلي منهجا للدراسة . 

وفي ختام ىذا البحث لا يسعنا إلا أن نتقدم بجزيل الشكر للأستاذة الفاضلة " عبد  
بنصائحها وتوجيهاتها، وعلى صبرىا وسعة صدرىا فبفضلها السلام ياسمينة" التي لم تبخل علينا 

 تخطينا الصعوبات والحمد لله، وما توفيقي إلاّ بالله عليو توكلت وإليو أنُيب.
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 أولا: المناهج القديمة في تدريس اللغة العربية:

نتعرض في ىذا الدبحث إلى الدناىج والطرق التربوية الدستعملة في تدريس نشاطات  
اللغة العربية, ونحن بصدد التعرض لدناىج بيداغوجية للتعريف بها والوقوف على إيجابياتها 

تصر في:وسلبياتها, حيث بلغت الدناىج لحدّ الساعة ثلاثة   مناىج كبرى تُخ

 :2669ــ 2691 –المضامين  –أ/ التدريس بالمعارف 

ىي الطريقة التي تقوم على أساس المحتويات, وتخسمى الدقاربة التعليمية, فالنمط  
حيث أنّ الددرّس يشرح الدرس وينظم الدسار وينجز الدذكرات, فهو  ،البيداغوجي بها تقليدي 

متلقيّا يسمع ويحفظ ويتدرب بعيدا عما حفظو, وىذه الطريقة مالك الدعرفة, ويكون التلميذ 
يستعمل فيها الأستاذ كلّ طاقتو الدعرفية لتبليغها للتلميذ, ومطالبتو بعد ذلك بحفظها 

فالتلميذ في ىذه الحالة ليس مطالبا بالدشاركة في تسينً الدروس في جميع  ،واستظهارىا
وعلى  ،ية الددروسة ثّم يقوم باستخلاص القاعدةالأنشطة, فالدعلّم يطرح العنوان, ثّم القض

 التلميذ الحفظ والاستظهار.

وىذا الدنهج أو النموذج التدريسي قد وصل إلينا من عصور سالفة, وقد أورده بن  
اعلم أنّ تلقنٌ العلوم » خلدون ببعض من التفصيل في حديثو عن طريقة التعليم إذ يقول: 

يلقي عليو مسائل من كلّ باب  ،كان على التدريج شيئا فشيئاللمتعلمنٌ إنماّ يكون مفيدا إذا  
)...( ويقرب لو في شرحها على سبيل الإجمال )...( حتّّ ينتهي إلى أخر الفن ثانية فنًفعو 

 1« في التلقنٌ ويخرج عن الإجمال.

يعني أنّ الدعلم في كلامو من الإجمال إلى التفصيل حتّ تصل ىذه الدعارف إلى الدتعلّم  
أمّا مكونات ىذه الطريقة فهيّ ) الددرس, التلميذ,  ،يو حفظها واستظهارىا لاحقاوعل

                                                           
 .444, 443بن خلدون, الدقدمة, دار العودة, بنًوت, لبنان, د ط, د ت, ص 1
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أي أنّ وظيفة التلميذ ىنا  ،2الطريقة, الدواد الدراسية, نمط التواصل, الحفظ, الاستظهار.( 
 تكمن في:

 ـــــ العملية الأولى: اكتساب الدعرفة جاىزة.

 حالة الدساءلة .ـــــ العملية الثانية: استحضار الدعرفة في 

 مزاياها:

 ــــــ احترام منطق الدادة 1

 ـــــ اكتشاف الدعارف. 2

 عيوبها:

 ــــ التركيز على الدادة. 1

 ــــ الاىتمام بإيصال الدعارف والدعلومات. 2

 ــــ نقص في الاىتمام بمنطق التعلّم. 3

 ـــــ الصعوبات في اختيار وسائل التقويم. 4

الطريقة لأنّ الحاجة كانت ملحّة في مرحلة خرجت فيها الجزائر لكن" نحن لا نعيب  
وفي التعليم من  ،من ظلم الاستعمار, إلّا أنو كان ولا بدّ من إعادة النظر في الدنظومة التربوّية

لكنّ ىذا  ،بحيث تكون الأولوية لتشجيع الدلكات الدبدعة ،حيث التطبيق والوسائل التقويدية
لدضامنٌ قد أهمل تنمية القدرة والدهارة بل اعتمد على الدعرفة من أجل لا يعني أنّ التدريس با

 وىذا أدى إلى طريقة التدريس بالأىداف. ،3الوصول إليها ." 
                                                           

 .52, ص 2000الدريج محمد, التدريس الذادف, مساهمة التدريس العلمي لنموذج التدريس بالأىداف, قصر الكتاب, البليدة,الجزائر, 2
مادة التعبنً في ضوء بيداغوجيا الدقاربة بالكفايات, الشعب الأدبية من التعليم الثانويّ أنموذجا, رسالة ماجستنً, فاطمة زايدي, تعليمية 3

 .22, ص 2002/ 2002إشراف عز الدين صحراويّ, جامعة محمد خيضر, بسكرة, الجزائر, السنة الجامعية: 
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 ب/ التدريس بالأهداف:

في ىذه الطريقة " يستعمل الددرس كلّ طاقاتو الدعرفية لإبلاغ معلوماتو إلى الدتمدرس  
أي بعد كلّ نقطة معينة من الدرس يعطيو ،ذ في كلّ مرحلةعبر مراحل معينة, وبمشاركة التلمي

ثّم ينتقل إلى نقطة  ،اختبارا خفيفا بسيطا يلاحظ مدى فهم واستيعاب التلميذ لذذه النقطة
 4وىذه الطريقة الدرحلية في تقويم الأىداف الإجرائية. "  ،أخرى

لررد وعاء يدلأ ولم يكن  ،والعملية الدهمة ىي مشاركة التلميذ في الدرس الدشروح 
بالدعارف والدعلومات, وىذه الطريقة تخصنف ضمن الددرسة السلوكية باعتبارىا قائمة على 

وبعد  ،سؤال من طرف الددرس وجواب من طرف التلميذ, وىذا ىو ) الدثنً والاستجابة (
التقويم الدرحلي أو الذدف الإجرائي يصبح استيعاب التلميذ مثنًا للأستاذ للانطلاق إلى 

 لدرحلة الدوالية من الدرس إلى نهايتو.ا

بحيث لم يعد لررد ،وعليو فهذه الطريقة يشارك فيها التلميذ في العملية التعليمية مشاركة فعالة
وعاء تلقى إليو الدعلومات ويجب عليو حفظها ويسترجعها فيما بعد, وما ينقص ىذه الطريقة 

ويم عليو أن يكون مرحليّا, أي يقوم الأستاذ إذ أنّ التق ،ىو التقويم الشامل للعملية التعليمية
فإنّ ىذا لا يعطي النتائج الدرجوّة لأنّ التطبيقات عادة  ،بإعطاء تطبيق شامل في نهاية الدرس

 لا يدكن أن تشمل كلّ النقاط الددروسة في الدرس اللغوّي.

و بناء على  ،مثال:إذا سأل الأستاذ عن معلومة فهو بذلك يفرض الإجابة مسبقا 
 ،فالدرس إذن يبنى على لرموعة من الافتراضات الدسبقة ،ىذا الافتراض يبني الأستاذ درسو

وىذا ما  ،فلو أجاب التلميذ عكس ما توقع الأستاذ فلن يستطيع الأستاذ أن يخكمل درسو
 يخعاب على ىذه الطريقة.

 
                                                           

 .54محمد الدريج, التدريس الذادف, ص 4
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 ج/ التدريس بالكفايات:

 ،كلّ الدعارف الدسبقة التي يتمتع بها الدتمدرس  الدقصود بهذه الطريقة أنّ الددرس يشغل 
وبهذا يتحقق اندماج التلميذ ليس بالدشاركة فقط وإنماّ بما اكتسبو من معارف وكفايات في 

ومنو فالدعلّم بنى منهجيتو وأطرّ درسو على خبرات فردية مسبقة للتلميذ لأنّ  ،العملية التربويةّ
وبذلك فعملية الإدماج يجعل بواسطتها مختلف  ،ىذه الخبرات لا يدكن أن تكون جماعية

 العناصر الدنفصلة عناصر مترابطة ذات معنى وظيفيّ.

ة ـــــــــة التربوّيــــــــذه الطريقـــــــى ىـــق علــــــيّ " فيطلــــــــوجـــــــاق البيداغـــــــــي السيــــــا فـــــــأمّ  
لف ــــــــــــــــم مختــــــــــــــف الدتعلّ ــــــــــــــــارف وتوظيــــــــج الدعـــــــــــاج عمليّة دمـــــــــــــــوالإدمج, مـــــــــــــــــــــا الإد

 5مكتسباتو بشكل متصل في وضعيات ذات دلالة. " 

ن ـــــــــــــــــولك ،ذـــــــــــــإلى التلميت اـــــــف الدعلومــــــــــــــــــــة تضيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــذه الطريقـــــــــــــــــــــــوى 
ا ــــــيا عامّ ــــــا دراســـــــــــــي منهجــــــــــــــن أن نبقـــــــــــــــــولا يدك ,ةـــــــــــــــــبرات فرديــــــــــــــــات والخــــــــــــــالكفاي
 ،اـــــــرق وقتــــــــد يستغـــــــرفّي قــــــــزون الدعـــــرات والدخــــــــاف الخبـــــــا أنّ اكتشــــــــكم،ةــــــــــات فرديـــــــــمدرك

اد إلى ـــــــــو عـــــــــوبذلك يجد نفس ،ررــــــــاء الدقـــــــــــيو إنهـــــــــــدرس علـــــــع والدــــــــــــــت ضائـــــــــــذا الوقـــــــــوى
ج ـــــــــــــولم يدم ،ذــــــــــــــاركة التلاميــــــــــــارف ومشــــــــــــن الدعـــــــــــــــن تلقيــــــــــــة مــــــــــــة التقليديــــــــالطريق
 ي العملية التعليمية.ــــــــفوّ ــــــــــــاج الدرجــــــــــذ الإدمــــــــالتلمي

 

 

 

 

                                                           
 .55الذادف, ص  محمد الدريح, التدريس5
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 الطرق

 الوضعيات

التدريـــــــــــــــــــس 
 بالمضامين

 التدريس بالكفايات التدريس بالأهداف

 

 الأستاذ

 

ملقن وشارح, يلقن 
ويزوّد التلميذ بمعارف 
عديدة دون إشراكه 

 في اكتسابها

مثير وشارح, يزوّد 
التلميذ بمعارف عديدة 

 اكتسابهاويشاركه في 

مستكشف وشارح, 
يستخرج من التلميذ  
كفاءته المسبقة 
لتوظفيها في عملية 

 الإدماج

 

 التلميذ

مستقبِلٌ سلبي, يأخذ 
كل ما أُعطيّ له دون 

 وعي ودون مشاركة

مشارك في العملية 
التعليمية ومربوط 

 بالمثير) الأستاذ (

مستحضر لمعارفه 
المسبقة ليوظفها 
ويكتسب معارف 

بناءٌ أخرى جديدة 
 عليها.

 

 فوائدها

 

تزود التلميذ بكم 
هائل من المعلومات 

 والمعارف

مشاركة التلميذ وإثارته 
من طرف الأستاذ 

 يفتح باب الأسئلة

المعلومات المسبقة في 
الذهن لها دور في 

 عملية الاكتساب

 

 نقائصها

 

قتل روح الإبداع 
والمشاركة الحيوية 

أصبح –والمبادرة 
 التلميذ آلة.

التقويم من طرف 
الأستاذ لن يكون عاما  
 كذلك الوقت الضائع

يضيع فيها الوقت وهو 
أهم عامل في العملية 

 التربوية.
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 المناهج القديمة في تدريس اللغة العربية:أولا: 

نتعرض في ىذا الدبحث إلى الدناىج والطرؽ التربوية الدستعملة في تدريس نشاطات اللغة  
والوقوؼ على إلغابياتها وسلبياتها, العربية, ولضن بصدد التعرض لدناىج بيداغوجية للتعريف بها 
تصر في:  حيث بلغت الدناىج لحدّ الساعة ثلاثة مناىج كبرى تخخ

 :2996ــ 2961 –المضامين  –أ/ التدريس بالمعارف 

يداغوجي ىي الطريقة التي تقوـ على أساس المحتويات, وتخسمى الدقاربة التعليمية, فالنمط الب 
ح الدرس وينظم الدسار وينجز الدذكرات, فهو مالك الدعرفة, حيث أفّ الددرّس يشر  ،بها تقليدي 

ويكوف التلميذ متلقيّا يسمع ولػفظ ويتدرب بعيدا عما حفظو, وىذه الطريقة يستعمل فيها 
فالتلميذ في  ،الأستاذ كلّ طاقتو الدعرفية لتبليغها للتلميذ, ومطالبتو بعد ذلك بحفظها واستظهارىا

اركة في تسينً الدروس في جميع الأنشطة, فالدعلّم يطرح العنواف, ثمّ ىذه الحالة ليس مطالبا بالدش
 وعلى التلميذ الحفظ والاستظهار. ،القضية الددروسة ثمّ يقوـ باستخلاص القاعدة

وىذا الدنهج أو النموذج التدريسي قد وصل إلينا من عصور سالفة, وقد أورده بن خلدوف  
اعلم أفّ تلقنٌ العلوـ للمتعلمنٌ إلظاّ » التعليم إذ يقوؿ: ببعض من التفصيل في حديثو عن طريقة 

يلقي عليو مسائل من كلّ باب )...( ويقرب لو في  ،يكوف مفيدا إذا كاف على التدريج شيئا فشيئا
شرحها على سبيل الإجماؿ )...( حتّّ ينتهي إلى أخر الفن ثانية فنًفعو في التلقنٌ ولؼرج عن 

 1« الإجماؿ.

علم في كلامو من الإجماؿ إلى التفصيل حتّ تصل ىذه الدعارؼ إلى الدتعلّم وعليو يعني أفّ الد 
أمّا مكونات ىذه الطريقة فهيّ ) الددرس, التلميذ, الطريقة, الدواد  ،حفظها واستظهارىا لاحقا

 أي أفّ وظيفة التلميذ ىنا تكمن في: ،2الدراسية, لظط التواصل, الحفظ, الاستظهار.( 

 الأولى: اكتساب الدعرفة جاىزة.ػػػػػ العملية 
                                                           

 .444, 443بن خلدوف, الدقدمة, دار العودة, بنًوت, لبناف, د ط, د ت, ص  1
 .52, ص 2000الدريج محمد, التدريس الذادؼ, مسالعة التدريس العلمي لنموذج التدريس بالأىداؼ, قصر الكتاب, البليدة,الجزائر,  2



 س في الجزائر:                                                          مناهج التدري مدخل

5 
 

 ػػػػػ العملية الثانية: استحضار الدعرفة في حالة الدساءلة .

 مزاياها:

 ػػػػػػ احتراـ منطق الدادة 1

 ػػػػػ اكتشاؼ الدعارؼ. 2

 عيوبها:

 ػػػػ التركيز على الدادة. 1

 ػػػػ الاىتماـ بإيصاؿ الدعارؼ والدعلومات. 2

 التعلّم.ػػػػ نقص في الاىتماـ بمنطق  3

 ػػػػػ الصعوبات في اختيار وسائل التقويم. 4

لكن" لضن لا نعيب الطريقة لأفّ الحاجة كانت ملحّة في مرحلة خرجت فيها الجزائر من  
وفي التعليم من حيث  ،ظلم الاستعمار, إلّا أنو كاف ولا بدّ من إعادة النظر في الدنظومة التربوّية

لكنّ ىذا لا يعني أفّ  ،بحيث تكوف الأولوية لتشجيع الدلكات الدبدعة ،التطبيق والوسائل التقولؽية
التدريس بالدضامنٌ قد ألعل تنمية القدرة والدهارة بل اعتمد على الدعرفة من أجل الوصوؿ إليها ." 

 وىذا أدى إلى طريقة التدريس بالأىداؼ. ،1

 ب/ التدريس بالأهداف:

طاقاتو الدعرفية لإبلاغ معلوماتو إلى الدتمدرس عبر يستعمل الددرس كلّ " في ىذه الطريقة  
أي بعد كلّ نقطة معينة من الدرس يعطيو اختبارا ،مراحل معينة, وبمشاركة التلميذ في كلّ مرحلة

                                                           
تعليمية مادة التعبنً في ضوء بيداغوجيا الدقاربة بالكفايات, الشعب الأدبية من التعليم الثانويّ ألظوذجا, رسالة ماجستنً, إشراؼ فاطمة زايدي,  1

 .27, ص 2009/ 2008عز الدين صحراويّ, جامعة محمد خيضر, بسكرة, الجزائر, السنة الجامعية: 
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وىذه  ،ثّم ينتقل إلى نقطة أخرى ،ستيعاب التلميذ لذذه النقطةخفيفا بسيطا يلاحظ مدى فهم وا
 1 الإجرائية. "  الطريقة الدرحلية في تقويم الأىداؼ

ولم يكن لررد وعاء لؽلأ بالدعارؼ  ،والعملية الدهمة ىي مشاركة التلميذ في الدرس الدشروح 
والدعلومات, وىذه الطريقة تخصنف ضمن الددرسة السلوكية باعتبارىا قائمة على سؤاؿ من طرؼ 

وبعد التقويم الدرحلي أو الذدؼ  ،الددرس وجواب من طرؼ التلميذ, وىذا ىو ) الدثنً والاستجابة (
 الإجرائي يصبح استيعاب التلميذ مثنًا للأستاذ للانطلاؽ إلى الدرحلة الدوالية من الدرس إلى نهايتو.

بحيث لم يعد لررد وعاء ،هذه الطريقة يشارؾ فيها التلميذ في العملية التعليمية مشاركة فعالةوعليو ف
ويسترجعها فيما بعد, وما ينقص ىذه الطريقة ىو التقويم تلقى إليو الدعلومات ولغب عليو حفظها 

إذ أفّ التقويم عليو أف يكوف مرحليّا, أي يقوـ الأستاذ بإعطاء تطبيق  ،الشامل للعملية التعليمية
فإفّ ىذا لا يعطي النتائج الدرجوّة لأفّ التطبيقات عادة لا لؽكن أف تشمل   ،شامل في نهاية الدرس

  الدرس اللغوّي.كلّ النقاط الددروسة في

و بناء على ىذا  ،إذا سأؿ الأستاذ عن معلومة فهو بذلك يفرض الإجابة مسبقا مثاؿ: 
فلو أجاب  ،فالدرس إذف يبنى على لرموعة من الافتراضات الدسبقة ،الافتراض يبني الأستاذ درسو

وىذا ما يخعاب على ىذه  ،عكس ما توقع الأستاذ فلن يستطيع الأستاذ أف يخكمل درسوالتلميذ 
 الطريقة.

 ج/ التدريس بالكفايات:

وبهذا  ،الدقصود بهذه الطريقة أفّ الددرس يشغل كلّ الدعارؼ الدسبقة التي يتمتع بها الدتمدرس 
يتحقق اندماج التلميذ ليس بالدشاركة فقط وإلظاّ بما اكتسبو من معارؼ وكفايات في العملية 

منهجيتو وأطرّ درسو على خبرات فردية مسبقة للتلميذ لأفّ ىذه الخبرات  ومنو فالدعلّم بنى ،التربويةّ
وبذلك فعملية الإدماج لغعل بواسطتها لستلف العناصر الدنفصلة  ،لا لؽكن أف تكوف جماعية

 عناصر مترابطة ذات معنى وظيفيّ.
                                                           

 .54محمد الدريج, التدريس الذادؼ, ص  1
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ة ػػػػػػػػػة التربوّيػػػػػػػػذه الطريقػػػػػػػى ىػػػق علػػػػػػفيطل" يّ ػػػػػػػػوجػػػػػػػاؽ البيداغػػػػػػػػػي السيػػػػػػا فػػػػػػػأمّ  
لف مكتسباتو ػػػػػػػػػػػػػػػػم لستػػػػػػػػػػػػػػف الدتعلّ ػػػػػػػػػػػػػػػػارؼ وتوظيػػػػػػػػج الدعػػػػػػػػػػػعمليّة دماج ػػػػػػػػػػػػػػػج, والإدممػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا الإد

 1لة. " بشكل متصل في وضعيات ذات دلا

ات ػػػػػػػػػػػػػػن الكفايػػػػػػػػػػػػػػػػػولك ،ذػػػػػػػػػػػػػإلى التلميت اػػػػػػػف الدعلومػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة تضيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذه الطريقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوى 
ات ػػػػػػػػػا مدركػػػػػػيا عامّ ػػػػػػا دراسػػػػػػػػػػػػػي منهجػػػػػػػػػػػػػػن أف نبقػػػػػػػػػػػػػػػػػولا لؽك ,ةػػػػػػػػػػػػػػػػػبرات فرديػػػػػػػػػػػػػػػػوالخ
ت ػػػػػػػػػػػذا الوقػػػػػػػػػوى ،اػػػػػػػرؽ وقتػػػػػػػػد يستغػػػػػػػرفّي قػػػػػػػػزوف الدعػػػػػرات والدخػػػػػػػػاؼ الخبػػػػػػػا أفّ اكتشػػػػػػػػكم،ةػػػػػػػػػػفردي
ة ػػػػػػػػػػػػة التقليديػػػػػػػػاد إلى الطريقػػػػػػػػػو عػػػػػػػػػوبذلك لغد نفس ،ررػػػػػػػػاء الدقػػػػػػػػػػػيو إنهػػػػػػػػػػػدرس علػػػػػػػع والدػػػػػػػػػػػػػػضائ

ي ػػػػػػػػوّ فػػػػػػػػػػػػاج الدرجػػػػػػػػػػذ الإدمػػػػػػػػج التلميػػػػػػػػػػػػػولم يدم ،ذػػػػػػػػػػػػػػاركة التلاميػػػػػػػػػػػػارؼ ومشػػػػػػػػػػػػن الدعػػػػػػػػػػػػػػػن تلقيػػػػػػػػػػػػم
 العملية التعليمية.

 

     

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .55الدريح, التدريس الذادؼ, ص محمد  1
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                        الطرق
 تالوضعيا

 التدريس بالكفايات التدريس بالأهداف التدريـــــــــــــــــــس بالمضامين

 
 الأستاذ

 

ملقن وشارح, يلقن 
ويزوّد التلميذ بمعارف 
عديدة دون إشراكه في 

 اكتسابها

مثير وشارح, يزوّد 
التلميذ بمعارف عديدة 

 ويشاركه في اكتسابها

مستكشف وشارح, 
يستخرج من التلميذ  
كفاءته المسبقة 
لتوظفيها في عملية 

 الإدماج

 
 التلميذ

مستقبِلٌ سلبي, يأخذ  
كل ما أُعطيّ له دون 

 ودون مشاركةوعي 

مشارك في العملية 
التعليمية ومربوط 

 بالمثير) الأستاذ (

مستحضر لمعارفه 
المسبقة ليوظفها 
ويكتسب معارف أخرى 

 جديدة بناءٌ عليها.

 
 فوائدها

 

تزود التلميذ بكم هائل 
 من المعلومات والمعارف

مشاركة التلميذ وإثارته 
من طرف الأستاذ يفتح 

 باب الأسئلة

المسبقة في المعلومات 
الذهن لها دور في عملية 

 الاكتساب

 
 نقائصها

 

قتل روح الإبداع 
والمشاركة الحيوية 

أصبح –والمبادرة 
 التلميذ آلة.

التقويم من طرف 
الأستاذ لن يكون عاما 

 كذلك الوقت الضائع

يضيع فيها الوقت وهو 
أهم عامل في العملية 

 التربوية.
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 الثانيةأنشطة اللغة العربية للسنة 

 المتوسط من التعليم      
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 ثانيا: أنشطة اللغة العربية في السنة الثانية من التعليم المتوسط:

 ،يخعتمد في تدريس اللغة العربية بالنسبة للسنة الثانية من التعليم الدتوسط على كتاب القراءة 
 كلّ وحدة تعليمية تتكوّف من الأنشطة التالية:  ،حيث قخسم إلى لرموعة من الوحدات التعليمية

 ػػػػػػػػ قراءة مشروحة ودراسة نص.

 ػػػػػػػػ ظواىر لغويةّ.

 ػػػػػػػػ مطالعة موجهة وتعبنً شفهيّ.

 ػػػػػػػ تعبنً كتابّي.

 . القراءة: 2

نزؿ من وما زادىا شرفا أنّها أوؿ لفظ  ،تخعدّ القراءة من بنٌ النعم التي أنعمها الله على خلقو 
 وذلك في قولو عزّ وجلّ: ،عند الله سبحانو وتعالى على نبيّو الكريم

  ،وتخعدّ من أىم الدواد الدراسية لصلتها الوثقى بالدوّاد الأخرى, 1اقرأ بِاسْمِ ربَِكَ الَْذِيّ خَلَقْ. ﴾ ﴿ 
 كما أنها تحتلّ الصدارة بينها وتكوف مع بداية الوحدة.

وبناءً على الدناىج الدراسية فإفّ منهاج السنة الثانية من التعليم الدتوسط يعتمد عل القراءة:  
 ػػػػػػػػػػػػػةّ اـ الدتصلػػػػػالتي تقػػػػػػػوـ على نصّ ينبغي أف يقرأه التلميذ لينشط من الأحك"

ؾ الآليات بالأفكار, كقصديةّ صاحب النصّ للانتقاؿ بعد ذلك إلى مستوى أكثر تجريبا لإدرا
الدتحكمة في ترابط البنيات النصيّة وفهم الكيفية التي تعمل بها النصوص, والدنطق الذي لػكم 

 2عليها. " 

 

                                                           
 .1سورة العلق, الآية  1
 21منهاج وزارة التربية الوطنية, منهاج اللغة العربية للسنة الثانية متوسط, الديواف الوطني للمطبوعات الددرسيّة, ص  2
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 . ظواهر لغوية: 1

 ،قواعد يتم استنتاجها من الأمثلة الخاصة بها في غالب الأحياف من نصّ القراءةنقصد بها  
الذي لػتوي على الأمثلة الدناسبة للموضوع, وتخعدّ من مظاىر رقيّ اللغة العربية كما يقوؿ خليل 

تخعدّ القواعد بما تدثلو من قواننٌ وضوابط لغوّية مظهرا من مظاىر رقيّ اللغة » فهد زايد: 
أف تلبّي  وبلوغها مرحلة النضج والاكتماؿ الذي لغعلها قادرة على ،ودليلا على حضارتها،العربية

 1« حاجات الناطقنٌ بها في ميداف حياتهم. 

حتّ  ،في الدناىج الدراسية التراكيب النحوّية والصيغ الصرفيّة وارتباطها بالدلالةوقواعد اللغة  
وىذا ما يدفع التلاميذ والدتعلمنٌ إلى لراراة ىذه  ،يتسنى للتلميذ فهم اللغة العربيّة واستعمالذا

 ،الأساليب والنسج على منوالذا لاستعماؿ اللغة استعمالا صحيحا بالتمكن من قواعدىا
ولو أخذنا على سبيل الدثاؿ الفعل " ذىب " وىو على وزف " فعل "  ،لاستيعاب الدلالة وتبليغها

وىذا الأخنً يكوف دالّا على من قاـ بهذا  ،ا الفعلوقلنا للتلميذ أف يأتّي باللفظ الدشتق من ىذ
 " ذاىب " على وزف " فاعل" . بلميذ بالرجوع إلى القاعدة لغيالفعل , فالت

 . التعبير: 3

يخعرؼ التعبنً على أنوّ " امتلاؾ القدرة على نقل الفكرة أو الإحساس الذي يعمل في  
 وقد يتمّ ذلك شفويّا أو كتابيّا وفق مقتضيات الحاؿ. ،الذىن أو الصدر إلى السامع

 أ/ التعبير الشفهي:

تنتقل من خلالو   ،وسيلة من وسائل الاتصاؿ الدباشر للفرد مع غنًه" لؽثل التعبنً الشفهيّ  
إنوّ نشاط دعامتو الدطالعة والقراءة وىو  ،إليهم الأفكار والآراء والدعلومات باستعماؿ اللغة الدنطوقة

                                                           
 .159ت, ص فهد خليل زايد, اللغة العربية بنٌ الدهارة والصعوبة, دار اليازودي, عمّاف, الأردف, د ط, د  1
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ووضعيات استخدامو عديدة  ،وخادـ لوومقدمة للتعبنً الكتابّي  ،تطبيقي لكثنً من الدهارات حقل
 1ومتنوعة. " 

لشاّ لغعلو  ،حيث كلمّا كثرت مطالعات الفرد للنصوص كلمّا ساىم في جودة أسلوبو 
ويعمد في ىذا النشاط على نص الدطالعة الدوجهة  ،يتخلصّ من عقد الخوؼ والخجل والارتباؾ

حيث يقوـ الدتعلم بالتحضنً لو خارج القسم بالاعتماد على التعليمات الدسطرةّ من طرؼ الدعلّم 
 وكذا الدطلوب.

 ب/ التعبير الكتابّي:

 وحدة مهمة من وحدات منهاج اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم" لؽثل التعبنً الكتابّي  
ومؤشرا دالّا على مدى قدرة  ،سط, حيث يعتبر نشاط إدماج ىاـ للمصارؼ اللغوّية الدختلفةالدتو 

وىو بذلك يعتبر تجنيدا للكفاية  ،الدتعلّم على تحويل ىذه الدعارؼ بتوظيفها في وضعيات جديػػػػػػػػدة
 2ػػػػػػػػع. " ولػقق التعبنً الكتابّي بواسطة الوضعيات الدشكلّة والدشاريػػػػػػ ،الدستهدفة

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .14منهاج اللغة العربية, للسنة الثانية متوسط, ص  1
 15منهاج اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم الدتوسط, ص  2
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 الأهداف التعليميّة الكفاءة القاعدية النشاط
 

 النصوص
 

قراءة عدد من النصوص 
ما تشتمل عليها من وفهم 

أفكار وتراكيب وصيغ 
 وأساليب

تحسين  –تحسين القراءة 
فهم التراكيب  –الأداء 

 والصيغ مع الأساليب

 
 التعبير الكتابّي والشفويّ 

 كتابة نصوص متنوعة مع
عدد كبير من المفردات 
والأساليب, مع احترام 
قواعد اللغة وكذلك تأليف 

 نصوص شفوّية متنوعة.

تحسين الأداء الكلاميّ 
كتابة نصوص   –والكتابّي 

مؤديةّ للمعاني بأساليب 
 تنويع النصوص. –متنوعة 

 
 المطالعة الموّجهة

 

قراءة عدد من النصوص 
الإطلاع على  –الأدبية 

 الأدبية المتنوعةالإبداعات 

 ــــــ توسيع دائرة الثقافة
اكتساب مهارات أدبية              ـــــــ 

 ولغويةّ جديدة
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 التحصيل الدراسيّ 

 . مفهوم التحصيل الدراسيّ. 2

 . آلية التحصيل الدراسيّ. 1

 . مبادئ التحصيل الدراسيّ. 3

 . أهمية التحصيل الدراسيّ. 4

 الدراسيّ.. أهداف التحصيل  5
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 : تمهيد

حيث تخستخدـ  ،ارتبطت كلمة تحصيل ارتباطا مباشرا بالأداء الدراسيّ للطلاب والتلاميذ 
، لبياف مدى تحقيق التلميذ للأىداؼ التعليمية نتيجة دراستو لدوضوع من الدوضوعات الدراسية

 ،للتعلم والفرص الدتاحة للتعلم ويتضمن بالعادة تفاعل أبعاد ثلاثة ىيّ: القابليّة للتعلم والاستعداد
فهوّ يشنً إلى التغنًات في الأداء تحت ظروؼ  ،ومفهوـ التعلم أشمل من مفهوـ التحصيل الدراسيّ 

  التدريب والدمارسة في الددرسة.

من التخطيط على كافة الدستويات بهدؼ كما تستند ىذه العملية إلى سلسلة متواصلة  
ة الأساسية التي يستند إليها التحصيل ىيّ توفر الفرص أماـ الفرد والفكر  ،تحقيق الأىداؼ الدنشودة

 للتعلم, إذ أنوّ عامل تابع أو متأثر بعوامل أخرى ألعها:

وكلّ ما لػيط بالتلميذ  ،تليها كذلك عوامل خاصة بالأسرة والدناخ الأسريّ  ،الدعلم والدتعلم والدنهاج
وىذا ما سنتطرؽ إليو بشيء  ،و الدراسيّ من جوانب عديدة من شأنها أف تساعد أو تعيق نشاط

 من التفصيل.

 أولا: مفهوم التحصيل الدراسيّ:

 . مفهوم التحصيل الدراسيّ: 2

يشكل التحصيل الدراسي احد الدواضيع الأساسية التي تشغل اليوـ الأسرة والددرسة والدعلم  
وىناؾ من يرى  ،فقطفي العمل الددرسي فهناؾ من لػصر التحصيل الدراسيّ  ،بدرجات متفاوتة

 أنو كل ما لػصل عليو الفرد من معرفة سواء كاف داخل الددرسة أو خارجها .

وتحصيل الكلاـ وروده  ،وحاصل الشيء لزصولو أو بقيتو ،حصلّ الشيء تحصيلا،" حصل أ/ لغة:
 1إلى لزصولو." 

                                                           
 .192, ص 1975لطبة من أساتذة التربية علم النفس, الكتاب البنوي في التربية وعلم النفس, دار الثقافة للنشر, القاىرة, مصر,  1
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ه أو يصل ىو درجة الاكتساب التي لػققها الفرد أو مستوى النجاح الذي لػرز ب/ اصطلاحا: 
 إليو في مادة دراسية أو لراؿ تعليمي.

يرى أفّ " التحصيل الدراسي ىو الدعرفة  Robert Laffontروبير لافون تعريف  
 التي لػصل عليها الطالب من خلاؿ برنامج دراسيّ قصد تكييفو مع الوسط والعمل والددرسة.

الددرسي ويؤكد أفّ التحصيل يعرؼ لصاح التلميذ في نهاية السنة أو الطور دولان تتشر ولصد 
كما يرتبط   ،, ويشمل عدّة لرالات من تخصصات معينةالدراسي ىو حاصل العملية التعليمية

باكتساب لرموعة معارؼ تساىم في جعل الدتعلم عنصرا الغابيّا داخل المجتمع وذلك بقدرتو على 
ى لزدد من الأداء أو فنًى أفّ التحصيل الدراسيّ مستو جابلن أمّا  ،مواجهة مشاكلو وحلّها 

الدقننة أو   كما يخقيّم من قبل الدعلمنٌ أو عن طريق الاختبارات   ،الكفاية في العمل الدراسي 
 كليهما.

والثاني طريقة  ،الأوؿ مستوى الأداء والكفاية ،ويركز ىذا الدفهوـ للتحصيل الدراسي على جانبنٌ
تخضع لاختبارات  ،ادة عملية غنً مقننةولؽكن أف يكوف التقييم عن طريق الدعلم وىي ع ،التقييم

 .مقننة موضوعية

ولػدد الباحث سيد خنً الله في مؤلفو " بحوث فنية وتربوية " مفهوـ التحصيل الدراسي  
كما يقاس بالاختبارات   ،تحديدا إجرائيا حيث يرى أف التحصيل يعني التحصيل الدراسي

التحصيلية الدعموؿ بها في الددارس في امتحانات شهادة الدرحلة الأولى ) الدرحلة الابتدائية ( في نهاية 
وىو ما يخعبر عنو بالمجموع العاـ لدرجات التلميذ في جميع الدواد الدراسية."  ،العاـ الدراسيّ 

1   

ت التي تستعمل لقياس المحصلّة النهائية ومن ىذا نلاحظ الربط بنٌ التحصيل والاختبارا 
 لمجموعة الدعارؼ والدهارات التي تتمثل في المجموع العاـ لدرجات التلميذ في نهاية السنة الدراسية.

                                                           
وراه, الطاىر سعد الله , علاقة قدرة التفكنً الابتكاري بالتحصيل الدراسي لدى الطور الثالث من التعليم الأساسي , أطروحة لنيل شهادة الدكت 1

  43, ص 1986الحلقة الثالثة, جامعة الجزائر, 
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وفي السياؽ نفسو يرى الباحث إبراىيم عبد المحسن الكناني أفّ " التحصيل الدراسي  ىو   
والذي لؽكن إخضاعو للقياس عن  ،ية الدختلفةكلّ أداء يقوـ بو الطالب في الدوضوعات الددرس
  1طريق درجات اختبار أو تقديرات الدتمدرسنٌ. " 

إلى ومعظم الباحثنٌ يلجؤوف   ،ولشاّ سبق نلاحظ أفّ للتحصيل الدراسيّ تعاريف متعددة 
  ،لذلك من الصعوبة إلغاد تعريف واحد شامل ،التعاريف الإجرائية التي تتوافق مع تغنًات بحوثهم

ويلجأ البعض الأخر إلى اختبارات وتقديرات الددربنٌ من  ،حيث يلجأ بعضهم للاختبارات الدقننة
أمّا من حيث الشمولية فإفّ بعض التعاريف تقتصر على  ،جهة والاختبارات الدقننة من جهة أخرى

والبعض الأخر يشمل جميع مراحل  ،التحصيل الدراسي في مرحلة معينة من مراحل الدراسة
ومن خلاؿ التعاريف السابقة لؽكن القوؿ بأفّ التحصيل الدراسي يشنً إلى الدستوى  ،راسة الد

الأكادلؽي الذي لػرزه الطالب في مادة دراسية معينة مع تطبيق الاختبار عليو, والذدؼ من 
ىو قياس مدى استيعاب الطالب للمعرفة والفهم والدهارة الدتعلقة بالدادة الاختبار في ىذه الحالة 
والجدير بالذكر أفّ ىناؾ بعض الدفاىيم التي ترتبط بمفهوـ التحصيل  ،الدراسية في وقت معنٌ

 الدراسي ولغب فهمها واستيعابها:

، ويخعتبر أداة تقييمية من قبل كل مدرس للطالب ،ىو إجراء منظمّ لفحص الطالبـــــ الاختبار: 
 شفوّيا أو تحريريا. ،مقاليّا ،ويكوف الاختبار موضوعيّا

يكوف عن  ،ىو إجراء يخستخدـ لجمع الدعلومات عن الطالب أو الددرس أو الاثننٌــــــ التقييم: 
 طريق الدلاحظة.

 ،ىو إجراء تقييمي مصمم كاختبار للإرادة تحت نفس الظروؼ في كلّ مرةــــــ الاختبار المقنن: 
 ويخستخدـ بنفس البنود ونفس الإجراءات لكلّ من يأخذ الاختبار.

 ىو إجراء تقييمي يخوضع من قبل الددرس لاستخدامو في فحص طلابو.ــــــ الامتحان المدرسيّ: 

                                                           
 .45 ،الث من التعليم الأساسيالطاىر سعد الله , علاقة قدرة التفكنً الابتكاري بالتحصيل الدراسي لدى الطور الث , ص1
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ومن أنواعو الاختبار  ،ىو الاختبار الذي يصحح بطريقة موضوعيةـــــ الاختبار الموضوعي: 
 الاختياريّ.

 . ىو الاختبار الذي يتطلب من الدفحوص التعامل للوصوؿ للهدؼـــــ اختبار الأداء: 

 . آلية التحصيل الدراسيّ: 1

لأفّ لأىداؼ الرئيسية للتحصيل  ،آلية استيعاب العلوـ والدهارات مسألة في غاية الألعيةإفّ  
 الدتعلم على الاسترجاع لتلك الدعلومات مهما كبر حجمها.الدراسيّ تنمية قدرة 

السمع والبصر ولؼزنها إفّ العقل البشري يتقبل العلوـ والدهارات عن طريق الحواس خصوصا  
ولاستكماؿ آلية الاستيعاب لغب أف تنقل الدواد والدعارؼ والعلوـ  ،مؤقتا في الذاكرة اللحظية

 والدهارات إلى الذاكرة الدائمة وشبو الذاكرة اللحظية ) في ىذه الحالة ( مثلا: 

امتلائها لغب  فعند ،" السبورة الددرسية من حيث لزدوديةّ الدعلومات التي لؽكن عرضها عليها
الذاكرة , وتشكلّ 1تخزينها في مكاف أخر ومسحها لإمكانية عرض معلومات أخرى عليها. "  

اللحظية عنق الزجاجة ضمن آلية التحصيل بسبب لزدودية سعتها الاستيعابية وسرعة نسياف 
 الدعلومات التي تخزف بها ولضماف استرجاعها عدة طرؽ:

 ػػػػػػ التكرار

 اـػػػػػػػػ الاستخد

 ػػػػػػ التصوّر 

 ػػػػػػػػ الدراجعة.

مقدار ما يستوعبو الإنساف في ذاكرتو الدائمة من معلومات ومعارؼ ومهارات وقدرتو على  
وىذا يسمى بالدعرفة ولا تقف آلية التحصيل الدراسي عنػػػػػػػػػػػػػػد استيعػػػػػػػػػػاب  ،استرجاعها بسرعة ودقة

                                                           
 .178, ص 2008, الإرساؿ الأوؿ اللغة العربية, الديواف الوطني للتكوين عن بعد, وزارة التربية الوطنية, الجزائر, قريس ظريفة  1
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ا لغب أف يخصاحب ذلك طريقة سليمة لاسترجاعها بحيث أفّ ىذه وإلظّ  ،الدعلومات بالذاكرة الدائمة
الأخنًة ىي عملية استرجػػػػػػػػػػاع الدعلومات والدهارات مػػػػػػػػػػػن الذاكرة الدائمػػػػػػػػػػة إلى اللحظػػػػػػػة التي تّم 

 1استخدامها. " 

 . مبادئ التحصيل الدراسيّ: 3

ىو مدى استيعاب الطالب لداّ يلقاه من دروس فهذه انطلاقا من كوف التحصيل الدراسي  
العملية تقوـ على لرموعة من الشروط والدبادئ من شأنها أف تساعد على فهم آلية ىذه العملية 

 أكثر فأكثر, ومن بنٌ ىذه الدبادئ:

 بينت الدراسات التي أخجريت في الديداف التربوّي مدى الأثر الفعّاؿ الدبدئي. مبدأ الجزاء: 2.  3
فالتلميذ يقوـ بسلوكات  ،للعقاب والجزاء في دفع التلاميذ لضو الدراسة والحصوؿ على نتائج جيدة

فإذا أدرؾ أنوّ سيجازى جزاءا  ،معينة ويبذؿ لرهودا كبنًا من أجل الدشاركة في النشاط التعليمي
إذا أردنا حسنا عليو, فإفّ تحصيلو سيكوف أحسن أمّا العكس فإفّ تحصيلو سيكوف أضعف وبالتالي 

أف لضقق للطالب تحصيلا علميّا ودراسياّ جيدا وفعالا وسلوكات حسنة لغب أف نبتعد عن مبدأ 
 .العقاب

إفّ كلّ تلميذ يتمنى أف لػقق قدرا معينا من الكفاءة . مبدأ الاستعدادات والميول: 1. 3
إلا أفّ ىذا مرتبط بالاستعدادات الحسيّة والعقلية  ،العلمية والدراسية حتّّ لغازى عليها جزاءا حسنا

وكل ىذه العوامل مرتبطة ببعضها البعض وتعتبر عاملا في التحصيل  ،والعاطفية والاجتماعية
 الدراسيّ, فكلمّا زادت ميولو كلمّا زاد تحصيلو في الدراسة والعكس صحيح.

فكنً وتخلق روح الدنافسة بنٌ تعمل الدشاركة على تنمية الذكاء والت. مبدأ المشاركة: 3.3
التلاميذ التي تدكنهم من اكتشاؼ أخطائهم وتصحيحها وتنمية رصيدىم العلمي والدعرفي وتحسنٌ 

                                                           
 .174الدرجع السابق, ص  1
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وبالتالي يكوف التلميذ اكتشف خبرات ومهارات دراسية جديدة تساعده على  ،تحصيلهم الدراسي
 العلمي والدعرفي.رفع مستواه 

لروتنٌ والتكرار الدمل يقتل روح الاكتشاؼ والإبداع ا. مبدأ الحداثة والتجديد: " 4. 3
 1التجديدي لدى الإنساف ولؽكن تطبيق ذلك في النشاط العلمي التعليمي. " 

إفّ العملية التربوية كغنًىا من العمليات الاجتماعية الأخرى تدور حوؿ بيئة . مبدأ البيئة: 5. 3
فالبيئة بصفة عامة والعوامل النفسية التي  ،خاصة بها, تدور فيها عملية التحصيل الفعلي والعملي

 يعيشها التلميذ في الأسرة والشارع كلّها عوامل تلعب دورا لا يستهاف بو في تقوية أو إضعاؼ 

 وذلك تبعا لنوعية التأثنً الذي تدارس عليو. ،عملية التحصيل الدراسيّ 

وعلى ذلك  ،دوافع معينةمن الدسلّم بو أنوّ لا يوجد عمل دوف حافز و  . مبدأ الدافع: 6. 3
، الأساس فإفّ لكلّ تلميذ دوافع وحوافز معينة نفسية أو اجتماعية تحفزه على الدراسة أو تدنعو عنها

والدوافع الذاتية كالعواطف وتختلف  ،تماعية كحب الامتلاؾ أو السيطرةمنها الفيزيولوجية والاج
لح التوجيو أف تستغلّ ىذه الدوافع فعلى ىيئات التدريس ومصا ،ىذه الدوافع من تلميذ إلى أخر

 لتحفيز التلاميذ على التحصيل الالغابي البناء.

أمّا السلوكات  ،إفّ التلميذ يستوعب السلوكات التي تتحقق أثناء التطبيق. مبدأ التطبيق: 7. 3
التي لا تطبق فإنو لا يستوعبها والتي يستوعبها تكوف على شكل تدارين أو أسئلة تخطرح بشكل 

لشاّ يساعد على ترسيخ الدعارؼ والخبرات بشكل جيد وبالتالي  ،على شكل امتحاناتفوري 
 التحصيل الجيد للتلميذ.

إفّ تقسيم الدادة التعليمية من طرؼ الدعلم إلى وحدات جزئية يسهل . مبدأ التقسيم: 8. 3
 القدرة على فهمها واستيعابها وتحصيلها بكل سهولة وبدوف عناء أو مشقة.للطلبة 

                                                           
الأدبي والعلمي, أطروحة شهادة ماجستنً في علم الاجتماع, فنًوز زرارقة, التوجيو الددرسي وعلاقتو بتحصيل التلميذ, السنة الأولى ثانوي بجذعيها  1

 77,78, ص 1998جامعة قسنطينة, 
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إفّ التحصيل يكوف فعالا عندما يتكيف النسق الشخصي لكل .مبدأ النسق الغربّي: 9. 3
وىذا يكشف الاختلافات والفروؽ الفردية بنٌ التلاميذ من خلالو  ،طالب مع نسقو التحصيلي

من ىنا لصد اختلافات بنٌ التلاميذ في القدرة على  ،لؽكن ملاحظة التلاميذ بصفة خاصة
وعليو أف يأخذ بعنٌ الاعتبار الفروؽ  ،الاكتساب والتحصيل, ىنا الدعلم يوجو لعملية التحصيل

 1ويتعامل معهم كلّ حسب قدرتو." 

 . أهمية الـتحصيل الدراسي:4

إدراكي أو عاطفي أو تكمن ألعية التحصيل الدراسي بوجو عاـ في " إحداث تغينً سلوكي  
وىو عملية باطنية وغنً مرئية تحدث نتيجة تغنًات  ،اجتماعي لدى التلاميذ ويسمى عادة التعلم

وىو التغينً الذي نستدؿ بها من التغينًات التي تطرأ على السلوؾ  ،في البناء الإدراكي للتلاميذ
 2 الإنساني والناجمة عن التفاعل مع البيئة أو التدريس أو الخبرة."

 ،في الوقت نتعرؼ عليو من خلاؿ التحصيل فهو ناتج للتعليم ومؤثر لزسوس لوجوده 
 ،ويؤكد العلماء على ألعية التحصيل الدراسي حيث تبرز بمقدار ما لػققو من أىداؼ سلوكية

ومدى تأثنًه في الدردود التنموي الشامل عند التلاميذ لضو الأفضل  ،سيكولوجية ،معرفية, وجدانية
كما تثنً دافعية التحصيل إلى اتجاه أو حالة عقلية تبنٌ مدى   ،ومساعدتهم على التفاعل مع بيئتهم

حيث أشارت بعض الدراسات إلى تباين الأفراد من حيث الدافعية  ،رغبة الفرد في الالصاز والنجاح
ولؽكن تعزيز دافعية التحصيل عند  ،عض الألظاط السلوكية كالدثابرة وتحمل الدسؤوليةإلى ارتباطها بب

الطلاب باستثارة اىتماماتهم وتوجيهها وتشجيع حاجاتهم للإلصاز والنجاح وتدريبهم على صيانة 
وىنا تكمن ألعية التحصيل الدراسي في  ،أىدافهم بأنفسهم, وتوفنً مناخ تعليمي غنً معلق وسهل

 لفرد في جوانب عديدة من الحياة.حياة ا

 

                                                           
 .78الدرجع السابق, ص  1
 45خليل الدعايظة, علم النفس التربوي, دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع, عماف, الأردف, ص  2
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 / أهداف التحصيل الدراسيّ: 5

يهدؼ التحصيل الدراسيّ للحصوؿ على معلومات تعطي مؤشرات عن ترتيب التلاميذ  
وكذا قياس قدرات التلاميذ في الدواد الدراسية الدختلفة من أجل ضبط  ،حسب نتائجهم التحصيلية

 : جملة من الأىداؼوبالتالي لؽكن ذكر  ،العملية التعليمية

  ػػػػػػ إمكانية تقييم التلاميذ حسب تقسيمهم إلى فصوؿ مدرسية وإلى شعب ومواد لستلفة.

ػػػػػػ إعداد مقاييس لزدودة أو مستويات علمية لكل فرقة من الفرؽ الدراسية ولكل مادة من الدواد 
 تحصيلي.بحيث لا ينتقل التلميذ من قسم إلى أخر إلا إذا وصل إلى مستوى 

ػػػػػػ معرفة قدرات التلميذ الشيء الذي أدى إلى تقسيم التلاميذ إلى لرموعات متجانسة من قدرات 
 حتّ يتمكن التلميذ من استغلاؿ ما لديو من مواىب. ،لستلفة

ػػػػػػ تقييم التحصيل لؽكن الدعلم من التمييز بنٌ الدستويات عدة لؽكن بواسطتها تشجيع القدرات 
 ميذ داخل الصف.الدختلفة للتلا

الضعف والقوة لدى التلاميذ من ناحية أو أكثر تساعد الدعلم على إلغاد ػػػػػػ تشخيص مواطِن 
 الحلوؿ والوسائل العلاجية التي تتناسب ومدى ما وصل إليو من حقائق في التشخيص.
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 . ماهية الكفاية:1

، مكافأة ،كفأه  ،الكفاءة: جاء في لساف العرب لابن منظور في الفعل كفأالكفاية أو أ/ لغة: 
أي جبريل عليو السلبـ ليس لو نظتَ  ،وقوؿ حساف بن ثابت: روح القدس ليس لو كفاء ،جازاه

والدصدر الكفاءة  ،على فػَعْل وفعوؿ ،والكفيء: أي النظتَ وكذلك الكفء والكفؤ ،ولا مثيل
قاؿ أبو زيد " كفى أحد " سمعت امرأة من  ،والكفء النظتَ والدساوي ومنو الكفاءة ،بالفتح والدد

ومعناه لَ يكن أحد مثلب ﵁  ،﴾حَدْ. لََْ يلَِدْ وَلََْ يوُلَدْ ولََْ يَكُنْ لَوُ كُفُؤًا أَ  ﴿عقيل وزوجها يقرآف 
 1ويقُاؿ: فلبف كفء فلبف وكفؤ فلبف. "  ،تعالى

من الناحية الاصطلبحية تعتٍ القدرة على لشارسة عمل أو لرموعة إفّ الكفاية ب/ إصطلاحا: 
أفّ الكفاية " قدرة  Renauldفي حتُ يرى  ،من الأعماؿ نتيجة لتحقق بعض العناصر في الدعلم

 مكتسبة بفضل ما تدثلو من معرفة أو خبرة تستخدـ للئحاطة وحل الدشكلبت..".

في اللحظة الحاضرة ما لؽكن للفرد أف يؤديو فالكفاية ىي تلك القدرة الدتكاملة: والقدرة  
وعلى ضوء ما سبق فإفّ الكفاية تعتٍ القدرة على تحقيق الأىداؼ  ،سواء كانت عقلية أو حركية

أي أفّ  ،الدسطرة واستخلبص النتائج الدطلوبة بدرجة عالية من الجودة مع ضماف قلة التكاليف
 ب التعليم.الكفاية تقيس الجانب الكميّ والكيفي معا في جان

كما عرفتها سهيلة لزسن الفتلبوي بأنها" قدرات نعبر عنها بعبارات سلوكية تشمل لرموع  
مرضي من ناحية  ،مهاـ معرفية مهارية وجدانية تكوّف الأداء النهائي الدتوقع الصازه بمستوى معتُ

 2الفاعلية التي لؽكن ملبحظتها وتقولؽها بوسائل الدلبحظة الدختلفة. " 

فالكفاية ىي القدرة القانونية أو الدهنية الدكتسبة لإلصاز بعض الدهاـ والوظائف والقياـ ومنو  
وبهذا فالكفاية تُطبق في سياقات لستلفة سواء   ،ببعض الأعماؿ وتحقيق نشاطات قابلة للملبحظة

 كانت شخصية أو اجتماعية أو مهنية.
                                                           

 .413, ص 1, ط5صادر, بتَوت لبناف, جبن منظور, لساف العرب, دار 1
 .29, ص 2003, 1سهيلة لزسن فتلبوي, كفايات التدريس, دار الشرؽ للنشر والتوزيع, راـ الله, فلسطتُ, ط2
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 ،يث الدلالة من لفظ كفاءةوانطلبقا من التعريف الدعجمي فإفّ لفظة كفاية أصح من ح 
غتَ أفّ الذين ألفوّا ، أمّا الثانية من الفعل كفأ كفاءة كفء ،لأفّ الأولى من الفعل كفى كفاية وكفيّ 

في المجاؿ التًبوّي في الوطن العربّي منهم من استعمل لفظ كفاية ومنهم من استعمل لفظ كفاءة 
بوّيتُ والباحثتُ الدهتمتُ بموضوع الكفايات كما أفّ جلّ الفاعلتُ والدمارستُ التً   ،للمعتٌ نفسو

ويظنوف أفّ ىذا الدصطلح ىو الصحيح من  ،يفضلوّف استعماؿ مصطلح الكفاءة عوض الكفاية
لكن رغم ىذا فإنو لا مشاحنة في  ،والتحقيق اللغوّي يكشف أفّ الصواب الكفاية ،اللغويةالناحية 

 1الألفاظ. " 

لفظ كفاءة يقابلو باللغة الفرنسية مصطلح  إلا أفّ عزيزي عبد السلبـ يرى أفّ 
Compétence :وأفّ ىذه الكلمة لَ  ،أنها تعتٍ القدرة على إنتاج السلوؾ ىذا أو ذاؾ »ويقوؿ

في N. Chomskyتكن تشكل جزء من قاموس علم النفس قبل أف يستعملها تشومسكي 
 سياؽ الألسنية 

ويقوؿ أفّ الكفاية ليست القدرة  Sufficienceفي حتُ أفّ لفظة كفاية يقابلو مصطلح  ،التكوينية
 2على الدعرفة أو مهارة أو اتجاىا ما بل ىي قدرة مركبة تشمل الدعارؼ والدهػػػػػػارات والاتجاىػػػػات. " 

وأفّ الكفاية  ،وبذلك لؽكن التحدث عن الكفايات الدعرفية الأدائية والكفايات الفعالية 
فالكفايات لا ترتبط  ،الدهمات الدتصلة بمهنة التعليم ومهاـ الدعلمالتعليمية ترتبط بالقدرة على أداء 

بل بكلّ الأدوار الشاملة للمعلّم والأستاذ داخل  ،بالعمل الصفيّ ) لرموعة من التلبميذ ( فقط
 القسم وخارجو.

كما يشتَ الأستاذ عبد الكريم غريب   ، مصطلح الكفاية للمعلم والدتعلم معاومن ىنا يتمثل  
إلى أفّ لفظ كفاية " حديث التداوؿ داخل الحقل التًبوّي البيداغوجيّ وأنوّ يرتبط بتصوّر تربوّي 

                                                           
 .102ينظر: بداود حستُ ولزسن داودي, النظرية البنائية كأساس لبيداغوجيا الكفاءات, ص 1
 .99, 97, ص 2003سيكولوجي , دار رلػانة للنشر والتوزيع, عزيزي عبد السلبـ, مفاىيم تربوّية بمنظور 2
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فمن البديهيّ أف يكوف ىذا اللفظ لستلفا  ،جديد يسعى إلى التحستُ من جودة فاعليّة الدتعلمتُ
 1باختلبؼ الدرجعية الدؤسسة لو. " 

وكيف ينظر إلى  ،علم الفرد كيف يصنف وكيف يعيد تصنيف وترتيب الدعلوماتفالكفاية ت 
ثّم لغد لذا حلب  ،الدشكلبت الطارئة بعتُ ا﵀لل والدعلل والباحث ليصل إلى لبّ الدشكلة والدعضلة

والكفاية ىي كلّ متكامل من الدعارؼ والقدرات والدهارات والاتجاىات التي تدكن  ،ولسرجا مناسبا
 ن إلصاز الدهاـ الدتصلة بالتدريس.مالدعلم 

ومفهوـ الكفاية يشوبو الكثتَ من الغموض والتشعب وقد أكدّ الباحثوف على وجود ما  
الذي يرى أفّ  Perrenoud  1998تعريف لذذا الدصطلح منها تعريف بتَنو  100يزيد على 

جهة نوع لزدد من " الكفاية ىي قدرة الشخص على على تفعيل الدوارد الدعرفية الدختلفة لدوا
فتَى أفّ " الكفاية ىي معرفة  Le Preterf 2000أمّا تعريف لوبرتوؼ  ،2الوضعيات. " 
ومعرفة التجنيد والتعبئة في الدعرفة ودمج الدعارؼ والدهارات والقدرات الدكتسبة  ،حسن التصرؼ

 3وتحويلها في الوقت الدناسب وفي وضعيات معينة إلى إلصاز. " 

والتعريف  ،ركز على الإدماج والتجنيد وتحويل الدعارؼ والدهارات إلى إلصازالتعريف الأوؿ  
الثاني بتُّ أفّ كفاية الدعلم تكمن في دمج وتنسيق بتُ الدعارؼ وليست ىي الدعارؼ في حد ذاتها 
ولتفعيل ىذه الدعارؼ لا بدّ أف يكوف الدعلم في إطار وضعية مشكلة معينة وطارئة لؼضع إليها 

  الدعلم.

الكفاية ىي قدرات مكتسبة تسمح بالسلوؾ أو العمل في سياؽ  »مّا محمد دريج فيقوؿ:أ 
كمّا يقوـ   ،معتُ, ويتكوّف لزتواىا من معارؼ ومهارات وقدرات واتجاىات مندلرة بشكل مركب

 4«الفرد الذي يكتسبها بتوظيفها قصد مواجهة مشكلة ما وحلّها في وضعية لزددة..

                                                           
 .55, 54, ص 2003, 3عبد الكريم غريب, استًاتجيات الكفايات وأساليب تقويم جودة تكوينها, منشورات عالَ التًبية, ط1
 .103بداود حستُ ومحمد داودي, النظرية البنائية كأساس لبيداغوجيا الكفايات, ص 2
 .103ص  الدرجع نفسو3
 .16, ص 2003محمد دريح, الكفايات في التعليم, منشورات سلسلة الدعارؼ للجميع, مطبعة النجاح, الدار البيضاء, الدغرب, 4
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ا سبقو فالكفاية تعززىا الدعارؼ والدهارات ويوظفها الفرد في وضعيات ىذا التعريف لا لؼتلف عمّ 
 لستلفة حقيقة لزتملة الوقوع وعليو أف لػسن التصرؼ وإلغاد الحلوؿ.

وعرفّها عبد الكريم غريب بأنها" نظاـ من الدعارؼ الإجرائية التي تكوف منظمة بكيفية تجعل  
وضعيّة معينة أو إلصاز مهمة من الدهاـ أو حلّ مشكلة من الفرد قادرا على الفعل عندما يكوف في 

الدشكلبت... وتتضمن الكفاية لرموعة من الدعارؼ والدهارات والإجراءات ... وىيّ قدرة الفرد     
دؿّ ذلك على أفّ الإنتاج يتصف وكلمّا كانت الكفاية الإنتاجية عاليّة  ،أو الدؤسسة على الإنتاج

 1فالطالب ذو الكفاية العالدية لػصل على مقدار أكبر في وقت وجهد أقل" ،بالوفرة والنوعية الجيدة

مثاؿ: تلميذ ذو كفاية يستطيع الإجابة عن تدرين في وقت قصتَ وجهد أقل من طالب ليست لو  
 كفاية في لراؿ معتُّ. 

وإمكانية لتكوين عدد  ،تشومسكي يرى " الكفاية تعتٍ نسقا مكوّنا من القواعد النحوّية 
كما أفّ الكفاية تدكن من التكييف   ،لزدود من الجمل الجديدة التي لَ نسمع بها قطّ من قبل غتَ

بالإضافة إلى أنها تعبتَ عن القدرة على إنتاج عدد لا  ،وحلّ الدشاكل وإلصاز الدشاريع الدستقبليّة
لكفاية اللغوّية ويعرّؼ ا ،وىيّ الدعرفة الضمنية بقواعد اللغة وقائمة في الذىن ،الإلصازاتلزدد من 

 2أنها إمكانية إبداع عدد غتَ لزدد من الجمل الصحيحة غتَ الدتوقعة والابتعاد عن الجمل الجاىزة."

" Romain Ville Et Consarto(2001)فيلوآخرينوتفيد الكفاية عند روماف  
 Savoirونتعلم لنكوف في الدستقبل  Savoir ètreونتعلم لنعمل ،الإدماج الوظيفي للمعارؼ

devenir  من التكييفبحيث أفّ الفرد عند مواجهتو لمجموعة من الوضعيات فإفّ الكفاية تدكنو، 
 3كما تدكنو من إلصاز الدشاريع التي ىو بصدد إلصازىا في الدستقبل. "   ،ومن حل الدشكلبت

 

                                                           
 59عبد الكريم غريب, استًاتجيات الكفايات والأساليب تقويم جودة تكوينها, ص 1
, 2010, 1الدرحلة الثانوية الظوذجا, دار يافا العلمية للنشر والتوزيع, طعبد الوىاب أحمد الجماحي, كفايات تكوين الدتعلمتُ, اللغة العربية في 2

 161عماف, ص 
 .160عبد الوىاب أحمد الجماحي, كفايات تكوين الدعلمتُ, ص 3
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 . مكونات الكفاية:  2

يرتبط بتصوّر ومنظور تربوّي غايتو التحستُ  ،الكفاية لفظ حديث التداوؿ في لراؿ التًبية 
وتجعل من  ،فهي تقتًح تعلمّا اندماجيا لا لؽكن أف يتجزأ ،من جودة وفاعلية الدعلمتُ والدتعلمتُ

كمّا تجعلو يتعلّم الدلبحظة والتصوّر   ،الدعارؼ الددرسيّة لدى التلميذ جزء لا يتجزأ وأدوات للتفكتَ
وتساعده في إنتاج النصوص وفق ألظاط  ،ارفو في حلّ مشكلبتووالتواصل والتحليل باستغلبؿ مع

لستلفة , وقد ارتبطت بو عدّة مفاىيم وتداخلت معو بحيث لا لؽكن تصوّر وجود كفاية بمعزؿ عن 
 ىذه الدعلومات .

 : Habiliteالدهارة  1. 2

تنتج الدهارة عن حالة من التعلم " وىي ما تهيأ من خلبؿ استعدادات وراثية, والكفاءات  
وىيّ موضوع نوصلو بالتعلم من  ،Savoir Faire  " .1الحركيّة تعتٌ خصوصا بالدعرفة الفعلية 

يّا لإلصاز والدهارة ثابتة نسب ،الحركيّة ،الأخلبقية ،حيث الاستعماؿ الفعّاؿ للستَورة الدعرفيّة, الحسيّة
 وىيّ أكثر خصوصية من القدرة لأنو لا لؽكن ملبحظتها ببساطة. ،فعّاؿ لدهمة أو تصرؼ

 :Capacitéالقدرة  2. 2

كما لؽكن   ،لجسماني أو الدهتٍىي استعداد مكتسب يسمح للفرد بالنجاح في النشاط ا"  
للفرد بالنجاح في نشاط , فالقدرة استعداد متطوّر يسمح 2" فطريةّ تنمى من خلبؿ الخبرة كوفأف ت

وىيّ لا ترُى  ،قابلة للنموّ لكنها لا تظهر إلّا إذا فعلّ الدعلم لزتوى التعلم ،أدبّي أو مهتٍّ أو فكريّ 
وتدرب عليها الدتعلم ويعُبر عنها بالأفعاؿ ) يعرؼ  –تعليمية  –إلّا إذا ارتبطت بمحتويات تعليمية 

 يرسم..( . –لػلل  –يفهم  –

                                                           
 .130, ص 2008فاطمة الزىراء بوكرمة, الكفاءة مفاىيم ونظريات, دار ىومة للنشر والطباعة والتوزيع, الجزائر , 1
 .130بوكرمة, الكفاءة مفاىيم ونظريات, ص فاطمة الزىراء 2
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كما أنها ىيكلة معرفية مثبتة قاـ ببنائها الدتعلم ،  وىيّ نشاط عرفاني أو مهاريّ أو سلوكيّ  
وىكذا تكوف القدرة لرموعة  ،سابقا, وىيّ قائمة في سجلّو الدعرفّي ولؽكن تطوير القدرة إلى مهارة 

 في مواجهة لستلف الوضعيات.من الاستعدادات التي يوظفها 

 : Aptitude. الاستعداد 3. 2

والاستعداد كالأداء كامن وراء لصاح كلّ نشاط...  ،ىو " القدرة الدمكنة أو الأداء الدتوقع 
أو إلقاء بحث أو أنشودة  ،لؽكن أف يكوف للفرد استعداد لغوّي جيد كالقدرة على لساطبة الجمهور

فالاستعداد ىو حالة يكوف فيها الطالب جاىزا للتعلم واكتساب سلوؾ جديد أو  1،أو مسرحية. "
 والاستعداد وراثي وقابلية فطرية لكنو قابل للتطوّر. ،قدرة الإنساف على التعلم والتكييف

 :Performance. الأداء أو الإنجاز: 4. 2

ويعُتبر ىدفا بيداغوجيا يضاؼ إليو وصف  ،الإلصاز من أىم الدفاىيم التي ارتبطت بالكفاية" 
بمعتٌ أفّ الإلصاز مؤشر القدرة والاستعداد."  ،الوضعية التي سيكوف فيها السلوؾ النهائيّ ملبحظا

وتكوف ىذه الأختَة مشروطة بالاستعداد ومقتًنة  ،إذا ما كاف الفرد يستطيع القياـ بو ىو قدرة ،2
 قوـ بو آنيا.بو فإفّ الالصاز ىو ما لؽكن للفرد أف ي

وتظهر الكفاية في قدرة الفرد على القياـ بعمل ما نتيجة عملية تعليمية وتظهر في شكل  
ولؼضع ىذا السلوؾ للتقييم حينما لؽكن أف نقوؿ عن الفرد  ،سلوؾ وإلصاز قابل للملبحظة والقياس

حكم في زماـ اللغة فإذا أخذنا اللغة العربيّة وكمثاؿ فإفّ الدعارؼ تتمثل في الت ،أنو كفئ أو لا 
أمّا الدعارؼ الفعلية فتظهر في صوغ الأسئلة والقدرة على الإجابة  ،العربيّة والقدرة على التحدث بها

إلى جانب استعماؿ سليم للتًاكيب  ،وحسن توظيف زمن الأفعاؿ واستعماؿ علبمات التًقيم
 والصيغ الصرفيّة والرسم الصحيح.النحوّية 

 
                                                           

 11, ص 2005حاجي فريدز, بيداغوجيا التدريس بالكفاءات, الأبعاد والدتطلبات, دار الخلدونية للنشر والتوزيع, القبة, الجزائر, د ط, 1
 .134فاطمة بوكرمة, الكفاءة مفاىيم ونظريات, ص 2
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 كامنة+ سلوك ملاحظ+ وظيفة ملاحظة  الكفاية= قدرة

 

 مكونات الكفاية

 

 القطب الظاهريّ   القطب الباطني

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 يوضح مكوّنات الكفاية. ( ـــ 1الشكل رقم ) 

 

 

 

 مكونات معرفيةــــ  

 مكونات وجدانيةــــ 

 نفس حركيةمكونات ـــ 
 

 

 سلوك شفهي أو كتابيـــ 

عن  إحجامو سلوك إقبال أـــ  
 التعلم

 يسلوك حركي جسمـــ 
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 .خصائص الكفاية: 3

وكمحرؾ التدريس بالكفاية ىو لرموعة الدمارسات التي تؤخذ كنقطة انطلبؽ لذا وكمحرؾ لذا 
ويرتبط ىذا الدفهوـ في لراؿ  ،للنشاط التًبوّي لحاجات الدتعلم ورغباتو من أجل بلوغ ىدؼ
, أي أفّ التدريس بالكفايات 1التعليمية بمفاىيم أخرى كالتعليم الوظيفي والكتاب الوظيفي..." 

من دائرة التعليم إلى دائرة التعلم الدوجو الذي يكوف فيو الاعتماد على الذات وعلى  الدتعلمينقل 
ن الدعلم موجها لذا العقل بالدرجة الأولى فيكتب الدهارات والقدرات لدواجهة الحياة العمليّة وتجعل م

 ومقوما لذذه الذات الدتعلمة ومن خصائص الكفاية نذكر:

بما أفّ الكفاية تأخذ معناىا من العمل والفعل فإنها تسعى دائمػػػػػػػػػػػػا إلى . الكفاية إجرائية: 1. 3
ولذذا فهي متصلة اتصالا وثيقا بالنشاط لشا لغعل مهمة الدعلم تحفيز الدتعلمتُ  ،غايػػػػػػػػػػػة وىػػػػػدؼ ما

فالتعلم ليس تخزينا للمعلومات والدعارؼ بل القدرة على إعطاء  ،للقياـ بأنشطة يدركوف فائدتها
 معتٌ للمعرفة وتفعيلها في الديداف.

مج ويولف بتُ حيث يصبح الإنساف كفيا عندما يد. الكفاية مكتسبة متعلمة: 2. 3
فتشومسكي عندما بتُّ أفّ الإنساف يولد مزوّد بقدرات  ،الدتعلمات سواء كانت نظرية أو تجريبية

 لغوّية فطرية لَ يقل أفّ الكفاية لررد فطرة غتَ قابلة للتهذيب.

 ،الدعارؼ والدهارات والدمارسات وغتَىاتكوف مبنية من عناصر ىي . الكفاية مبنية:3. 3
فالكفاية تعطي الدتعلم وتدنحو  ،بالقدرة على التوليف وإعادة بناء ىذه العناصرولكنّها تتحقق 

وبذلك تكوف قد حدّت من ظاىرة الفشل الددرسي لأنها تقوـ على  ،مفاتيح لأقفاؿ غتَ معروفة
 تأىيل الدتعلّم وتكوّف داخلو القدرة والاستعداد على مواجهة أية مشكلة متوقعة تعتًض طريقو.

                                                           
 .149جي حديث, ص عزيزي عبد السلبـ, مفاىيم تربوّية بمنظور سيكولو 1
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أي غتَ قابلة للملبحظة لأفّ خاصية البنائية تنفي خاصية . الكفاية افتراضية ولرردة: 4. 3
أي  ،فهي معطى ذىتٍ لررد لؽكن ملبحظتو وقياسو من خلبؿ الفعل والدمارسة والعمل ،التجريب

 أفّ الكفاية تلبحظ وتقاس من خلبؿ الأداء.

كفي أف تدتلك الدعارؼ والقدرات والدهارات أشار لوبوترؼ إلى أنوّ لا ي. التجنيد والتعبئة:5. 3
لكن نكوف كذلك عندما لضسن توظيف ىذه الدعارؼ والقدرات في مواقف لكي نكوف أكفاء؟ 
 معينة وظروؼ لزددة.

وليس كل ما يتعلمو  ،كل كفاية قابلة للتحويل في عدّة وضعيات. التحويل والانتقاء:6. 3
الدلبئمة للمقاـ وحسن التعامل مع الدوقف والتكيّف  بل لابدّ من انتقاء العناصر ،الفرد يوظفو

 1معو." 

 ،الدعلم ،الدتعلم)ومن الخصائص السابقة نستخلص أفّ مركز ولزور الكفاية ىو الدثلث الديداكتيكي 
الدادة التعليمية ( على أف تُدنح الحريةّ للمتعلم في إبداء رأيو والتعبتَ عنو لأفّ ذلك يشجعو  ،ا﵀توى

 ويغرس فيو روح الدبادرة وإلصاز الدشاريع لأنو أصبح لؽتلك قدرة وكفاية.

 والجدير بالذكر أفّ من أىم خصائص الكفاية أنها:

 : Terminleــــــ ختامية 

هية وىي ذات طبيعة اجتماعية تجعل الدتعلّم في موقع يؤىلو لإضفاء معتٌ نهائية ترمي إلى غاية منت" 
 على العمليّة التعليميّة ونهائية لسلك دراسي معتُ أو مرحلة تكوين معينة.

 : Integratriceومدلرة Globaleـ شاملة ـــــ

 ،الحسيّ الحركيّ  ،الوجداني ،أي أنها تقتضي اكتساب التعليمات في المجالات الثلبثة: الدعرفي
 1وحسب ألعيتها للبستجابة للحاجيات الاجتماعية. " 

                                                           
 .163, 162عبد الوىاب أحمد الجماعي, كفايات تكوين الدعلمتُ, ص 1
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 الكفايــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة
 

 

 

 

 

 

 ( يوضح خصائص الكفاية2الشكل )

                                                                                                                                                                                
 .39محمد الدريج, الكفايات في التعليم, سلسلة الدعرفة للجميع, ص 1

 إجرائـــــــــــــية

 مكتسبة متعلمة مبنـــــــــــــــــــية

 التحويل والانتقاء

قابلة للتجنيد         
 والتعبــــــــــــــئة

 افتراضية لرردة

 توظف موارد

 مرتبطة بمجال واحد مرتبطة بسياق

 ذات غاية نهائية قابلة للتقويم
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 . أنواع الكفايات: 4

وتستمدّ  ،تتعد أنواع الكفايات وتختلف بتعدد الدواقع والدواقف وحسب حاجة المجتمع إليها 
 وفي المجاؿ التًبوّي لصد نوعتُ من الكفايات: ،حركتها من تطور المجتمع ولظوّه

ترتبط بالمجاؿ الدعرفّي أو الدهاريّ أو الوجداني ا﵀دد خاصة لأنها تهتم . الكفايات الخاصة: 1. 4
اف معتُ وترتبط بمجاؿ لزدد من الدهاـ التي تندرج في إطار مواد دراسية ضمن لراؿ تربوي أو ميد

 ونذكر منها:

 ،ترمي وتهدؼ إلى تعديل وتحستُ القدرة اللغوّية التي يكتسبها الفرد"  أ/ كفايات تواصليّة: 
وتعمق الدعارؼ اللغوية وتربط بعضها ببعض بصورة تسهل التواصل وتكشف الأحاسيس 

ويكتسب ىذا النوع من  ،والانفعالات والأفكار الجديدة والإعراب عنها بسهولة ووضوح
 1الكفايات غالبا في مرحلة التعليم الثانوّي حتى تتجلّى القدرة على التواصل الكتابي والشفهي." 

تهدؼ إلى استعماؿ التقنيات والدهارات الدكتسبة ودعمها مع التًكيز ب/ كفايات منهجية: 
ع الأدبية والتدريب على مثاؿ " ألظاط الكتابة ووظائفها وخصوصية الأنوا  ،على الجانب التقتٍ

مثاؿ القدرة  ،الدقاربات اللغوية والأسلوبية وتفكيك الخطاب وإعادة تركيبو وتحديد بنيتو الدنظمةا
 2السليمة السريعة مع الفهم والتمييز بتُ الأفكار الكليّة والجزئية." على القراءة 

 :compétences tranversalesج/ الكفايات الدستعرضة أو الدمتدة 

 ،" إفّ الكفايات الدستعرضة ىي التي لؽتد لرالذا التطبيقي أو التوظيفي إلى سياقات جديدة  
وتعتبر أيضا إجراءات منهجية تشتًؾ فيها لستلف الدواد الدراسية من أجل معارؼ ومهارات 

 وىيّ متقاطعة ولذا ميزتاف أساسيتاف لعا: ،مرغوب فيها

 لقدرة على التعلم.ػػػػ الدعرفة القاعدية الدؤسسة لبناء ا 1
                                                           

 .173عبد الوىاب أحمد الجماعي, كفايات تكوين الدعلمتُ, ص 1
 .174الدرجع نفسو, ص 2
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 ػػػػ أنها متعددة الدواد. 2

إذ كلّما كانت المجالات والوضعيات التي تُوظف  ،ولؽتد لرالذا التطبيقي داخل سياقات جديدة
كلما كانت درجة الكفاية    ،وتطبق فيها نفس الكفاية واسعة ولستلفة عن المجاؿ والوضعية الأصليّة

ومنهجية وإجرائية مشتًكة بتُ لستلف الدواد الدراسيّة  وتدثل ىذه الكفايات خطوات عقلية ،كبتَة
 1التي يستهدؼ تحصيلها وتوظيفها من خلبؿ إنشاء الدعرفة والدهارات الدأمولة. " 

 ومن الأمثلة عن الكفايات:

 ػػػػػ القدرة على التحليل والتًكيب.

 ػػػػػ القدرة على التقويم الذاتي.

 واكتساب روح العمل الجماعي. ،المجموعة والعملالاندماج في ػػػػػ القدرة على 

 ػػػػػ القدرة على الحوار.

إذ يعتٍ تعلم الرغبة والاستعداد  ،فعندما يكتسب الدعلم اللغة الأـ ىذا يعتٍ أنوّ أتقن مفتاح التعلم
 لدى الدتعلم للتواصل مع الغتَ.

 . كفايات العامة: 2. 4

 2وىي التي تستَ إلصاز عدّة مهاـ. "  ،transférable" ىي الكفايات القابلة للتحويل 

 

 

 

                                                           
دوكاتاؿ, بيداغوجيا الادماج , كفايات الإدماج للمكتسبات في التعليم, ترجمة حلومة بوسعدة وباي الحاج نزاقالي روجتَس بالتعاوف مع جوف 1

 .61إبراىيم, دوبوؾ الجامعة, د ط, د ت, ص 
 .176عبد الوىاب أحمد الجماعي, كفايات تكوين الدعلمتُ, ص 2
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 ( : أنواع الكفايات في المجال التربوّي 3الشكل رقم ) 

 

 

 تواصلية

 فكرية

 جماعية

 فردية

 مرتبطة بالدوقف والسلوك

 الكفايـــــــــــــــــــــــــــــــة

 فايات ممتدة مستعرضةك كفايات نوعية
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 مستويات الكفاية:.  5

لأنها تتألف  ،ليست ثابتة ولا متفق عليها في لراؿ التًبية والتعليمللكفاية مستويات إلا أنها  
ولػصل ذلك عن طريق  ،وإذا لَ لؽتلكها الفرد لا يستطيع الحصوؿ على الكفاية أبدا ،من الدهارات

ويرى البعض أنّها ثلبثة الدمارسة الفعلية لأف من أىم الخصائص والدميزات للكفاية ختامية 
 مستويات:

 :la compétence de bas. الكفاية القاعدية 1. 5

التي توضح بدقة ما  ،لرموعة نواتج التعلم الأساسية الدرتبطة بالوحدات التعليمية" ىي  
وكلما تحكم فيها تستٌ  ،الدتعلم أو ما سيكوف قادرا على أدائو أو القياـ بو في ظروؼ معينةسيفعلو 

 ،1فهي الأساس الذي يبتٌ عليو التعلم."  ،لو الدخوؿ دوف مشاكل في تعلمات جديدة ولاحقة
أي ما يعادؿ ست  ،وتعبر عن الكفاية الدقصودة ا﵀ققة في وحدة تعليمية واحدة في أسبوعتُ

) الذدؼ  حصص , وتشمل الكفاية القاعدية أىداؼ تعليمية تتحقق عن طريق مؤشر الكفاية
 الإجرائي الذي يتخلل حصة من الحصص كإجابات التلبميذ مثلب.(

 :la compétence prefectismement. الكفاية الدرحلية 2. 5

ىي لرموعة من الكفايات القاعدية تسمح بتوضيح الأىداؼ الختامية لجعلها اكثر قابلية "  
وىي تتعلق بشهر أو فصل  ،كأف يقرأ الدتعلم جهرا ويراعي الأداء الجيد مع فهم ما يقرأ  ،للتجسيد

وتعبر عن كفاية مقصودة ولزققة لدرحلة تعليمية أي من خلبؿ كفايات مرحلية  ،2أو لراؿ معتُ." 
زملبء عن طريق الحوار...( علبقات تواصلية مع ال ،إبداء رأي ،مثل آلية التواصل ) إلقاء كلمة

يطلق عليها الكفاية الوسطى لأنها تتوسط بتُ الكفاية القاعدية والكفاية الختامية وتتجسد من و 
 خلبؿ الوضعية الدستهدفة.

                                                           
 .13الخلدونية للنشر, القبة الجزائر, د ط, د ت, ص حاجي فريد, بيداغوجيا التدريس بالكفاءات, الأبعاد والتطلبات, دار 1
 . فحة نفسهاالص, الدرجع نفسو2
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 :Macro compétence. الكفاية الختامية 3. 5

وىي تعبر عن  ،وتتميز بطابع شامل وعاـ ،تعُدّ ختامية كونها " تصف عملب كليّا منتهيا 
 ،مفهوـ إدماجي لمجموعة من الكفايات الدرحليّة يتم بناؤىا وتنميتها خلبؿ سنة دراسية أو طور

, وتعبر عن  1ففي كفاية الطور الدتوسط مثلب يقرأ الدتعلم نصوصا ملبئمة لدستواه ويتعامل معا. "
دث في وضعيات تح ،كفاية لزققة ومقصودة من خلبؿ سنة دراسية أو مرحلة كاملة من التعليم

وبشكل أخر فإفّ الأىداؼ التعليمية ، إدماجية حتُ يصبح الدتعلم متمكنا من الدادة التعليمية
, والكفاية القاعدية تكوف في نهاية الوحدة التعليمية ) ا﵀ور( والكفاية الدرحلية تكوف في أخر الحصة

والكفاية الختامية في نهاية السنة الدراسية والكفاية  ،تكوف في نهاية الشهر أو الثلبثي أو السداسي
 شهادة التعليم الدتوسط.( امتحاف) الختامية الدندلرة تكوف في نهاية الدرحلة 

 ةمراحل ظهور مستويات الكفاي لكفـــــــــايةمســــويــــــاتا

 هدف إجرائي يتخلل حصة من الحصص ) إجابات التلاميذ ( الكفاية مؤشر
 الذدف الخاص من كل درس أو حصة من الحصص. حصةكفاية
 ترتبط بعدد من الحصص أو بوحدة تعليمية أو لرال. قاعديةكفاية
 وتظهر في شهر أو أخر تضم لرموعة من الكفايات القاعدية مرحليةكفاية

 الفصل
 تضم لرموعة من الكفايات الدرحلية وتظهر في أخر السنة ختاميةكفاية

 كفايةختامية 
 ةمدلر

ترتبط بمناهج الدقرر, تضم لرموعة من الكفايات الختامية 
 لجميعالأنشطة الدقررة.

  2جدول يبين مستويات الكفاية ومراحل ظهورها.

 
                                                           

 13حاجي فريد, بيداغوجيا التدريس بالكفاءات, الأبعاد والتطلبات، ص 1
 18أوحيدة علي, التدريب الفعاؿ بواسطة الكفاءات, ص 2
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 .طرائق التدريس بالكفايات: 6

بل تجاوزت  ،التي نستعملهاأصبحت العملية التعليمية غتَ متوقفة عند الإجابة عن الأشياء  
وىذا الأمر لا يستهاف بو من حيث وضع الدتعلم في  ،ذلك إلى البحث عن طرؽ كيفية التعلم

وحتى يتستٌ لو الخروج منها لابدّ من توفر لرموعة من الكفايات التي يقوـ  ،وضعية أو مشكلة
  ببنائها لحل مشكلتو.

الغد بل الدقاييس والدواصفات  ومنو فإف الطريقة الدثلى في نظر الباحثتُ التي تبتٍ لنا رجل 
 الدطلوبة ىي التي تعطي الفرصة للفرد كي يساىم في حل الدشكلبت وإلصاز الدشاريع.

 :Résolution De Problémesكلات . طريقة حل الدش1. 6

ىي طريقة بيداغوجية تسمح للمتعلم بتوظيف معارفو وتجاربو وقدراتو الدكتسبة سابقا "   
تتطلبو وضعية جديدة أو مألوفة ويشعر بميل حقيقي لبحثها وحلها  ،للتوصل إلى حل مرتقب

 1وتوجيو من الددرس وذلك اعتمادا على لشارسة أنشطة تعلم متعددة. "  ،حسب قدراتو

 عوامل إنتاج الكفاية: Le Boterfوىنا حدد لوبوترؼ  

 وتفتًض مزاوجة الدعارؼ والدهارات. Savoir- agirػػػػػػ مهارة الفعل 

 تحيل مبدأ الإلصاز والتحفيز والإلطراط.  -agirVouloirفي الفعلالرغبة ػػػػػ 

تحيل إلى وجود سياؽ تنظيم عمل والظروؼ   Pouvoir- agirػػػػػ القدرة على الفعل 
 2الاجتماعية التي تجعل الفرد يتحمل الدسؤولية. 

يتحدث عن معرفة الفعل والتعبئة والرغبة في الفعل والقدرة عليو يصبح الدتعلم  عندمافالباحث  
والاىتماـ بتعليم التلبميذ الدهارة والقدرة على  Situation problèmeأماـ وضعية مشكلة 

حل الدشكلبت ليس لأجل الحصوؿ على درجات تؤىلهم إلى الانتقاؿ وإلظا لأجل تدريبهم على 
                                                           

 44عتُ مليلة, د ط, ص محمد صالح الحثروبي, الددخل إلى التدريس بالكفاءات, دار الذدى , 1
 37, ص 2004محمد بوعلبؽ, مدخل لدقاربة التعليم بالكفاءات , قصر الكتاب, البليدة, الجزائر,2
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وعندما ينجح التلميذ في حل الدشكلبت  ،الدنطقي وتوظيف مكتسباتو القبليةالتفكتَ والاستدلاؿ 
 Suxites  "1وإمّا لزدثة  Spointarréوإما تلقائية  Construitsالتي إما تكوف مبنية 

إفّ ىذه الإستًاتجية تعُدّ  ،فهنا نضع التلميذ أماـ وضعية معقدة تتطلب منو مكتسباتو استثمارىا 
من الأساليب الدلبئمة في تكوين الكفايات لأفّ الأسلوب حل الدشكلبت لػاوؿ تكييف الفرد مع 
لزيطو, وعملية التعليم ىي ظل ىذه الإستًاتجية ىي عبارة عن حوصلة للمجهود الدبذوؿ من الفرد 

س التعلم وقوامو حيث تساعد على أو الجماعة وىذه الطريقة تركز على نشاط الدتعلم وتعتبره أسا
كما تساعده على   ،روح الإبداع والابتكار لديو واكتسابو منهجية عن طريق التفكتَ والاستنتاج

 عية لستلفة.التأقلم والتكيف عند الدخوؿ في علبقات اجتما

 وتتم ىذه الإستًاتجية عبر عدة مراحل:

 ػػػػػػ الإحساس بالدشكلة 

 الدشكلة.ػػػػػػػ التعرؼ على موضوع 

 ػػػػػػ تقديم حلوؿ.

 ػػػػػػػ التحقق من صحة الفرضيات.

 ػػػػػػ حل الوضعية الدشكلة.

 فيتمكن الدعلم من معرفة مواطن الضعف لدى التلبميذ مع تشخيص أخطائهم.

 :projet. طريقة الدشروع 2. 6

بيداغوجيا الشروع طريقة من طرائق التعليم تقوـ أساسا على إلصاز التلميذ لبعض الأعماؿ التي  
ومواىبو وزيادة الثقة في النفس, وترجع فكرة الدشروع إلى جوف جاؾ روسو   تساىم في رفع قدراتو 

( والذي  Emle( الذي دعا إلى تطبيقها في الددارس في كتابو الدشهور )  1778 – 1712) 

                                                           
 .84محمد صالح الحتًوبي, مرجع سابق, ص 1



 التدريس بالكفايات ، أنشطة اللغة العربية و التحصيل الدراسي.:فصل الأولال

11 
 

  1«بل لغب أف يتعلم الؽيل عن طريق التجربة والخبرة.  ،لا تعطي دروسا شفوية مطلقا »يقوؿ فيو 
في أمريكا بجامعة كولومبيا وانتقل إلى لستلف  1900تّم استخداـ طريقة الدشروع في التدريس عاـ 

 دوؿ العالَ الثالث.

ويتم الصاز الدشروع  ،غة عمليّاوىنا ينطلق التلميذ من الجانب النظري إلى العملي فيستخدـ الل 
لشاّ يسهل للمتعلمتُ إلصاز عملهم ويتم عبر  ،الددرس الذي يقتصر دوره على التوجيوبإشراؼ 

 الدراحل التالية:

 ػػػػ تحديد الدشروع وأىدافو. 

 ػػػػ التخطيط للمشروع وبداية إستًاتجية الإنتاج.

 ػػػػ تنفيذ الخطة وتوزيع الأدوار.

 ػػػػ تقييم الدشروع. 

( أوؿ من بادر ببيداغوجية الدشروع  1859- 1952)  JhonDouayويعُدّ جوف ديوي  
حيث قسّم التلبميذ إلى أفواج صغتَة  ،بعد التجربة التي قاـ بها في الددرسة الدلحقة بجامعة شيكاغو

 سؤوليات.مل الديتعاملوف في إطار مشروع القراءة والكتابة والحساب والانتباه للآخرين وتح

 ويبتٍ جوف ديوي طريقة عملو على ثلبثة مبادئ تبرز قناعتو وىي: 

 ػػػػ لكي يتعلم التلبميذ يتعتُ عليهم العمل وإنتاج شيء معتُ. 1

 ػػػػ على التلبميذ التعلم والتأقلم مع كيفية حل مشكلبتهم اليومية. 2

 ػػػػ لزاولة غرس روح التعاوف الجماعي بتُ التلبميذ. 3

                                                           
 60, ص 2006لزمود داود سليماف الربيعي, طرائق وأساليب التدريس الدعاصرة, عالَ الكتاب الحديث, اربد, عماف, 1
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كما يتميز بالصرامة   ،تميز الدشروع بالواقعية إذ يأخذ بعتُ الاعتبار الوقت الدمنوح للئلصازي 
حيث ينمّي الاستقلبلية والاعتماد على النفس، ولكي ينجح الدشروع لغب تحقق ىذه العناصر 

 وتفاعلها معا:

 .الدشروع يسمح باكتساب معارؼ وكفاياتالقطب الفعليّ والدعرفّي: ػػػػػػ 

 استًجاع الدعارؼ والكفايات والقدرات أثناء الدشروع.ـــــ القطب الدياكتيكي: 

 أخذ الواقع الاجتماعي بعتُ الاعتبار.ــــ القطب الاجتماعيّ: 

 يربط الدشروع بتُ الرغبة والدنفعة والدافعية.ــــ القطب الوجداني: 

 :Intergration. طريقة الإدماج 3. 6

تجنيد مكتسبات أو عناصر مرتبطة بمنظومة معينة في وضعية ذات مسار مركب لؽكن من " ىو  
معتٌ, قصد إعادة ىيكلة تعليمات مسابقة وتكييفها طبقا لدستلزمات سياؽ معتُ واكتساب تعلم 

ولا لؽكنو أف يدمج إلّا ما تّم  ،الدكتسباتجديد, ويكوف الدتعلم ىو الفاعل فيما لؼص إدماج 
 1اكتسابو فعلب. " 

 ،الإدماج عملية ربط بتُ موضوعات دراسية لستلفة من لراؿ معتُ أو لرالات لستلفةويعُتبر  
ويفيد ىذا النشاط في عملية الحواجز بتُ الدواد وإعادة استثمار مكتسبات الدتعلم الددرسية في 

فمثلب تركيب كلمات  ،وىذا ما يطُلق عليو إدماج الدكتسبات أو الإدماج السياقي ،وضعية ذات
ضوابط لغوّية وأشكاؿ تعبتَية معينة وبذلك لضصل على نص نثري أو شعريّ ويكوف في وجمل وفق 

 ومن خصائصو: ،وضعية إدماج

 ػػػػػ نشاط يلعب فيو الدتعلم دورا رئيسا.

 ػػػػػ لُغند فيو الدتعلم لرموعة من الدوارد.

                                                           
 10, 9فريد, بيداغوجيا التدريس بالكفاءات, ص حاجي 1
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 ػػػػػ موجو لضو خدمة كفاية وىدؼ نهائي.

 من فئة معينة من الوضعيات. ػػػػػ يتمحور حوؿ وضعية جديدة مستقاة

ولشاّ سبق ذكره لطلص أفّ جميع الدسارات البيداغوجيّة تقوـ على التخطيط الذي يعُتبر الحل  
 الرئيس لعدة مشكلبت تعتًض الدتعلم كما يساعد الددرس على لصاح العملية التعليمية.
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 أنشطة اللغة العربية للسنة الثانية
 الدتوسط من التعليم
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 ثانيا: أنشطة اللغة العربية في السنة الثانية من التعليم الدتوسط:

 ،يعُتمد في تدريس اللغة العربية بالنسبة للسنة الثانية من التعليم الدتوسط على كتاب القراءة 
 كلّ وحدة تعليمية تتكوّف من الأنشطة التالية:  ،حيث قُسم إلى لرموعة من الوحدات التعليمية

 ػػػػػػػػ قراءة مشروحة ودراسة نص.

 ػػػػػػػػ ظواىر لغويةّ.

 ػػػػػػػػ مطالعة موجهة وتعبتَ شفهيّ.

 ػػػػػػػ تعبتَ كتابّي.

 . القراءة: 1
وما زادىا شرفا أنّها أوؿ لفظ نزؿ من  ،تعُدّ القراءة من بتُ النعم التي أنعمها الله على خلقو 

 وذلك في قولو عزّ وجلّ: ،عند الله سبحانو وتعالى على نبيّو الكريم

سْما ربَاكَ الَْذايّ خَلَقْ. ﴾ ﴿    ،وتعُدّ من أىم الدواد الدراسية لصلتها الوثقى بالدوّاد الأخرى, 1اقرأ باا
 .كما أنها تحتلّ الصدارة بينها وتكوف مع بداية الوحدة

وبناءً على الدناىج الدراسية فإفّ منهاج السنة الثانية من التعليم الدتوسط يعتمد عل القراءة:  
 "التي تقػػػػػػػوـ على نصّ ينبغي أف يقرأه التلميذ لينشط من الأحكػػػػػاـ الدتصلػػػػػػػػػػػػػةّ 

بالأفكار, كقصديةّ صاحب النصّ للبنتقاؿ بعد ذلك إلى مستوى أكثر تجريبا لإدراؾ الآليات 
الدتحكمة في ترابط البنيات النصيّة وفهم الكيفية التي تعمل بها النصوص, والدنطق الذي لػكم 

 2عليها. " 

 

 

                                                           
 .1سورة العلق, الآية 1
 21منهاج وزارة التًبية الوطنية, منهاج اللغة العربية للسنة الثانية متوسط, الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسيّة, ص 2



 التدريس بالكفايات ، أنشطة اللغة العربية و التحصيل الدراسي.:فصل الأولال

11 
 

 . ظواهر لغوية: 2

 ،لب الأحياف من نصّ القراءةنقصد بها قواعد يتم استنتاجها من الأمثلة الخاصة بها في غا 
الذي لػتوي على الأمثلة الدناسبة للموضوع, وتعُدّ من مظاىر رقيّ اللغة العربية كما يقوؿ خليل 

تعُدّ القواعد بما تدثلو من قوانتُ وضوابط لغوّية مظهرا من مظاىر رقيّ اللغة » فهد زايد: 
تماؿ الذي لغعلها قادرة على أف تلبّي وبلوغها مرحلة النضج والاك ،ودليلب على حضارتها،العربية

 1« حاجات الناطقتُ بها في ميداف حياتهم. 

حتى  ،وقواعد اللغة في الدناىج الدراسية التًاكيب النحوّية والصيغ الصرفيّة وارتباطها بالدلالة 
ىذه  وىذا ما يدفع التلبميذ والدتعلمتُ إلى لراراة ،يتستٌ للتلميذ فهم اللغة العربيّة واستعمالذا

 ،الأساليب والنسج على منوالذا لاستعماؿ اللغة استعمالا صحيحا بالتمكن من قواعدىا
ولو أخذنا على سبيل الدثاؿ الفعل " ذىب " وىو على وزف " فعل "  ،لاستيعاب الدلالة وتبليغها

ذا وىذا الأختَ يكوف دالاّ على من قاـ به ،وقلنا للتلميذ أف يأتّي باللفظ الدشتق من ىذا الفعل
 " ذاىب " على وزف " فاعل" . بلميذ بالرجوع إلى القاعدة لغيالفعل , فالت

 . التعبير: 3

يعُرؼ التعبتَ على أنوّ " امتلبؾ القدرة على نقل الفكرة أو الإحساس الذي يعمل في  
 .2"وقد يتمّ ذلك شفويّا أو كتابيّا وفق مقتضيات الحاؿ ،الذىن أو الصدر إلى السامع

 الشفهي:أ/ التعبير 

تنتقل من خلبلو   ،لؽثل التعبتَ الشفهيّ " وسيلة من وسائل الاتصاؿ الدباشر للفرد مع غتَه 
إنوّ نشاط دعامتو الدطالعة والقراءة وىو  ،إليهم الأفكار والآراء والدعلومات باستعماؿ اللغة الدنطوقة

وضعيات استخدامو عديدة و  ،ومقدمة للتعبتَ الكتابّي وخادـ لو ،حقل تطبيقي لكثتَ من الدهارات
 3ومتنوعة. " 

                                                           
 .159الأردف, د ط, د ت, ص فهد خليل زايد, اللغة العربية بتُ الدهارة والصعوبة, دار اليازودي, عمّاف, 1
 .13منهاج اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم الدتوسط ص 2
 .14منهاج اللغة العربية, للسنة الثانية متوسط, ص 3
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لشاّ لغعلو  ،حيث كلمّا كثرت مطالعات الفرد للنصوص كلمّا ساىم في جودة أسلوبو 
ويعمد في ىذا النشاط على نص الدطالعة الدوجهة  ،يتخلصّ من عقد الخوؼ والخجل والارتباؾ

حيث يقوـ الدتعلم بالتحضتَ لو خارج القسم بالاعتماد على التعليمات الدسطرةّ من طرؼ الدعلّم 
 وكذا الدطلوب.

 ب/ التعبير الكتابّي:
 لؽثل التعبتَ الكتابّي " وحدة مهمة من وحدات منهاج اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم 

ومؤشرا دالاّ على مدى قدرة  ،الدتوسط, حيث يعتبر نشاط إدماج ىاـ للمصارؼ اللغوّية الدختلفة
وىو بذلك يعتبر تجنيدا للكفاية  ،الدتعلّم على تحويل ىذه الدعارؼ بتوظيفها في وضعيات جديػػػػػػػػدة

 1ػػػػػػػػع. " ولػقق التعبتَ الكتابّي بواسطة الوضعيات الدشكلّة والدشاريػػػػػػ ،الدستهدفة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 15منهاج اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم الدتوسط, ص 1
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 الأهداف التعليميّة الكفاءة القاعدية النشاط

 

 النصوص

 

قراءة عدد من النصوص وفهم 
ما تشتمل عليها من أفكار 

 وتراكيب وصيغ وأساليب

تحسين  –تحسين القراءة 
فهم التراكيب  –الأداء 

 والصيغ مع الأساليب

 

 التعبير الكتابّي والشفويّ 

 كتابة نصوص متنوعة مع
عدد كبير من الدفردات 

والأساليب, مع احترام قواعد 
اللغة وكذلك تأليف نصوص 

 شفوّية متنوعة.

تحسين الأداء الكلاميّ 
كتابة نصوص   –والكتابّي 

مؤديةّ للمعاني بأساليب متنوعة 
 تنويع النصوص. –

 

 الدطالعة الدوّجهة

 

قراءة عدد من النصوص 
الإطلاع على  –الأدبية 

 ية الدتنوعةالإبداعات الأدب

 ــــــ توسيع دائرة الثقافة

ـــــــ اكتساب مهارات أدبية              
 ولغويةّ جديدة
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 التحصيل الدراسيّ 

 . مفهوم التحصيل الدراسيّ. 1

 . آلية التحصيل الدراسيّ. 2

 . مبادئ التحصيل الدراسيّ. 3

 . أهمية التحصيل الدراسيّ. 4

 الدراسيّ.. أهداف التحصيل  5
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 : تمهيد

ارتبطت كلمة تحصيل ارتباطا مباشرا بالأداء الدراسيّ للطلبب والتلبميذ، حيث تُستخدـ  
لبياف مدى تحقيق التلميذ للؤىداؼ التعليمية نتيجة دراستو لدوضوع من الدوضوعات الدراسية، 

للتعلم والفرص الدتاحة للتعلم،  ويتضمن بالعادة تفاعل أبعاد ثلبثة ىيّ: القابليّة للتعلم والاستعداد
ومفهوـ التعلم أشمل من مفهوـ التحصيل الدراسيّ، فهوّ يشتَ إلى التغتَات في الأداء تحت ظروؼ 

  التدريب والدمارسة في الددرسة.

كما تستند ىذه العملية إلى سلسلة متواصلة من التخطيط على كافة الدستويات بهدؼ  
ة الأساسية التي يستند إليها التحصيل ىيّ توفر الفرص أماـ الفرد تحقيق الأىداؼ الدنشودة، والفكر 

 للتعلم, إذ أنوّ عامل تابع أو متأثر بعوامل أخرى ألعها:

الدعلم والدتعلم والدنهاج، تليها كذلك عوامل خاصة بالأسرة والدناخ الأسريّ، وكلّ ما لػيط بالتلميذ 
نشاطو الدراسيّ، وىذا ما سنتطرؽ إليو بشيء من جوانب عديدة من شأنها أف تساعد أو تعيق 

 من التفصيل.

 أولا: مفهوم التحصيل الدراسيّ:

 . مفهوم التحصيل الدراسيّ: 1

يشكل التحصيل الدراسي احد الدواضيع الأساسية التي تشغل اليوـ الأسرة والددرسة والدعلم  
سي فقط، وىناؾ من يرى بدرجات متفاوتة، فهناؾ من لػصر التحصيل الدراسيّ في العمل الددر 

 أنو كل ما لػصل عليو الفرد من معرفة سواء كاف داخل الددرسة أو خارجها .

" حصل،حصلّ الشيء تحصيلب، وحاصل الشيء لزصولو أو بقيتو، وتحصيل الكلبـ وروده أ/ لغة:
 1إلى لزصولو." 

                                                           
 .192, ص 1975وعلم النفس, دار الثقافة للنشر, القاىرة, مصر, لطبة من أساتذة التًبية علم النفس, الكتاب البنوي في التًبية 1
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رزه أو يصل ىو درجة الاكتساب التي لػققها الفرد أو مستوى النجاح الذي لػب/ اصطلاحا: 
 إليو في مادة دراسية أو لراؿ تعليمي.

يرى أفّ " التحصيل الدراسي ىو الدعرفة Robert Laffontروبير لافون تعريف  
 التي لػصل عليها الطالب من خلبؿ برنامج دراسيّ قصد تكييفو مع الوسط والعمل والددرسة.

الددرسي ويؤكد أفّ التحصيل  يعرؼ لصاح التلميذ في نهاية السنة أو الطوردولان تتشر ولصد 
الدراسي ىو حاصل العملية التعليمية, ويشمل عدّة لرالات من تخصصات معينة، كما يرتبط 

باكتساب لرموعة معارؼ تساىم في جعل الدتعلم عنصرا الغابيّا داخل المجتمع وذلك بقدرتو على 
وى لزدد من الأداء أو فتَى أفّ التحصيل الدراسيّ مستجابلن مواجهة مشاكلو وحلّها ، أمّا 

 الكفاية في العمل الدراسي ، كما يقُيّم من قبل الدعلمتُ أو عن طريق الاختبارات الدقننة أو كليهما.

ويركز ىذا الدفهوـ للتحصيل الدراسي على جانبتُ، الأوؿ مستوى الأداء والكفاية، والثاني طريقة 
عادة عملية غتَ مقننة، تخضع لاختبارات التقييم، ولؽكن أف يكوف التقييم عن طريق الدعلم وىي 

 مقننة موضوعية.

ولػدد الباحث سيد ختَ الله في مؤلفو " بحوث فنية وتربوية " مفهوـ التحصيل الدراسي  
تحديدا إجرائيا حيث يرى أف التحصيل يعتٍ التحصيل الدراسي، كما يقاس بالاختبارات 

ادة الدرحلة الأولى ) الدرحلة الابتدائية ( في نهاية التحصيلية الدعموؿ بها في الددارس في امتحانات شه
 1العاـ الدراسيّ، وىو ما يعُبر عنو بالمجموع العاـ لدرجات التلميذ في جميع الدواد الدراسية." 

ومن ىذا نلبحظ الربط بتُ التحصيل والاختبارات التي تستعمل لقياس ا﵀صلّة النهائية  
 مثل في المجموع العاـ لدرجات التلميذ في نهاية السنة الدراسية.لمجموعة الدعارؼ والدهارات التي تت

                                                           
وراه, الطاىر سعد الله , علبقة قدرة التفكتَ الابتكاري بالتحصيل الدراسي لدى الطور الثالث من التعليم الأساسي , أطروحة لنيل شهادة الدكت1

  43, ص 1986الحلقة الثالثة, جامعة الجزائر, 
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وفي السياؽ نفسو يرى الباحث إبراىيم عبد ا﵀سن الكناني أفّ " التحصيل الدراسي  ىو   
كلّ أداء يقوـ بو الطالب في الدوضوعات الددرسية الدختلفة، والذي لؽكن إخضاعو للقياس عن 

 1لدتمدرستُ. " طريق درجات اختبار أو تقديرات ا

ولشاّ سبق نلبحظ أفّ للتحصيل الدراسيّ تعاريف متعددة، ومعظم الباحثتُ يلجؤوف  إلى  
التعاريف الإجرائية التي تتوافق مع تغتَات بحوثهم، لذلك من الصعوبة إلغاد تعريف واحد شامل،  

ات الددربتُ من حيث يلجأ بعضهم للبختبارات الدقننة، ويلجأ البعض الأخر إلى اختبارات وتقدير 
جهة والاختبارات الدقننة من جهة أخرى، أمّا من حيث الشمولية فإفّ بعض التعاريف تقتصر على 
التحصيل الدراسي في مرحلة معينة من مراحل الدراسة، والبعض الأخر يشمل جميع مراحل 

الدستوى الدراسة ، ومن خلبؿ التعاريف السابقة لؽكن القوؿ بأفّ التحصيل الدراسي يشتَ إلى 
الأكادلؽي الذي لػرزه الطالب في مادة دراسية معينة مع تطبيق الاختبار عليو, والذدؼ من 
الاختبار في ىذه الحالة ىو قياس مدى استيعاب الطالب للمعرفة والفهم والدهارة الدتعلقة بالدادة 

وـ التحصيل الدراسية في وقت معتُ، والجدير بالذكر أفّ ىناؾ بعض الدفاىيم التي ترتبط بمفه
 الدراسي ولغب فهمها واستيعابها:

ىو إجراء منظمّ لفحص الطالب، ويعُتبر أداة تقييمية من قبل كل مدرس للطالب، ـــــ الاختبار: 
 ويكوف الاختبار موضوعيّا، مقاليّا، شفوّيا أو تحريريا.

ثنتُ، يكوف عن ىو إجراء يُستخدـ لجمع الدعلومات عن الطالب أو الددرس أو الاــــــ التقييم: 
 طريق الدلبحظة.

ىو إجراء تقييمي مصمم كاختبار للئرادة تحت نفس الظروؼ في كلّ مرة، ــــــ الاختبار الدقنن: 
 ويُستخدـ بنفس البنود ونفس الإجراءات لكلّ من يأخذ الاختبار.

 طلببو.ىو إجراء تقييمي يوُضع من قبل الددرس لاستخدامو في فحص ــــــ الامتحان الددرسيّ: 

                                                           
 .45 ،لبقة قدرة التفكتَ الابتكاري بالتحصيل الدراسي لدى الطور الثالث من التعليم الأساسي, صالطاىر سعد الله , ع1
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ىو الاختبار الذي يصحح بطريقة موضوعية، ومن أنواعو الاختبار ـــــ الاختبار الدوضوعي: 
 الاختياريّ.

 ىو الاختبار الذي يتطلب من الدفحوص التعامل للوصوؿ للهدؼ. ـــــ اختبار الأداء: 

 . آلية التحصيل الدراسيّ: 2

الألعية، لأفّ لأىداؼ الرئيسية للتحصيل آلية استيعاب العلوـ والدهارات مسألة في غاية إفّ  
 الدراسيّ تنمية قدرة الدتعلم على الاستًجاع لتلك الدعلومات مهما كبر حجمها.

إفّ العقل البشري يتقبل العلوـ والدهارات عن طريق الحواس خصوصا السمع والبصر ولؼزنها  
الدواد والدعارؼ والعلوـ  مؤقتا في الذاكرة اللحظية، ولاستكماؿ آلية الاستيعاب لغب أف تنقل

 والدهارات إلى الذاكرة الدائمة وشبو الذاكرة اللحظية ) في ىذه الحالة ( مثلب: 

" السبورة الددرسية من حيث لزدوديةّ الدعلومات التي لؽكن عرضها عليها، فعند امتلبئها لغب 
كلّ الذاكرة , وتش1تخزينها في مكاف أخر ومسحها لإمكانية عرض معلومات أخرى عليها. "  

اللحظية عنق الزجاجة ضمن آلية التحصيل بسبب لزدودية سعتها الاستيعابية وسرعة نسياف 
 الدعلومات التي تخزف بها ولضماف استًجاعها عدة طرؽ:

 ػػػػػػ التكرار

 ػػػػػػػػ الاستخداـ

 ػػػػػػ التصوّر 

 ػػػػػػػػ الدراجعة.

ن معلومات ومعارؼ ومهارات وقدرتو على مقدار ما يستوعبو الإنساف في ذاكرتو الدائمة م 
استًجاعها بسرعة ودقة، وىذا يسمى بالدعرفة ولا تقف آلية التحصيل الدراسي عنػػػػػػػػػػػػػػد استيعػػػػػػػػػػاب 

                                                           
 .178, ص 2008, الإرساؿ الأوؿ اللغة العربية, الديواف الوطتٍ للتكوين عن بعد, وزارة التًبية الوطنية, الجزائر, قريس ظريفة 1
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الدعلومات بالذاكرة الدائمة، وإلظاّ لغب أف يُصاحب ذلك طريقة سليمة لاستًجاعها بحيث أفّ ىذه 
ػػػػػػػاع الدعلومات والدهارات مػػػػػػػػػػػن الذاكرة الدائمػػػػػػػػػػة إلى اللحظػػػػػػػة التي تّم الأختَة ىي عملية استًجػػػ

 1استخدامها. " 

 . مبادئ التحصيل الدراسيّ: 3

انطلبقا من كوف التحصيل الدراسي ىو مدى استيعاب الطالب لداّ يلقاه من دروس فهذه  
بادئ من شأنها أف تساعد على فهم آلية ىذه العملية العملية تقوـ على لرموعة من الشروط والد

 أكثر فأكثر, ومن بتُ ىذه الدبادئ:

بينت الدراسات التي أُجريت في الديداف التًبوّي مدى الأثر الفعّاؿ الدبدئي . مبدأ الجزاء: 1.  3
لوكات للعقاب والجزاء في دفع التلبميذ لضو الدراسة والحصوؿ على نتائج جيدة، فالتلميذ يقوـ بس

معينة ويبذؿ لرهودا كبتَا من أجل الدشاركة في النشاط التعليمي، فإذا أدرؾ أنوّ سيجازى جزاءا 
حسنا عليو, فإفّ تحصيلو سيكوف أحسن أمّا العكس فإفّ تحصيلو سيكوف أضعف وبالتالي إذا أردنا 

د عن مبدأ أف لضقق للطالب تحصيلب علميّا ودراسياّ جيدا وفعالا وسلوكات حسنة لغب أف نبتع
 العقاب.

إفّ كلّ تلميذ يتمتٌ أف لػقق قدرا معينا من الكفاءة . مبدأ الاستعدادات والديول: 2. 3
العلمية والدراسية حتّى لغازى عليها جزاءا حسنا، إلا أفّ ىذا مرتبط بالاستعدادات الحسيّة والعقلية 

عتبر عاملب في التحصيل والعاطفية والاجتماعية، وكل ىذه العوامل مرتبطة ببعضها البعض وت
 الدراسيّ, فكلمّا زادت ميولو كلمّا زاد تحصيلو في الدراسة والعكس صحيح.

تعمل الدشاركة على تنمية الذكاء والتفكتَ وتخلق روح الدنافسة بتُ . مبدأ الدشاركة: 3.3
تُ التلبميذ التي تدكنهم من اكتشاؼ أخطائهم وتصحيحها وتنمية رصيدىم العلمي والدعرفي وتحس

                                                           
 .174الدرجع السابق, ص 1
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تحصيلهم الدراسي، وبالتالي يكوف التلميذ اكتشف خبرات ومهارات دراسية جديدة تساعده على 
 رفع مستواه العلمي والدعرفي.

الروتتُ والتكرار الدمل يقتل روح الاكتشاؼ والإبداع . مبدأ الحداثة والتجديد: " 4. 3
 1ي. " التجديدي لدى الإنساف ولؽكن تطبيق ذلك في النشاط العلمي التعليم

إفّ العملية التًبوية كغتَىا من العمليات الاجتماعية الأخرى تدور حوؿ بيئة . مبدأ البيئة: 5. 3
خاصة بها, تدور فيها عملية التحصيل الفعلي والعملي، فالبيئة بصفة عامة والعوامل النفسية التي 

 في تقوية أو إضعاؼ يعيشها التلميذ في الأسرة والشارع كلّها عوامل تلعب دورا لا يستهاف بو 

 عملية التحصيل الدراسيّ، وذلك تبعا لنوعية التأثتَ الذي تدارس عليو.

من الدسلّم بو أنوّ لا يوجد عمل دوف حافز ودوافع معينة، وعلى ذلك  . مبدأ الدافع: 6. 3
الأساس فإفّ لكلّ تلميذ دوافع وحوافز معينة نفسية أو اجتماعية تحفزه على الدراسة أو تدنعو عنها، 
منها الفيزيولوجية والاجتماعية كحب الامتلبؾ أو السيطرة، والدوافع الذاتية كالعواطف وتختلف 

من تلميذ إلى أخر، فعلى ىيئات التدريس ومصالح التوجيو أف تستغلّ ىذه الدوافع  ىذه الدوافع
 لتحفيز التلبميذ على التحصيل الالغابي البناء.

إفّ التلميذ يستوعب السلوكات التي تتحقق أثناء التطبيق، أمّا السلوكات . مبدأ التطبيق: 7. 3
ف على شكل تدارين أو أسئلة تُطرح بشكل التي لا تطبق فإنو لا يستوعبها والتي يستوعبها تكو 

فوري على شكل امتحانات، لشاّ يساعد على ترسيخ الدعارؼ والخبرات بشكل جيد وبالتالي 
 التحصيل الجيد للتلميذ.

إفّ تقسيم الدادة التعليمية من طرؼ الدعلم إلى وحدات جزئية يسهل . مبدأ التقسيم: 8. 3
 وتحصيلها بكل سهولة وبدوف عناء أو مشقة.للطلبة القدرة على فهمها واستيعابها 

                                                           
الددرسي وعلبقتو بتحصيل التلميذ, السنة الأولى ثانوي بجذعيها الأدبي والعلمي, أطروحة شهادة ماجستتَ في علم الاجتماع, فتَوز زرارقة, التوجيو 1

 77,78, ص 1998جامعة قسنطينة, 
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إفّ التحصيل يكوف فعالا عندما يتكيف النسق الشخصي لكل .مبدأ النسق الغربّي: 9. 3
طالب مع نسقو التحصيلي، وىذا يكشف الاختلبفات والفروؽ الفردية بتُ التلبميذ من خلبلو 

تلبميذ في القدرة على لؽكن ملبحظة التلبميذ بصفة خاصة، من ىنا لصد اختلبفات بتُ ال
الاكتساب والتحصيل, ىنا الدعلم يوجو لعملية التحصيل، وعليو أف يأخذ بعتُ الاعتبار الفروؽ 

 1ويتعامل معهم كلّ حسب قدرتو." 

 . أهمية الـتحصيل الدراسي:4

" إحداث تغيتَ سلوكي إدراكي أو عاطفي :تكمن ألعية التحصيل الدراسي بوجو عاـ في 
التلبميذ ويسمى عادة التعلم، وىو عملية باطنية وغتَ مرئية تحدث نتيجة أو اجتماعي لدى 

تغتَات في البناء الإدراكي للتلبميذ، وىو التغيتَ الذي نستدؿ بها من التغيتَات التي تطرأ على 
 2السلوؾ الإنساني والناجمة عن التفاعل مع البيئة أو التدريس أو الخبرة." 

فهو ناتج للتعليم ومؤثر لزسوس لوجوده في الوقت، نتعرؼ عليو من خلبؿ التحصيل  
ويؤكد العلماء على ألعية التحصيل الدراسي حيث تبرز بمقدار ما لػققو من أىداؼ سلوكية، 
معرفية, وجدانية، سيكولوجية، ومدى تأثتَه في الدردود التنموي الشامل عند التلبميذ لضو الأفضل 

ثتَ دافعية التحصيل إلى اتجاه أو حالة عقلية تبتُ مدى ومساعدتهم على التفاعل مع بيئتهم، كما ت
رغبة الفرد في الالصاز والنجاح، حيث أشارت بعض الدراسات إلى تباين الأفراد من حيث الدافعية 
إلى ارتباطها ببعض الألظاط السلوكية كالدثابرة وتحمل الدسؤولية، ولؽكن تعزيز دافعية التحصيل عند 

تهم وتوجيهها وتشجيع حاجاتهم للئلصاز والنجاح وتدريبهم على صيانة الطلبب باستثارة اىتماما
أىدافهم بأنفسهم, وتوفتَ مناخ تعليمي غتَ معلق وسهل، وىنا تكمن ألعية التحصيل الدراسي في 

 حياة الفرد في جوانب عديدة من الحياة.

 
                                                           

 .78الدرجع السابق, ص 1
 45خليل الدعايظة, علم النفس التًبوي, دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع, عماف, الأردف, ص 2
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 / أهداف التحصيل الدراسيّ: 5

يهدؼ التحصيل الدراسيّ للحصوؿ على معلومات تعطي مؤشرات عن ترتيب التلبميذ  
حسب نتائجهم التحصيلية، وكذا قياس قدرات التلبميذ في الدواد الدراسية الدختلفة من أجل ضبط 

 العملية التعليمية، وبالتالي لؽكن ذكر جملة من الأىداؼ: 

 لى فصوؿ مدرسية وإلى شعب ومواد لستلفة.ػػػػػػ إمكانية تقييم التلبميذ حسب تقسيمهم إ

ػػػػػػ إعداد مقاييس لزدودة أو مستويات علمية لكل فرقة من الفرؽ الدراسية ولكل مادة من الدواد 
 خر إلا إذا وصل إلى مستوى تحصيلي.آبحيث لا ينتقل التلميذ من قسم إلى 

إلى لرموعات متجانسة من قدرات  ػػػػػػ معرفة قدرات التلميذ الشيء الذي أدى إلى تقسيم التلبميذ
 لستلفة، حتى يتمكن التلميذ من استغلبؿ ما لديو من مواىب.

ػػػػػػ تقييم التحصيل لؽكن الدعلم من التمييز بتُ الدستويات عدة لؽكن بواسطتها تشجيع القدرات 
 الدختلفة للتلبميذ داخل الصف.

ناحية أو أكثر تساعد الدعلم على إلغاد ػػػػػػ تشخيص مواطِن الضعف والقوة لدى التلبميذ من 
 الحلوؿ والوسائل العلبجية التي تتناسب ومدى ما وصل إليو من حقائق في التشخيص.
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 تمهيــــــــــــد:

بعد أن تناولنا في الفصل الأول ماىية التدريس بالكفايات وخصائصو ومكوّناتو، وعرفّنا  
والتحصيل الدراسي أسبابو ومكوّناتو وأهميتو،  أنشطة اللغة العربيّة للسنة الثانية من التعليم الدتوّسط،

دعّمنا ىذا البحث بدراسة ميدانيّة الذدف منها الكشف عن واقع التدريس بالكفايات في الددرسة 
آليات بحث وإجراءات  ىالجزائريةّ وخصوصا في الدرحلة الدتوسطة، وىذا الجانب الديداني يعتمد عل

بالكفايات لأنشطة اللغة العربيّة لتدريس، وواقع التدريس علميّة تساعدنا على الكشف عن أهميّة ا
 مدى استيعاب الأساتذة وموافقتهم لذذه الدقاربة الجديدة في التدريس.و 

 أولا: آليات البحث: 

 . منهج الدراسة:  1

نتيجة دون اعتمادنا على منهج معنٌّ، والدراسة التي بنٌ أيدينا  يةلا يمكننا أن نتوّصل إلى أ 
ى معرفة إجابات الدعلّمنٌ والأساتذة في التدريس بالكفايات لأنشطة اللغة العربيّة، تعتمد عل

 والدنهج الأنسب لذذه الدراسة ىو الدنهج الوصفي.

والدنهج الوصفي ىو عبارة عن " طريقة لوصف الدوضوع الدراد دراستو من خلال منهجيّة  
  1ل رقميّة معبرةّ يممكن تفسنًىا." علمية صحيحة أو تصوير النتائج الدتوّصل إليها على أشكا

 . مجالات الدراسة : 2

تّم توزيع ىذا الاستبيان على لرموعة من أساتذة ومتوّسطات وتلاميذ في ـــــ المجال الجغرافّي: 
 الدقاطعة الإداريةّ أولاد جلّال، ولاية بسكرة، حيث اخترنا خمس متوّسطات موزعة على الدقاطعة.

 .30/04/2016إلى   15/04/2016متدت الدراسة من اــــ المجال الزمني: 

 تّم توزيع الاستبيان على عينة الأساتذة الذين يدرسون السنة الثانية متوّسطــــ المجال البشريّ: 
                                                           

 .90، ص2003، 1صلاح الدين شروح، منهجية البحث العلمي للجامعينٌ، دار العلوم للنشر والتوزيع، عنابة، الجزائر، ط 1
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 . عيّنة الدراسة:3

وتمعتبر العيّنة من أصعب الأمور على الباحث لأنوّ عليو اختيار  من أىم آليات البحث، 
العيّنة الدناسبة لمحل دراستو، وعليو يممكن تعريف العينة بأنّّا مصدر"لرموعة من الوحدات الدستخرجة 
ثَِلةَ بصدق لذذا المجتمع، وبعبارة أخرى العيّنة لرموعة من  من المجتمع الإحصائي بحيث تكون مُم

   1تي يجب أن تتصف بنفس مواصفات لرتمع الدراسة." الوحدات ال

وعيّنة ىذا البحث من الدراسة تنتمي إلى نظام التعليم الدتوّسط وتتكوّن من عشرة أساتذة  
 موزعنٌ على عدّة متوسطات:  

 عدد الأساتذة ) العيّنة ( الدتوسطات 
 

 الدقاطعة
 الإداريةّ
 أولاد
 جلّال

 المجموع إناث ذكور
 3 2 1 محمدهاني 

 3 1 2 ابن طفيل
 5 2 3 أبي ذر الغفاري
 4 3 1 شيخ النعيمي
 5 2 3 محمد شعباني

 20 10 10 المجموع 
 

لرموعة من الأسئلة التي تمعدُّ بقصد الحصول على معلومات أ/ الإستبانة: "  أدوات الدراسة:.
 2أراء الدبحوثنٌ حول ظاىرة أو موقف معنٌّ." 

 

                                                           
 .54، ص 2011، 1عبد الكريم بوحفص، أسس ومناىج البحث في علم النفس، ديوان الدطبوعات الجامعيّة، بن عكنون، الجزائر، ط 1
 .112، الجزائر، دت، 2حسان ىشام، منهجيّة البحث العلمي، ط 2
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لرموعة من الدؤشرات التي يمكن عن طريقها اكتشاف أبعاد الدوضوع الددروس "  ـــ الاستمارة:
عن طريق الاستقصاء التجريبي، أي إجراء بحث ميداني على لرموعة لزددّة من الناس، وىي وسيلة 
الاتصال الرئيسية بنٌ الباحث والدبحوث، وبرتوي على لرموعة من الأسئلة بزصّ قضايا نريد 

  1الدبحوث. " معلومات عنها من 

ولقد اعتمدتم في بحثي ىذا على استمارة موّجهة إلى أساتذة اللغة العربيّة للسنة الثانية من  
التعليم الدتوّسط، حيث برتوي على ثلاثة لزاور، المحور الأول حول الدعلومات الشخصية، والثاني 

أمّا المحور الثالث خصص حول أنشطة اللغة العربيّة للسنة  خمصص لدنهج التدريس بالكفايات،
وكتبت الاستمارة باللغة العربيّة أيضا لتلاميذ السنة الثانية متوّسط لاكتشاف ، الثانية متوسط

مستوى التلميذ الدراسي، ومدى استيعابو لدضمون الكتاب والأنشطة التي يزاولذا، إضافة إلى بعض 
 " القراءة، أنشطة لغوّية، مطالعة"، مع طرح بعض الأسئلة.  الزيارات وحضور بعض الحصص

لقاء يتمّ بنٌ طرفنٌ، يتمّ بنٌ الشخص الدقابل الذي يطرح لرموعة من الأسئلة ب/ الدقابلة: "
 2على الأشخاص الدستجيبنٌ وجها لوجو، ويقوم الباحث بتسجيل الإجابات على الاستمارات."

 ثانيّا: كيفية تطبيق آليات البحث:

توّجهت إلى بعض الدتوّسطات ) مدارس الدرحلة الدتوّسطة ( الدتواجدة في مقاطعة أولاد  
، وأثناء قيامي بهذه 2016أفريل  30إلى غاية   2016أفريل  15جلّال، وكان ذلك في 

الزيارات الديدانيّة لم أجد أي صعوبة في ذلك، بل رمحب بي في جميع الدؤسسات التربوّية الدعنيّة، مع 
لاع على التصريح الذي يسمح لي بالدخول إلى حرم الدؤسسة وتوزيع الاستمارات الخاصة الإط

بالأساتذة والتلاميذ، وبعد جمعها قمت بعمليّة إحصاء النتائج وبرليلها من أجل أن أتوّصل إلى 
 نتائج جزئية لذذه الدراسة، والدنهج الدستخدم ىو الدنهج الإحصائي، ومن الأدوات الدستعان بها في

 العملية ) برليل الاستبانة ( ىي: النسب الدئوية والتكرارات.
                                                           

 .282، 2004، 1بلقاسم سلاطنيّة، حسن الجيلاني، منهجية العلوم الاجتماعيّة، دار الذدى للنشر والتوزيع، عنٌ مليلة، الجزائر، ط 1
 .126حسان ىشام، منهجيّة البحث العلمي، ص  2
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                  10× النسبة الدئوية=   التكرارت 

 العينّة                      

 . عرض وتحليل النتائج: 1 

 أ/ عرض وتحليل النتائج الخاصة بالمحور الأول: الدعلومات الشخصيّة:

 : جنس العيّنة: (1ــــ الجدول رقم )

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات
 %50 10 ذكر
 %50 10 أنثى

 %50 20 المجموع
 

وىذا ما  %50ونسبة الإناث  %50عند قراءتنا لنتائج الجدول لاحظنا أنّ نسبة الذكور  
 يبيّنو الرسم البياني:

  

50% 50% 

 التكرار

 ذكر

 أنثى
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 (: الشهادة الدتحصل عليها:2ـــــ الجدول رقم )

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات
 %70 14 ليسانس دراسات عليا

 30 6 مؤسسة تكوين متخصصة
 

 قراءة في الجدول:

يموضح الجدول أعلاه نتائج الشهادة الدتحصلّ عليها ومستوى الأساتذة، فتمثل نسبة  
نسبة خريجي مؤسسة  %30الأساتذة الدتحصلنٌ على ليسانس ودراسات عليا، ونسبة  70%

 التكوين الخاصة.

 

 

0% 

70% 

30% 

 النسبة المئوية

 مؤسسة تكوين متخصص

 ليسانس ودراسات عليا
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 (: الصفة في العمل3الجدول رقم )

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات
 %75 15 مترسّم
 %5 1 متربّص

 %25 4 مستخلف
 

 قراءة في الجدول:

من الأساتذة  %75من خلال النسبة الدئوية التي برصلنا عليها يبنٌ لنا الجدول نسبة  
حيث أنّ ىذه الفئة الأكثر خبرة في التعليم، بالإضافة إلى معرفتهم بطرق التدريس  الدترسمنٌ،

فهي نسبة ضعيفة جدّا  %5التقليدية والحديثة، وىذه الفئة ىي التي تفيدنا في دراستنا ىذه، أمّا 
فهي نسبة الدستخلفنٌ، وىو ما يبينو  2%5للمتربصنٌ، وذلك لعدم توفر مناصب، أمّا نسبة  

 لبياني الآتي:الرسم ا
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 (: مدة تدريس اللغة العربية:4ــــ الجدول رقم )

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات
 %5 1 سنوات 5من سنة إلى 

 %70 14 سنوات 10أقل من 
 %25 5 سنوات 10أكثر من 

 

 قراءة في الجدول:

إلى  5من خلال الجدول نلاحظ أنّ نسبة الأساتذة الذين تتراوح سنوات تدريسهم بنٌ  
، وىم حسب التحليل متحصلّون على شهادة الليسانس من التعليم العالي، %70سنوات  10

وىم من  %25سنوات نسبة  10تليها نسبة الأساتذة الذين تتراوح مدة تدريسهم أكثر من 
لتكوين الأساتذة والدعلمنٌ، ولعلّ الغرض من ذلك حسب ما سطرّتو  خريجي الدعاىد التكنولوجية

الإدارة ىو حرصها على برقيق أعلى نتيجة في النجاح للتلاميذ الدقبلنٌ على امتحانات فصليّة      

75% 

5% 

20% 

 التكرار

 مترسّم

 متربصّ

 مستخلف



 التدريس بالكفايات لانشطة اللغة العربية ،دراسة ميدانية  في الدرحلة الدتوسطة  :فصل الثانيال

                                                          

07 
 

أو امتحانات شهادة التعليم الدتوسط، تليها نسبة الأساتذة الذين تتراوح مدة تدريبهم ومعدّلو 
 .%5س ) من سنة إلى خمس سنوات أضعف نسبة وىي السنوي في التدري

 
 . عرض النتائج الخاصة بالمحور الثاني: منهج الدقاربة بالكفايات: 2

 (: هل يساعدك التدريس بالدقاربة بالكفايات؟1ـــــ الجدول رقم )

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات
 %75 15 نعم
 %25 5 لا
 قراءة الجدول :

من الأساتذة الذين يساعدىم التدريس بهذه  %75من خلال ملاحظتنا للجدول وجدنا  
الطريقة، ودليلهم على ذلك معرفة قدرات ومهارات الدتعلم بالإضافة أنّّا تساعدىم في تقديم 
 الأنشطة بطريقة مرتبطة، فمثلا: الدتعلم يقرأ، ثّم يفهم، ثم يجيب على الأسئلة الدطروحة ويعبر،

وبذلك تعتبر القراءة والتعبنً والكتابة كفايات متصلّة مع بعضها البعض، أمّا الذين يرون العكس 
ودليلهم على ذلك أنوّ أثناء قيامهم بتقديم الدروس يجدون أنفسهم في خلط بنٌ  %25فنسبتهم 

5% 

70% 

25% 

 التكرار

 سنوات 5من سنة إلى 

 سنوات 10أقل من 

 سنوات 10أكثر من 
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بيداغوجيا الطريقة التقليدية والحديثة، والذدف من طرح ىذا السؤال معرفة مدى تأقلم الأساتذة مع 
 الكفايات، ومدى نجاح الأخنًة في برقيق نتاج أحسن وأنجع.

 
 هل تؤيد أنّ فكرة الدقاربة بالكفايات تجعل من الدتعلّم محورها الرئيسي؟ (: 2ـــــ الجدول)

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات
 %100 20 نعم
 %00 00 لا

 

 قراءة الجدول:

مؤيدين فكرة التدريس  %100قراءتنا للجدول وبرليل نتائجو وجدنا نسبة   من خلال 
بالكفايات، وتبني ىذه الدقاربة والعمل بها يجعل الدتكلم لزور رئيسي لذا، وحجتهم في ذلك أنّ 
الدتعلم ىو الذي يبحث ويكتشف، وىو الدساىم الفعّال في بناء الدعرفة، وىنا دور الدعلّم والأستاذ 

 %0لتوجيو والتحفيز، بدعنى أنّ الدعلم والدتعلّم يشتركان في العملية التعليمية، أمّا نسبة الإرشاد وا
 فهي نسبة الدعارضنٌ لذذه الفكرة، وىذا يدّل على تأقلم الأساتذة واستيعابهم للمقاربة الدعمول بها.

75% 

25% 

 هل يساعدك التدريس بالمقاربة بالكفايات؟

 نعم

 لا
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 ت؟(: هل هناك فرق بين التدريس بالأهداف والتدريس بالكفايا3ــــ الجدول رقم)

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات
 %85 17 نعم
 %15 3 لا

 

 ــــ قراءة الجدول:

يرونّ أنّ ىناك فرق كبنً بنٌ طريق التدريس  %85من خلال ملاحظة الجدول ىناك نسبة  
 بالكفايات والتدريس بالأىداف، وأغلب ىذه الفئة من الدترسمنٌ ذوي الخبرة الكبنًة في التعليم،
ويرجع ذلك إلى أنّم عاشوا وطبقوا الطريقتنٌ، فالطريقة الأولى حوارية، أمّا الثانية فهي إلقائية، 

يرونّ أنوّ لا توجد فروق بنٌ الطريقتنٌ، بل اعتبروا أنّ التدريس بالكفايات امتداد   %15ونسبة 
 ونموذج من نماذج التدريس بالأىداف.

100% 

0% 

 هل فكرة المقاربة بالكفايات تجعل المتعلم محورها الرئيسي؟

 نعم

 لا
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 يات تتيح للمعلّم تقديم كل الأنشطة اللغوية؟(: هل الدقاربة بالكفا4الجدول رقم)

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات
 %30 6 نعم
 %70 14 لا

 

 قراءة الجدول:

من خلال استقراء وملاحظة نتائج الجدول، نلاحظ أنّ نسبة الأساتذة الذين يرونّ أنّ  
بحيث لا يجدون أي  %30يتيح لذم تقديم كل الأنشطة اللغوّية  الدقاربة والتدريس بالكفايات
وىي نسبة عالية جدا يرون عكس ذلك، لعدّة أسباب منها  %70صعوبة في ذلك، أمّا نسبة 

 ضيق الوقت، وحجم التلاميذ في القسم الواحد، والفروق بنٌ التلاميذ في مدى استيعابهم وفهمهم.

85% 

15% 

 هل هناك فرق بين التدريس بالكفايات والتدريس بالأهداف؟

 نعم

 لا
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لكفايات تتيح للمتعلم اكتساب وتنمية الدهارات هل الدقاربة با(: 5الجدول رقم )
 اللغوية؟

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات
 %80 16 نعم
 %20 4 لا

 

 قراءة الجدول:

فنسبة كبنًة يرونّ  %80من خلال قراءتنا للجدول تبنٌّ أنّ النتائج الدتحصّل عليها كانت  
أنّ ىذه الدقاربة تتيح للمتعلم اكتساب وتنمية الدهارات اللغوّية، ويعلّلون إجابتهم بأنّ الدتعلم يبحث 
عن الدعلومة: يقدم، يسأل، يتنافس، يفكر، يجاوب، يبدع، في ظل توجيو وإرشاد الدعلم، وبذلك 

30% 

70% 

 هل الدقاربة بالكفايات تتيح للمعلم تقديم كل الأنشطة اللغوّية؟

 نعم

 لا
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فنًونّ عكس ما  %20والعقليّة، أمّا نسبة فالدتعلّم يقوم بتنمية مهاراتو وأفكاره ومعارفو النفسية 
تقول الفئة الأولى، ويرجعون السبب إلى أنّ الدافعية والرغبة في التعلم ىي التي تكسب الدهارات 

 اللغوّية بالإضافة إلى الفروق الفردية داخل القسم.

   
 . عرض النتائج الخاصة بالمحور الثالث: أنشطة اللغة العربيّة. 3

 (: هل يستطيع تلاميذ السنة الثانية فهم نصوص القراءة؟1قم )ــــ الجدول ر 

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات
 %70 14 نعم
 %30 6 لا

 

 قراءة الجدول:

من الأساتذة الذين يقرّون بأنّ  %70من خلال برليل نتائج الجدول نجد أنّ نسبة  
مستوى تلاميذ السنة الثانية متوسط يسمح لذم بفهم أغلب النصوص الدسطرّة في الكتاب 

80% 

20% 

 هل الدقاربة بالكفايات تتيح للمتعلم تنمية الدهارات اللغوّية

 نعم

 لا
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فنًونّ أنّ  %30الددرسي، وبالتالي لا توجد صعوبة في فهم النصوص من قبل التلميذ، أمّا نسبة 
فهم النصوص، وكانت حجتهم ىناك إشكالية مفادىا أنّ تلميذ السنة الثانية متوسط لا يستطيع 

أن أغلب النصوص وأقلّها أدبية، وطبيعة ىذه النصوص العلمية بررمو من التذوق الأدبي والشعريّ 
 خاصة.

 
(: هل الحجم الساعي الدقرر لتعليم اللغة العربيّة كاف لتحقيق 2ــــ الجدول رقم )

 مكاسب العملية التعليمية؟

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات
 %30 6 نعم
 %70 14 لا

 

 قراءة الجدول:

من خلال قراءتنا للجدول الذي يبنٌ الحجم الساعي لتعليم اللغة العربيّة في نظر الأساتذة  
يرونّ أنّ الحجم الساعي يوافق  %30ومدى قدرتو على برقيق مكاسب العملية نجد أنّ نسبة 

70% 

30% 

 هل يستطيع تلاميذ السنة الثانية فهم نصوص القراءة؟

 نعم

 لا
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والسنً الحسن لتطبيق كل الجزئيات، وأيضا عامل التحكم في  بذاوبهم مع مقررات الكتاب الدسطرة،
فنًون أنّ الحجم الساعي للمقرر  %70القسم، ومراعاة الفروقات الفردية بنٌ التلاميذ، أمّا نسبة 

غنً كافي، ويدعمون إجابتهم بأنّ المحتوى اللغوّي الدسطر من قبل الوزارة في الكتاب الددرسي لا 
 ة التلميذ، وعدم قدرتو على استيعاب كل الدستويات.يتوافق مع مستوى وكفاي

  
 (: هل يستطيع التلميذ التعبير دون مساعدة؟3الجدول رقم )

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات
 %35 7 نعم
 %65 13 لا
 قراءة الجدول:

تعبر عن مستوى التلاميذ في التعبنً الكتابي      %35نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة  
أو الشفهي، وعند استفسار الأساتذة قرر بعضهم أن يعللّ رأيو بأنّ التلميذ في ىذه الدرحلة 
الحساسة لا يزال يعتمد على حاستي البصر والسمع في اكتسابو للمعارف، بدعنى أنو يفهم بسلاسة 

وىي نسبة كبنًة  %65تمثل في الصورة أو النموذج، ونسبة العلاقة بنٌ اللفظ والددلول الذىني الد

30% 

70% 

 هل الحجم الساعي الدقرر كاف لتحقيق مكاسب العملية التعليمية؟

 نعم

 لا
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بالدقارنة مع نسبة التلاميذ الذين يعبّرون باعتمادىم على أنفسهم دون مساعدة الأستاذ، ويرى 
أصحاب ىذا الرأي أنّ قدرة التلميذ ومستواه خاصة في الدرحلة الدتوسطة لا يتوافق مع ما جاء في 

توى الكتاب اللغوّي، وىذا ما يؤدي بالأساتذة إلى توجيو التلميذ الدقررات الدراسيّة، ومعجم لز
 وتشجيعو على قراءة القصص ومساعدتو أثناء التعبنً.

 
(: هل تتناسب الدادة العلمية مع الدستوى اللغوّي للمتعلم ومرحلته 4الجدول رقم )

 الدراسيّة ) السنة الثانية متوّسط (؟ 

 ةالنسبة الدئوي التكرار الاحتمالات
 %75 15 نعم
 %25 5 لا
 قراءة الجدول

من خلال برليل إجابات عدد الأساتذة والدستجوبنٌ والنسبة الدئوية المجسدة لأرائهم  
من  %75لاحظت أنّ النسبة الدئوية الدعبرة عن " نعم" بسثل الأغلبية في الإجابة إذ قمدرت بـ 

ويرجع ذلك إلى عدّة أسباب تتلخّص في كون المحتوى اللغوّي يتوافق مع قدرة  لرموع الإجابات،

35% 

65% 

 هل يستطيع التلميذ التعبير دون مساعدة؟

 نعم

 لا



 التدريس بالكفايات لانشطة اللغة العربية ،دراسة ميدانية  في الدرحلة الدتوسطة  :فصل الثانيال

                                                          

55 
 

التلميذ اللغوّية، وسنّو، وىذا التوافق نسبي فقدرات التلاميذ وواقعو يتنامى ويتماشى مع ىذه 
النصوص، أمّا منهاج النحو وتقنيات التعبنً توافق سنّو وقدراتو رغم الضعف الذي يعاني منو 

ة رصيده ومكتسباتو القبليّة، وىناك بعض الأساتذة من يعتبره متوافق مع القدرة التلميذ، وقل
العقلية، فمن الدستحيل أن يتحمل التلميذ قضايا تفوق سنّو وقدراتو الذىنية والعقلية، كما عبّر 

التلاميذ يوظفون مكتسباتهم التي استوعبوىا في حصص التعبنً الشفهي  »بعض الأساتذة بقولذم: 
فنًجعون  %25بي."  أمّا فيما يتعلق بالإجابات الدوقعة برت " لا" والتي قدرت نسبتها بـ: والكتا

 ذلك لأسباب:

ــــ المحتوى اللغوّي يتضمن معلومات فوق مستوى التلميذ العلمي والعقلي، وبالتالي لا يمكنو 
 استيعابها، وبخاصة النصوص العلمية الدوظفة في الكتاب كالدوّرثات.

ك من يرجع السبب إلى كون التلميذ وفق نظام جديد لا يمكّنو من استيعاب ىذا المحتوى ـــــ وىنا
جيدا، لأنوّ من الدفروض أن يبرمج إلى مستوى أكبر من الدتوسط، ومعظم الإجابات تطغى عليها 

 سمة التعصب لدا كان معمولا بو سابقا.

 
 ية والكتابيّة؟(: هل تعتمد في التطبيق على التمارين الشفوّ 5الجدول رقم )

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات
 %25 5 تمارين شفوية

75% 

25% 

 مدى تناسب الدادة العلمية مع الدستوى اللغوّي للمتعلم؟

 نعم

 لا
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 %15 3 تمارين كتابية
 %60 12 أُوازنُ بينهما

 قراءة الجدول:

من الأساتذة يقومون بالدوازنة في إجراء  %60يتضح من خلال الجدول أنّ نسبة   
وىو أمر مقبول، كما أنّ نسبة الأساتذة الذين  تطبيقاتهم بنٌ التمارين الشفوّية والتمارين الكتابية،

، في حنٌ أنّ نسبة الأساتذة الذين قاموا بالتركيز على %25يركزون على التمارين الشفوّية ىي 
 وىي النسبة التي يركز عليها الأساتذة في حصة التعبنً الكتابي. %15التمارين الكتابية قد بلغت 

  
التعليم، هل هناك مصادر تؤثر في رصيد  (: من خلال خبرتك في6الجدول رقم )

 التلميذ اللغوّي؟

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات
 %100 20 نعم
 %00 00 لا

 

 قراءة الجدول:

0% 

25% 

15% 60% 

 تمارين شفوية

 تمارين كتابية

 أوُازنُ بينهما
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من الأساتذة الذين يرون أنّ ىناك  (%100)من خلال نتائج الجدول تظهر نسبة كبنًة  
ويبررون موقفهم بعدة حجج منها: الوسائل السمعية التي  مصادر تؤثر في رصيد التلميذ اللغوّي،

تعتمد على السمع مثل الدذياع وآلات التسجيل الأخرى، الوسائل البصرية كالصور الدتحركة 
والثابتة والخرائط والكتب، والرحلات الخارجية والثقافية، التعليم في الدساجد ــــ القرآن الكريم ــــ ، 

نسبة "لا" فتنعدم بساما، وىذا راجع إلى أنّ رصيد التلميذ اللغوّي يتأثر بالدناخ  الجرائد والمجلات، أمّا
 والوسط الذي يعيش فيو.

   

(: ما هي في نظرك مجمل الصعوبات التي تحول دون تحقيق نتائج 7الجدول رقم )
 أفضل لدادة اللغة العربيّة؟

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات
 %30 6 تأثير اللهجات
 %55 11 كثافة البرنامج
 %15 3 صعوبة التمارين
 %00 0 عدم كفاية الدعلّم

 قراءة الجدول:

100% 

0% 

 هل هناك مصادر تؤثر في الرصيد اللغوّي للتلميذ؟

 نعم

 لا
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ما يمكن استنتاجو من الجدول أنّ كثافة البرنامج ىي السبب الأكثر نسبة في عدم برقيق  
ولعلّ السبب في ذلك يرجع إلى التحليل  .%55مردود أفضل في مادة اللغة العربيّة، وذلك بنسبة 

الخاص بالدواضيع الصعبة مع مراعاة عنصر الوقت أو الزمن كذلك، تليها مباشرة تأثنً اللهجات 
من خلال استخدام اللغة الأم كوسيط في تعليم اللغة العربية، وىذا بطبيعة الحال يؤدي إلى إحداث 

ذ، وبنٌ التلميذ والتلميذ في حدّ ذاتو، ومن أبرز نوع من الخلل في التعامل بنٌ الأستاذ والتلمي
الظواىر توىم الأساتذة بوجود تشابو بنٌ لغتو الأولى ) اللهجة( ولغتو الثانية ) الفصحى( وىو 
تشابو غنً حقيقي قد يؤدي إلى أخطاء منها: صعوبة استيعاب مواد اللغة العربية واحتلت نسبة 

بعض الأساتذة إلى صعوبة التطبيقات الدقدمة للتلميذ،  ، أمّا صعوبة التمارين التي يرجعها30%
وىي نسبة ضعيفة، ولعلّ ىذا يرجع بالدرجة الأولى إلى الأستاذ وكيفية  %15حيث بلغت نسبة 

 لعدم كفاية الأستاذ. %00معالجتو للمادة اللغوّية الدقدمة للمتعلم، ونسبة 

 

 

 

  

30% 

55% 

15% 

0% 

 الصعوبات التي تؤثر وتحول دون تحقيق نتائج أفضل

 تأثير اللهجات

 كثافة البرنامج

 صعوبة التمارين

 عدم كفاية المعلمّ
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 النتائج الجزئية:

 الثلاثة نصل إلى:من خلال برليل المحاور 

 . معظم الأساتذة متحصّلون على مستوى عالي ) ليسانس، دراسات عليا(.  1

 . أغلب الأساتذة لديهم خبرة مهنية في التعليم. 2

 . أغلب الأساتذة يفضلون طريقة التدريس بالكفايات. 3

 . الدقاربة بالكفايات بذعل من الدتعلّم لزورىا الرئيسي. 4

 تدريس بالأىداف والتدريس بالكفايات.. ىناك فرق بنٌ ال 5

 . الدقاربة بالكفايات تتيح للمتعلّم تنمية مهاراتو اللغوّية. 6

 . ضيق الوقت وكثافة الدقرر سبب في صعوبة تقديم كل الأنشطة اللغوّية. 7

 . أغلب نصوص لزتوى الكتاب لا تتوافق مع مستوى التلميذ وقدرتو الذىنية. 8

 زنة بنٌ التمارين الشفوّية والكتابية في تقديم الدروس.. الاعتماد على الدوا 9

. ىناك عدّة مصادر تؤثر في رصيد التلميذ اللغوّي كالرحالات والمجلات والوسائل  10
 التكنولوجية.

. أغلب الصعوبات التي تعرقل برقيق أىداف ونتائج أفضل تكمن في تأثنً اللهجات، وكثافة  11
 قرّر.البرنامج، والحجم السّاعي للم

 خلاصة:

تّم برليل الاستبانة وفقا لدختلف الآراء ووجهات النظر التي تصّب كلها في خدمة الدعرفة في  
 تفعيل العمليّة التعليمية، وعليو:

ــــ يجدر بنا أن نشيد بالمجهودات التي بذلتها وزارة التربية الوطنية لتطبيق ىذه البيداغوجيا الجديدة 
دريس من منطلق الدقاربة بالكفايات، والتي قامت ببسط كتب جديدة والقائمة على التعليم والت
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توافق مقتضيات العصر ومتطلباتو الخاضعة لسنة التغينً، فأبرز جوانبها الإيجابية أنّّا قامت على 
الاىتمام بالتلميذ أو الدتعلّم كمحور للعمليّة التعليمية من خلال تنمية قدراتو، وتكوين كفايتو، 

يجاد الحلول للمشكلات التي يقع فيها، ويبقى الأمر الذي نعيبو على الوزارة أنّّا لم وتعويده على إ
تستغرق الوقت الكافي لذذا التحضنً البيداغوجي على مستوى الدؤسسات التربوّية الجزائرية، وتزويد 

 الأستاذ بالدفاىيم البيداغوجية الجديدة كالإرشاد والتقييم والتقويم ...إلخ.

ن تكوين الأستاذ تكوينا علميا، وأن تمـوّفر لو كل الوسائل الضرورية التي تيسر لو أداء مهنة ــــ لابدّ م
 التعليم. 
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واستجواب أساتذة الطور للسنة الثانية متوسط،  ،انطلاقا من الدراسة التحليلية والديدانية 
إلى لرموعة من الدلاحظات العامة الدرفقة  توصلت والاحتكاك بالأسرة التًبوية على وجو عام، 

ىا مناسبة للوصول إلى نتائج أفضل في منهاج التدريس بالكفايات أرابجملة من الاقتًاحات التي 
لأنشطة اللغة العربيّة ووضع الدناىج التعليمية، وأبرز ىذه النتائج لرسدة في بعض الدلاحظات 

 التالية:

 تنمية قدرات ومهارات الدتعلم. ـــــ تسعى العمليّة التعليمية إلى

 ـــــ الدقاربة بالكفايات تسعى إلى جعل الدتعلّم جزء لا يتجزأ من العملية التعليمية.

ـــــ من أىداف الدقاربة الجديدة ) التدريس بالكفايات( جعل الدتعلم في مستوى لو القدرة على 
 والفهم والدناقشة والتحليل.ستيعاب الا

 القدرة على توظيف مكتسباتو ومعارفو ومهاراتو بتوجيو من الأستاذ.ـــــ يصبح للمتعلم 

 ـــــ تهدف ىذه الدقاربة إلى الربط بين الحياة العلمية والحياة الاجتماعية.

 تنطلق منو جميع الأنشطة. اـــــ جعلت ىذه البيداغوجيا النص مركز 

ة، حتى صارت العامية ىي السائدة في ـــــ تفشي العامية بين التلاميذ والأساتذة من الظواىر السلبي
 الدرس التعليمي، وىذه الطريقة لا تخلق تلاميذ جيدين في اللغة العربية.

ـــــ إعطاء مهمة تدريس اللغة العربية للأساتذة غير الدؤىلين تربوّيا، فهناك نسبة كبيرة من خريجي 
، وىذا لا يعني أنهم عملية التعليمالجامعات بشهادة الليسانس يكتسبون الطرق البيداغوجية الدؤىلة ل

ليست لديهم الخبرة والقدرة العلمية في لرال اللغة، ولكن عدم معرفتهم بالأسس النفسية والتًبوّية 
 التي تقوم عليها مناىج اللغة تجعلهم غير قادرين على تحقيق أىداف الدنهج.

وقلّة إشراكهم في أنشطة ثقافية خلال العام الدراسي،  ـــــ قلّة تكليف التلاميذ بمطالعات خارجية،
وىذا يدل على قلة الروافد التي يتزوّد بها التلميذ مماّ يجعلو يفتقر لكثير من أساليب التعبير وبناء 

 التًاكيب اللغوّية.
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ـــــ اىتمام أغلب الأساتذة بتحفيظ القواعد النحوّية، وضعف الاىتمام بالتطبيقات على ىذه 
 فكل ىذه القواعد ما لم تطبق عمليّا لا تبقى في الذىن.عد الددروسة، القوا

ـــــ أغلب النصوص الدقررة ذات طابع علمي تفوق إمكانات التلاميذ اللغوّية والذىنيّة، وإهمال 
 نصوص من لغة التخاطب اليومي.

الأستاذ أن يتحكم في ـــــ التعليم والتدريس بالدعارف يوفي للتلميذ معلومات ىائلة، لكن لا يستطيع 
 الوقت الذي ىو عمدة التدريس.

ـــــ التدريس بالأىداف يمكن من خلالو أن يتحكّم الأستاذ بالوقت لكن لا يستطيع أن يوفي 
 الدعلومات الكافية للتلميذ.

يممكِّن للأستاذ أن يوفر في الوقت معلومات وإن كانت أقل من  ـــــ التعليم والتدريس بالكفايات
 معلومات التدريس بالدعارف.

بناءًا على النتائج السابقة التي لخصّها الباحث واستنتجها من جوىر النص الدبحوث فيو  
ــ السنة الثانية متوسط "التدريس بالكفايات لأنشطة اللغة العربية وأثره في التحصيل الدراسي ــــ  ــ

 ىذه جملة من الاقتًاحات للوصول إلى نتائج أفضل:

ـــــ متابعة الأنشطة التي يمارسها التلميذ، وتقويم آرائهم فيها وما تحققو من نموّ لغوّي في لرالات تلك 
 الأنشطة، وتوجيهو لتحقيق مستوى أفضل.

لى عاتق الأستاذ، إذ ـــــ عدم اعتماد اللهجات الدارجة في الدراسة والتدريس، وتلك مهمة تقع ع
يجب عليو أن يلتزم بالفصحى مع ترغيب التلاميذ في استعمالذا في مناقشاتهم واستجواباتهم 

   وكتباتهم.

ـــــ متابعة وتقويم خريجي الدعهد بعد التحاقهم بالخدمة، والوقوف على مدى كفاية برنامج التكوين 
 والتعرف على ما يواجههم من مشكلات.

 ع  الأساتذة على الدناىج التًبوّية.طلااـــــ ضرورة 
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التقليدية نحو مقاربات أكثر  تحسين الدمارسات التًبوّية، وىذا يتطلب تطوير الطرائق البيداغوجية
 انفتاحا، وتتمحور أساسا حول الدتعلّم.
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 محور حول المعمومات الشخصية:/ 1
 

 ذكر                       أنثـى                      :الجنسأ/ 
   الشهادة المتحصل عميها: ب/ 

 خريج مؤسسة تكوين متخصص            دراسات عميا                   ليسانس  
 :الصفة في العملج/ 

  متربص                   مستخمف                 مرسم  

 ماهي مدة تدريسك لمسنة الثانية متوسط ؟د/ 
 سنة  

 
 

 ات:محـور حول منهج المقاربة بالكفاي/ 2

 
 ؟اتيساعدك التدريس بالمقاربة بالكفايأ/ هل 
 نعم                         لا               

 ات تجعل من المتعمم هو محورها الأساسي؟المقاربة بالكفايب/ هل تؤيد فكرة أن 
 نعم                         لا               

 ات؟هدا  والتدريس بالمقاربة بالكفايج/ هل هناك فرق بين التدريس بالأ
 نعم                         لا               

 ات تتيح لممعمم تقديمه كل الأنشطة المغوية؟بالكفايهـ/ هل المقاربة 
 نعم                         لا               

 ات تتيح لممتعمم اكتساب وتنمية المهارات المغوية؟و/ هل المقاربة بالكفاي
  نعم                         لا               
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 المغة العربية :/ محور خاص بأنشطة 3
 
 أ/هل يستطيع تلاميذ السنة الثانية فهم نصوص القراءة ؟ 
  لا                      نعم

 ب/  هل الحجم الساعي لمقرر تعميم المغة العربية كا  لتحقيق مكاسب العممية التعميمية ؟
    لا                             نعم

 دون مساعدة ؟ج/ هل يستطيع التلاميذ التعبير 
   لا                    نعم  

 د/  هل تتناسب المادة العممية مع المستوى المغوي لممتعمم ومرحمته الدراسية ؟
  لا                     نعم  

 ه/ هل تعتمد في التطبيق عمى التمارين الشفوية أو الكتابية ؟
  نعم  

  لا      
 هل هناك مصادر تؤثر في رصيد التمميذ المغوي ؟و/ من خلال خبرتك في التعميم 

 إذا كان نعم أذكرها  لا           نعم   

 ي/  ماهي في نظرك مجمل الصعوبات التي تحول دون تحقيق نتائد أفضل لمادة المغة 

 كثافة البرنامج          صعوبة التمرين  

 التوقيـت       قـمة التمارين    

 ة المعمم عدم كفاي تأثير المهجات   
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