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 : مقدمـــة

،  ، حيث تتوج في نهايتها بشهادة الباكالوريا تعد مرحلة التعليم الثانوي من أهم المراحل التعليمية في تكوين الأجيال المتعلمة        
قاها التي تلالعديد من المعارف والخبرات قد اكتسب  التلميذ سنة تعليمية في التعليم العام أين يكون فيها تشكل السنة الثالثة ثانوي آخرو 
 وباعتبار التلميذ يتلقى جل هذه المعارف من المحتوى الدراسي ، إلى خوض غمار الحياة هلهالفكري ما يؤ و  أضافها إلى رصيده المعرفيو 
 ةالصفيبيئة أهمية هذا المكان ظهر الاهتمام بال، وبالنظر إلى ضرورة و  له بيئة خاصة من أجل التعلم والاستزادة من العلم وضعتالذي و 
عملية التربية  ، حيث أنه عندما يشترك التلميذ والمنهج والأستاذ في تحقيق التلميذ معظم أوقاته أثناء تواجده بالمدرسة ا يقيي فيهتيال

ثر تتأ تؤثر ووفعالة و  ، وأن هذه العناصر ليست جامدة و ثابتة بل متحركة سيادر اخل الفصل العلاقات نفس اجتماعية دو  يحدث تفاعل
دورا مهما في  غرفة الصفهذا التفاعل يمتد تأثيره إلى كل ما يتعلمه التلميذ معرفيا ووجدانيا وأدائيا مما يعطي  وأن،  سلبيا أوا ــــايجابي

 . العملية التعليمية
 حيث  ميذ وطموحاتهممحركا للعديد من رغبات التلاة والايجابية تشكل تأثيرا و بما أن البيئة الصفية بمكوناتها النفس اجتماعية الهامو        

فيطمح في تخصص يراه هاما  . والذي يتعلق بالحياة المدرسية وما يوجد فيها من تخصصات الطموح الدراسي أو الأكاديمي هامن بين أهمو 
الرغبة في  السنة الثالثة ثانوي الذين لديهم تلاميذحيث أن ،  وجذابا ويعمل على النجاح فيه ويصبح هذا الطموح المحرك الأساسي لمواظبته

إلى آخر سنة في التعليم الثانوي  واصليإلى أن السنوات التعليمية  بنائه وتكوينه عبرالدراسة والمواصلة فيها حتى تحقيق الأفيل يعمدون إلى 
 . مو ينتظره من حوله هونوالذي ينتظر 

والطموح الأكاديمي وتتيح أهميتها أكثر في النتائج  جاءت هذه الدراسة للتعريف أكثر بالمكونات الايجابية للبيئة الصفية وبالتالي       
تطوير البيئة الصفية والاهتمام بمكوناتها الايجابية النفس  إلىالتي ستسفر عليها والتي ستسهم في سعي القائمين على التربية والتعليم 

للتعرف على العلاقة الموجودة بين المكونات ية الحال ذا جاءت الدراسة منها . وبه الأكاديميةاجتماعية للرقي بطموحات التلاميذ وخاصة 
من بين الدراسات  الدراسة و عليه تعد هذه . بمدينة بسكرة الايجابية للبيئة الصفية والطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي

،  ، الدعم الاجتماعي رتباطية التي حاولت البحث في العلاقة بين أبعاد المكونات الايجابية للبيئة الصفية )المشاركة في القرارات الصفيةالإ
، حيث اعتمدت على المنهج الوصفي  بين الطموح الأكاديميو  (التوجيه الذاتي المسؤول،  ، وضوح المعايير مالانشغال بعملية التعل

 للإجابة على التساؤل التالي:الارتباطي 
ما طبيعة و اتجاه العلاقة بين المكونات الايجابية للبيئة الصفية )المشاركة في القرارات الصفية، الدعم الاجتماعي، الانشغال بعملية  -

 ؟ة بسكرة بمدينوالطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي  (لمعايير، التوجيه الذاتي المسؤولالتعلم، وضوح ا
: استبيان المكونات الايجابية للبيئة الصفية ومقياس الطموح الأكاديمي  و في محاولة للإجابة على هذا التساؤل تم استخدام أداتين هما   

 70قوامها  جميع الشعب (رشيد رضا العاشوري )بثانوية طبقتا على عينة من تلاميذ السنة الثالثة ثانوي . (2005محمد بوفاتح )لمعده 
وعليه قسمت  . تلميذا و تلميذة 231من مجتمع الدراسة المكون من  بسيطةالعشوائية العينة التم اختيارها بطريقة  تلميذةتلميذا و 

 : الدراسة الحالية إلى خمسة فصول بين التراث النظري و الجانب الميداني و قد احتوى الإطار النظري على ثلاثة فصول و هي كما يلي
،  ، مصطلحات الدراسة ، أهداف الدراسة ، أهمية الدراسة قد تيمنت تحديد إشكالية الدراسةالإطار العام للدراسة و  : الفصل الأول

 . فرضيات الدراسةالدراسات السابقة و 
ذج البيئة ، نما للبيئة الصفية، المكونات الايجابية  : تعريف البيئة الصفية يتيمنو  فقد تمحور حول )البيئة الصفية( : الفصل الثاني

 . ، أساليب معالجة المشكلات الصفية  الصفية، مصادر المشكلات الصفية
،  الطموح الأكاديمي العوامل المحددة للطموح الدراسي: مفهوم الطموح و  ) الطموح الأكاديمي( ويتيمن المعنون بـ : الفصل الثالث

 . ، قياس مستوى الطموح مستويات الطموح
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 : اني فهو يتيمن فصلينأما فيما يخص الإطار الميد
، عينة الدراسة  حدود الدراسة ، تم التطرق فيه إلى الإجراءات المنهجية للدراسة، قد ورد فيه الحديث عن المنهجو  : الفصل الرابع

 . الأسلوب الإحصائي المستخدم كذلكالدراسة و  أداتيو 
بعض المقترحات التي تساعد في بناء في الأخير ، و  اسةنتائج على ضوء فرضيات الدر فقد تم فيه عرض و تفسير ال : الفصل الخامس

    . خاتمة كما جاءت مدعمة بقائمة مراجع تم الاستفادة منها بشكل كبير، و  بيئة ايجابية للتعلم ومساهمة في رسم طموح دراسي عالي
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 : ـةـــة الدراسلشكم -1

تعتبر المدرسـة باختلاف مستوياتها التعليمية ذات أهميـة أساسية في تكوين وخلق جيل يتميز بالوعي والثقافة المعرفية والعلمية   
يقها وغرسها ، وغيرها من المهام التي تسعى لتحق ديد الاتجاهات، وتح ، وتنمية القدرات الكبيرة بما تقدمه من خبرات وتكسبه من معارف

، فهي كغيرها  يةب. فهي مؤسسة عمومية تحوي جميع فئات المجتمع والتي تقوم على تجسيد أهداف وغايات الت  في شخصية الأفراد المتعلمين
.  . حيث تشكل البيئة الصفية جزءا مهما لا يتجزأ منها ، كما لها عناصر تكملها وتخدمها المؤسسات الأخرى لها نظام تسير عليه من

ها الجهات الوصية لتلبي حاجات التلاميذ المختلفة النمائية والتعليمية وهذا لما تحويه من أدوات عبمقاييس ومعايير تضيحدد فهي مكان 
ت ممصاعية صن"بيئة :  فهي ... ، مقاعد للدراسة ، طاولات ، جهاز حاسب ومستلزمات خاصة بالتعلم والتعليم منها السبورة

فبالاضافة إلى التجهيزات  . (71، ص1996، سعد) علمون قدرا واسعا من المعرفة والمهارات والعادات"خصيصا ليتعلم فيها المت
، حيث أنهم  التلاميذو الاستاذ ، وهو  والوسائل المادية التي تكون البيئة الصفية يوجد عنصر مهم يطلق ويبعث فيها الحيوية والنشاط

 حيث أن ما تتصف به غرفة الصف من . ، والتي بدونها لا تتم عمليتي التعلم والتعليم علميةفي العملية التعليمية والتمهما يعتبرون جزءا 
وسائل وإجراءات تفاعل واتصال وسلوك تربوي مع مرونة في التعامل والتفاعل بين أركان التدريس، داخل الفصل يب و "أسال

.   (96، ص2008، )عامل،ربيع (..أساليب وطرق التدريس.، واستخدام المناشط و الوسائل التعليمية و  تهار وإد ، وضبطه الدراسي
كلها تشكل عناصر هامة تؤدي إلى نجاح العملية التعليمية من خلال ما توفره من بيئة تعلم مشجعة للدارسين على تقبل الأنشطة والمحتوى 

بال عمليات التعلم داخل الصف  "كلما وفق المعلم وكان حريصا على توفير مناخ وجو مريح ومرح لاستق:  ، حيث أنه التعليمي
   .(139، ص1995دروزة،) كلما ساعد على تحقيق الأهداف التعليمية"

، وكما هو معروف فإن  معظم وقته أثناء تواجده بالمدرسةو المكان الذي يقضي فيه التلميذ الدراسي هوباعتبار الفصل   
، وطريقة تعامله مع المواقف  ؤثر في شخصيته ومستوى تفكيرهالخصائص الاجتماعية والنفسية للمكان الذي يعيش فيه التلميذ ي

إلى أن  (Lombard) ولومبارد  (Gallgher)و جالير  (Wright)( ورايت Fraser 1991ر )فريز والأحداث، وقد أشار كل من 
،  ثيرا في تعلم الطلابويعتبرنها من أهم المتغيرات تأ (Classroom Enviromental)التبويين يؤكدون على أهمية البيئة الصفية 

حيث أن البيئة الصفية بما لها من مميزات نفسية واجتماعية فهي ذات مكونات  . (02، ص2010دل،ب)الم سابهم أنماطا مختلفة من التفكيرواك
ية والتي تتكون . حيث يسعى لرسم قرارته وطموحاته المستقبل ، ويتأثر بها التلميذ بالدرجة الأولى ، وفعالة تنشط باستمرار ديناميكية

السنة الأخيرة  في، وبالضبط  تعلمه بالمدرسة وتتواصل وتظهر أكثر لدى بلوغه مرحلة التعليم الثانوي منمنذ المراحل الأولى لديه  تشكلتو 
من  يوجد بها ، وما روة الطموحات خاصة الطموح الأكاديمي والذي يتعلق بالحياة المدرسيةذهذا التعليم حيث تمثل السنة الثالثة ثانوي من 

يطمح في الانتقال من مستوى لآخر حتى يلتحق بالتعليم الثانوي فيطمح في تخصص دراسي يراه " ، تخصصات ومستويات دراسية
بالجامعة ليحقق ، وفي السنة الأخيرة من تعليمه الثانوي يطمح في مواصلة دراسته والالتحاق  ، ويعمل على النجاح فيه هاما وجذابا

  .   (333، ص1989)شكور، "أسمى طموح لديه
 أنه قادر على بلوغهعر ويرغب في بلوغه أو يش ، الذي يضعه التلميذ لنفسهالدراسي فالطموح الأكاديمي يعتبر المستوى   
. حيث أن تلميذ  عمل لتحقيق مستوى عال من التفوق والنجاحالفالتلميذ الطموح هو الذي يعمد إلى تذليل الصعوبات والمجاهدة في ،

 معظم، والتي تعتبر في نظر  تقتن بشهادة البكالورياخاصة وأنها وي ينشغل تفكيره كثيرا في رسم طموحاته الأكاديمية ننة الثالثة ثاالس
الأكاديمي سمة تخلق لدى الفرد المتعلم الذي يسعى دائما إلى ي فالطموح ــم وبالتالــلعديد من الآمال التي ترسم مستقبلهل االتلاميذ مفتق

ر بلذة الفوز ويقبل على التعلم ع، أين يش يق نجاحاته الأكاديمية وإحراز تحصيل دراسي مرتفع والذي بدوره تتولد لديه طموحات عاليةتحق
،  دون مستوى لائق من الطموح . "لا يمكن تصور متعلم يتفوق ، وبطموح في إنجاز أفضل مما حققه برغبة كبيرة وبروح معنوية عالية

  . (116، ص1990، مدحت) "من التحصيل والتفوق والامتياز لعب دورا في الدفع به نحو تحقيق المزيدلأن طموحه يوذلك 
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، وكذا  ، وحبه في التعلم ، وقدراته يمي والذي يرجع إلى امكانياتهدوباعتبار أن التلميذ هو المسؤول الأول عن رسم طموحه الأكا         
. جاء التساؤل  عدة ميزات وتوجهات يتأثر بها يأخذ منها والذي،  الذي يسير غرفة الصفر الفعال والعنصباعتباره محور العملية التعليمية 

 : كالآتيالعام لهذه الدراسة  
 ؟ بمدينة بسكرة لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانويما طبيعة واتجاه العلاقة بين المكونات الإيجابية للبيئة الصفية والطموح الأكاديمي       

 : ن هذا التساؤل العام التساؤلات الفرعية التاليةويتفرع ع
 ؟ بمدينة بسكرة ح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانويطمو ما طبيعة واتجاه العلاقة بين المشاركة في القرارات الصفية وال -
 ؟بمدينة بسكرة  ثة ثانويما طبيعة واتجاه العلاقة بين الدعم الاجتماعي والطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثال -
 ؟ بمدينة بسكرة ما طبيعة واتجاه العلاقة بين الإنشغال بعملية التعلم والطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي -
  ؟ بمدينة بسكرة ما طبيعة واتجاه العلاقة بين وضوح المعايير والطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي -
  ؟بمدينة بسكرة  لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانويبيعة واتجاه العلاقة بين التوجيه الذاتي المسؤول والطموح الأكاديمي ما ط -
 : أهميـة الدراسـة -2
لطموح اونات الإيجابية للبيئة الصفية و يث تسعى إلى التعريف أكثر بمفهوم المكبحتكمن أهمية الدراسة في الجانب الذي بصدد دراسته  -

 . راء الجانب النظري لكلا المتغيرينثالأكاديمي من خلال إ
 . لى الدراسات السابقة التي تطرقت للموضوع سواء عن طريق التعرض للمتغيرين معا أو لواحد منهماإدراسة جديدة كف  نصتكما  -
المشرفين على قطاع  يفيد، وقد  وعجديدة حول هذا الموض علوماتنتائج سيساهم في إضافة م منما ستفسر عنه الدراسة الحالية  إن -

 . بيئة صفية إيجابية في بناء الطموح الأكاديمي الإيجابي للتلميذالتبية والتعليم لأخذها بعين الاعتبار للسعي إلى ايجاد 
 : أهداف الدراسة -3

،  ، الدعم الاجتماعي في القرارات الصفية المشاركة)تسعى هذه الدراسة الحالية إلى التعرف على المكونات الإيجابية للبيئة الصفية        
بمدينة  ، التوجيه الذاتي المسؤول( وعلاقتها بالطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي ، وضوح المعايير الإنشغال بعملية التعلم

 .بسكرة 
   : الدراسة إجرائيا مصطلحات تحديد -4

 : ، وتتمثل فيما يلي غيرات تتطلب التحديد الاجرائي بها حتى تصبح قابلة للملاحظة والقياستوجد في الدراسة الحالية مجموعة مت       
 : لبيئة الصفيةالمكونات الايجابية ل -4-1
  هي مجموع الظروف والعوامل الاجتماعية والنفسية التي توجد داخل غرفة الصف والتي تسهم في تحديد السلوكات الخاصة بالتلاميذ       

البيئة الصفية والتي تتكون من خمسة مكونات  استبيانمن خلال مجموع الدرجات التي تحصل عليها تلميذ السنة الثالثة ثانوي في  وتقاس، 
 : إيجابية تتمثل فيما يلي

                                            : المشاركة في القرارات الصفية-4-1-1
ونستدل ،  إقتاح لتمارين مختلفة...أو  ، عناوين بحوثهمكإقتاح ة وتحديد الأنشطة التعليمية الصفية  وتعني مشاركة التلاميذ في صياغ      

 . عليها من مجموع الدرجات التي تحصل عليها التلميذ في بعد المشاركة في القرارات الصفية
 : الدعم الاجتماعي -4-1-2

، ونستدل  خل الفصل الدراسيبين الأستاذ وتلاميذه دا تام والتعاون المتبادلقات الاحويشير إلى تميز الصف الدراسي بجو من علا      
 . جتماعيعليها التلميذ في بعد الدعم الا مجموع الدرجات التي تحصل عليه من
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 : الانشغال بعملية التعلم -4-1-3

، ونستدل عليه من مجموع  يز حول عملية التعلموكذا وإعطاء كل جهدهم ونشاطهم في التك ، التلاميذ الجيد بالدراسة ويشير إلى اهتمام
 . الدرجات التي تحصل عليها التلميذ في بعد الانشغال بعملية التعلم

 وضوح المعايير: -4-1-4
،  ، وكذا مختلف السلوكيات الصادرة عنه في غرفة الصف ويشير إلى تعريف التلميذ وجعله على دراية تامة بأساليب الحكم على أدائه      

 . وضوح المعايير ستدل عليه من مجموع الدرجات التي تحصل عليها التلميذ في بعدون
 : التوجيه الذاتي المسؤول -4-1-5
أي امتياز التلاميذ بالمسؤولية حيال كل الأعمال التي يقومون بها داخل الفصل الدراسي من خلال توجيههم لأنفسهم دون الحاجة       

، ونستدل عليه من مجموع الدرجات التي تحصل عليها التلميذ في بعد  ف الأستاذ خاصة أثناء فتة الدرسإلى التوجيهات المستمرة من طر 
 . التوجيه الذاتي المسؤول

 : الطموح الأكاديمي -4-2
، ويفكر بها  يقصد بذلك الأهداف الدراسية المستقبلية الواقعية التي يضعها تلميذ السنة الثالثة ثانوي مسبقا بنفسه ولنفسه  

ونستدل  ، ته الدراسية المستمرة والمتلاحقةعن طريق نجاحا دريجيا على امتداد مساره الدراسيباستمرار ويبذل كل ما بوسعه لتحقيقها ت
 . عليه من خلال مجموع الدرجات التي يتحصل عليها التلميذ على مقياس الطموح الأكاديمي

 الدراسات السابقة: -5
أهمية كبيرة في حياة التلاميذ الدراسية حيث أن لها دورا في التأثير عليهم سواء  منالصفية وما تمثله وضوع البيئة إزداد الاهتمام بم  

، وكذا  ديد وتوجيه المسار الدراسي لهمدخل كبير في تح اله ا بدورهتيوال ، من الناحية الإيجابية أو السلبية ويظهر ذلك في عدة جوانب
 من، وفي هذا الإطار كانت للعديد  إليهن إلى المزيد من العمل وحب الدراسة لتحقيق ما يصبو  مدفعهتشكيل طموحات أكاديمية ت

، وفي هذا العنصر سيتم ذكر بعض الدراسات التي لها  ديمي للتلاميذا، وكذا الطموح الأك الدراسات التحدث حول موضوع البيئة الصفية
 : ي، وتمثلت فيما يل الحالية صلة بمتغيري الدراسة

 الدراسات التي تناولت البيئة الصفية : -5-1
 : (2012جبر )عبيد دراسة حسين  -5-1-1

 : حول المناخ الدراسي وعلاقته بمستوى الطموح الأكاديمي لدى طلبة كلية الفنون الجميلة في جامعة بابل تهدف إلى ما يلي
 . امعة بابلبجالفنون الجميلة  إيجاد العلاقة بين المناخ الدراسي ومستوى الطموح لدى طلبة كلية• 
 . إيجاد فروق ذات دلالة معنوية بين كل من المناخ الدراسي ومستوى الطموح تبعا لمتغير التخصص• 
 : طالب وطالبة واستخدم الباحث أداتين للبحث هما 100طبقت على عينة قوامها    

 : لنتائج التالية، ومقياس مستوى الطموح وخلصت الدراسة إلى ا مقياس المناخ الدراسي
 . هناك علاقة بين المناخ الدراسي ومستوى الطموح لدى طلبة كلية الفنون الجميلة بجامعة بابل• 
 . هناك فروق ذات دلالة معنوية بين كل من المناخ الدراسي ومستوى الطموح تبعا لمتغير التخصص• 
 : (2010لمحسن المبدل )دراسة عبد ا -5-1-2

. دراسة ميدانية مطبقة على طلاب  يجابية للبيئة الصفية في ضوء نظرية مواري وعلاقتها بمهارات التفكير الناقدحول المكونات الإ      
ار بة واختصفي، أما أداة الدراسة فاستخدم: مقياس المكونات الإيجابية للبيئة ال طالبا 1212. وعينة قوامها  المرحلة الثانوية بمنطقة الرياض

 . للتفكير الناقد )الصورة المختصرة( (Watson & Gleser 2006)واطسن وجليسر 
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 . سفرت نتائج الدراسة على أن هناك علاقة بين المكونات الإيجابية للبيئـة الصفية ومهارات التفكير الناقدأو 
 الدراسات التي تناولت الطموح الاكاديمي : -5-2
 : (2005دراسة محمد بوفاتح ) -5-2-1

لاقته بمستوى الطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي دراسة ميدانية مطبقة بولاية الأغواط حول الضغط النفسي وع     
 : وتهدف إلى

،  ، صفة الدراسة تحديد الفروق بين التلاميذ في كل من الضغط النفسي ومستوى الطموح الأكاديمي باختلاف متغيرات البحث الجنس• 
شعبتي علوم  ، تلميذ 400استخدم في ذلك المنهج الوصفي، وطبقت الدراسة على عينة قوامها  . ة، منطقة الإقام التخطيط الدراسي

، والآخر لقياس مستوى الطموح  : مقياس الضغط النفسي ، أما أداة الدراسة فصمم الباحث استبيانين هما تجريبية وآداب وعلوم إنسانية
 : الأكاديمي وخلصت نتائج الدراسة إلى

 . ، التخصص : الجنس الضغط النفسي فيما يتعلق بمتغيرفي دالة إحصائيا وجود فروق • 
 . المدينة( -، وكذا فيما يخص المنطقة )الريف لاميذ الجدد والمعيدينفسي فيما يتعلق بالتعدم وجود فروق دالة إحصائيا في الضغط الن• 
 . والتخصص وجود فروق دالة إحصائيا في مستوى الطموح الأكاديمي فيما يخص الجنس• 
 -المنطقة )الريففيما يخص فروق دالة إحصائيا فيما يتعلق بمستوى الطموح الأكاديمي بالنسبة للتلاميذ المعيدين والجدد عدم وجود • 

 . المدينة(
 : (1994دراسة ابراهيم علي ابراهيم ) -5-2-2
الدراسي لدى طلاب المرحلة الثانوية بدولة قطر. حول العلاقة بين الطموح الأكاديمي وأساليب المعاملة الوالدية والتحصيل   

 : وهدفت الدراسة إلى
  . التعرف على العلاقة بين مستوى الطموح الأكاديمي وأساليب المعاملة الوالدية• 
 . ترتبط بالمستوى الطموح الأكاديمي المرتفع وأيهما يرتبط بالطموح تالأكاديمي المنخفضاليب الأستحديد أي • 
 . العلاقة بين مستوى الطموح الأكاديمي والتحصيل الدراسيالتعرف على •

، أما النتائج  : مقياس الطموح الأكاديمي، واستخبار الشباب طالب واستخدام أداتين للدراسة هما 178طبقت الدراسة على عينة قوامها 
 : الدراسة فكانت

 ومجموع الطلاب ذوي الطموح المنخفض عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين مجموع الطلاب ذوي الطموح المرتفع ، . 
، ومجموعة الطلاب ذوي الطموح المنخفض في  عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين مجموعة الطلاب ذوي الطموح الأكاديمي المرتفع -

 . مستوى التحصيل الدراسي
، وطبقت على طلاب الثانوية ما  ة الحاليةيتضح من خلال هذه الدراسات انها تناولت موضوعاتها حول إحدى متغيري الدراس         

في  ، وأنها استخدمت أدوات بحثية تلائم موضوع دراستهم مساعدة عدا دراسة حسين عبيد جبر التي طبقت على طلبة كلية الفنون الجميلة
  ذلك على جمع البيانات.

، سواء في المستوى الدراسي أو تبنيها لمتغير  ةاختلفت مع الدراسة الحالية في عينة الدراس (2012بر )ج عبيد حسينلكن دراسة  -
 . ، وكذا ركزت على تلاميذ السنة الثالثة ثانوي ، إلا أنه في الدراسة الحالية لم تأخذ بعين الاعتبار التخصص التخصص

الا انه ،  ة الصفيةئية للبيفقد تناولت متغير من متغيرات الدراسة الحالية وهو المكونات الإيجاب (2010عبد المحسن المبدل )أما دراسة  -
واختلفت الدراسة الحالية عنها حيث أنها تبحث في العلاقة بين هذه المكونات  .بربطها مهارات التفكير الناقد والبحث في العلاقة بينهما 

 والطموح الاكاديمي .
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ى الطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة فقد ركز على الجانب النفسي ودوره في التأثير على مستو  (2005محمد بوفاتح )أما دراسة  -
 الثالثة ثانوي والدراسة الحالية ركزت على متغير البيئة الصفية الذي هو بدوره له جانب كبير في التأثير على الطموح الأكاديمي. أي أن

أما الدراسة الحالية فركزت على ،  دراسة بوفاتح ركزت على الجانب الذي يعاني منه تلاميذ السنة الثالثة ثانوي ألا وهو الضغط النفسي
 . ة الصفية للطموح الأكاديمي لتلاميذ السنة الثالثة ثانويئالبيالجانب الإيجابي الذي تقدمه مكونات 

قد سعت إلى الربط بين الطموح الأكاديمي وأساليب المعاملة الوالدية والتحصيل الدراسي  (1994ابراهيم علي ابراهيم )وفي دراسة  -
. حيث اختلفت مع الدراسة الحالية في أنها تناولت متغيرين يشكلان أهمية كبيرة للطموح الأكاديمي وهما التحصيل والمعاملة  نهماوالعلاقة بي

، وكذا اختلفت  الوالدية وأن الدراسة الحالية غطت جانبا مهما ويتعلق بالمناخ الدراسي والذي بدوره يعتبر متغير مهم للطموح الأكاديمي
الثانوية أما الدراسة الحالية فقد  مع الدراسة الحالية في العينة حيث أن دراسة علي ابراهيم طبقت على تلاميذ المرحلة  هذه الدراسة

 . خصصتها على تلاميذ السنة الثالثة ثانوي فقط
فكرة عامة عن البيئة ، و  ، بحيث تم أخذ نظرة موسعةللدراسة الحالية وتمت الاستفادة من هذه الدراسات في اثراء الجانب النظري  

،  ، وكذا أخذ نظرة شاملة عن كيفية اختيار الأداة المناسبة للموضوع الحالي ، وكذا عن الطموح الأكاديمي الصفية والمكونات الإيجابية بها
 . ، وكذا اختيار الأساليب الإحصائية المستخدمة وعن ما تضمنته كل أداة من أدوات هذه الدراسات

،  المكونات الإيجابية للبيئة الصفية صياغة استبيانل (2010المبدل )من ل ة الحالية بأداتين طبقتا في دراسة كحيث استعانت الدراس
 . حيث تم أخذ مقياس الطموح الأكاديمي لتطبيقه في الدراسة الحالية (2005تح )بوفاودراسة 

 : ـةـت الدراسافرضي -6
 : تمثلت فرضيات الدراسة في

  : الفرضية العامة -6-1
 ائية بين المكونات الإيجابية للبيئة الصفية والطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانويصلا توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إح -

 .بمدينة بسكرة 
 : الفرعية اتالفرضي -6-2
بمدينة  كاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانويإحصائية بين المشاركة في القرارات الصفية والطموح الأدلالة لا توجد علاقة ارتباطية ذات  -

 .بسكرة 
 .بمدينة بسكرة  لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين الدعم الاجتماعي والطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي -
بمدينة  ح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانويلا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بين الانشغال بعملية التعلم والطمو  -

 .بسكرة 
 . بمدينة بسكرة لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين وضوح المعايير والطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي -
بمدينة  طموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانويلا توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين التوجيه الذاتي المسؤول وال -

    .بسكرة 



 البيئــة الصفيــة                     الفصل الثاني                                                               

 - 11 - 

 :تمهيد
 ،  ، بحيث توجد في كل مرحلة من مراحل التعليم و مستوياته المتطلبات الأساسية لعمليتي التعلم و التعليم من يةالصفالبيئة تعد      

، خافتيتية  ك كاطتيتيه يتيتييئ البيئتيتية التعليميتيتية  ات م تيتيا   ا مختلتيتيا الأطةتيتيطة التعليميتيتية لتيتيتية التوفتيتيل لويتيتيداس ال لو تيتية المستيتيطر هتيتيو التيتيتي رتيتياي   ي
 . الأعماي الموجود   يه، ولمختلا الفئات و  لتحقيق تعلم جيد بجميع أشكالهم اسب 

فية التيتي  تطتير     أيتيم ذتيا ل البيئتية الصتي ، كمتيا  يةالصتيفللبيئتية المكتيوتت ايجااليتية ، و  فيةل تعر تيا البيئتية الصتيييا الفصتي وم ه نجد في       
 . أساليب معالجة ييئ المةكلاتفية و ةكلات الصو أ ضا مصادي الم،   ق حها لعض الباحثين ال لو ين

  : فيةتعريف البيئة الص -1
 : فية لتة و افطلاحا بما ليتعرس البيئة الص       

 : لغة -1-1
        : الم تيتي   ، وم تيتيه  البيئتيتية يتيتيي  تيتي  : الم ، و البيئتيتية تعتيتيي : حلتيتيه ، أ  ، و تبتيتيوأ مكتيتيات لمتيتية البيئتيتية مةتيتيتقة متيتين  عتيتيل لتيتيوأ أ  طتيتي   و أقتيتيا ك       

لص أك . وم تيه طستيتخ حستي ة يو حسن البيئتية أ  بحالتية ستييئة أو :  يقا  الحيواك وتعبر كيلك عن الحالة، الموضع الي  يحيط بالفرد  أو أو
 . (76، ص2004جاد،) الحالة التي عليها الكائن ال اجمة عن الظروس المحيطة : المكاك أو البيئة لتة يي

 : اصطلاحا -1-2
،  2010 ،  المبتيد )  لتيي ، ومتين لتيين التعتياي ا المت اولتية متيا وجهتيات طظتيريم باختلاس فيةلبيئة الصي ا الباحثين ال لو ين لتعددت تعا       

 : (47ص 
 ،  السائد في حجرة الدراسة الاجتماعي"المناخ :  اليئة الصا الدياسي بأنه (Trikett et moss 1947)يكت و موس تر  عرس  -

 . لاميذ، وعلاقة التلاميذ بزملائهم تبعا للنظم السائدة في المدرسة"و يتضمن علاقة المعلم بالت
،  رسزي مزن علاقزاو سزوا  بزل المعلزم والطزلا المنزاخ االزا الل زا المد: " أك البيئتية الصتيفية يتيي ى تي   (fraser 1989)فريززر أما -
االا الل زا للفلزاع علزل النظزاق و  يز   التعليماو التي يضعها المعلم، كما يتضح في الأهداف و  هم البعضبعضالطلا  و  بلأو 

 .  الأهداف التعليمية"
،  لززا المكززا  أو اللززرا  الزززذف يتلاعززا فيززل المعلززم والمزززتعلم"هزززي  :  البيئتيتية الصتيتيفية (wilson 2001)ولسززو  ومتيتين جهتيتية  عتيتيرس  -

 . م اار متنوعة في سبيا   ي  أهداف التعلم الموضوعة"ويستخدمو  فيل أاواو و 
المعلزم لتلاميزذفي في الموقز  "تلا الظروف الليزي يزة و النلسزية الزتي يوفرهزا :  اأنه  يعر اك البيئة الصفية (1996) والجما نيلل ااأما  -
 . "بيئة ال   مناسبة لتوفير لبراو غنية ومؤثرةوملا متها ب در ما تكو   در جواة الظروف ب، و  تعليميال

لصفية طلاحظ أك مجملها ترك  على أك أسا  البيئة الصفية يو المعلم و المتيتعلم ومتيا يحتيد  لبيئة اا لمفهو  من خلا  التعاي ا السالقة      
أمتيا تعر تيا  .  أضتياس المكتيوتت الماد تية للبيئتية الصتيفية ولسزو ، أمتيا  (تريكيزت ومزوسو و )فريززر، كتعر تيا ) لي هما من تفاعل اجتمتياعي

 . يئة الصفية رك ا على المكوتت الماد ة و ال فسية للب و الجما الل اني
التيتيتي لتيتيدوييا تستيتيهل و  ، لتعلتيتييمتي تحو هتيتيا أدوات ومستيتيتل مات خافتيتية باوعليتيتيه طستيتيت ت  أك البيئتيتية الصتيتيفية يتيتيي مجمتيتيل الظتيتيروس الماد تيتية التيتي 

،  ، التيتي   تةهتيا كتيل متين المعلتيم والتلاميتيي الستيائد  داختيل حةتير  الصتيا ة والاجتماعيتية، كما أنها تة ك  يهتيا الظتيروس ال فستيي عملية التعلم
،  ةل السلوكات و الستيمات التيتي  ما  ةكلاطه من علاقات تسهل التعلم، و  يي ن الع صر ن الفاعلين منلا يخلو أ  قسم دياسي  حيث

كل الوسائل   ، واتخا  معهم  سهل عليه طر قة التعامل معر تها من طرس المعلم ، و  واتجايات،  ، وميولات من قديات تظهر لدى المتعلمين
 . همئتحسين أدالمين للر ع من مستوايم الدياسي و ، المراد توفيلها للمتع الخبراتن أجل   صا  المعايس و لتدي سية مو الطر  ا
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  : المكونات الإيجابية للبيئة الصفية -2
(Murray) وارفمترك  طظر ة        

1
  يها وجود صفية  االية ع دما  تدنىالبيئة الة تعتبر  ظر ييئ ال، وفي ضوء  على أهمية البيئة ال فسية 

مقتي   عتين المكتيوتت الاااليتية للبيئتية الصتيفية  يمتيا  لتيو يل فسية والاجتماعية للتلاميتيي ا مث ات الضتط وت داد  يها الفرص يجشباع الحاجات
 : في ضوء طظر ة مويا 

  : المشاركة في ال راراو ال لية -2-1  
    بمركتيتي  الطتيتيلافي  الاعتيتي اس  عتيتين بتيتيعيا تيتيتيللتيتيدي  أا تيتياء التيتيتعلم الصتيتيفي و  طتتيتيائ  معي تيتية ، أو ايكة الطتيتيلافي في تحد تيتيد طةتيتياطاتوتعتيتيي مةتيتي       

القرايات على  ئة محدد  لل  راعي مبدأ المساوا  والعد  في تحفي   اتخا لا  تم ال كي  في  ك، شرط أ الياتية لقيمته او أهميته، مما  عطيه شعوي 
 . (56، ص2010)المبد ،  الطلافي بالسما  لهم بالمةايكة

 : الدعم الاجتماعي -2-2
المستي   للتفكتي  يتيي بيئتية ايجااليتية المحفتي   للتيتعلم و ،  ال المتعلمتيينوالدعم المتباد  لين المعلمتيين و  الاح ا الصا بجو من و ة     ري         

،  المعلم الي   لقيا  شراكة تجحة و عتبر التوافل لين الطالب و المعلم شرطا أساسيا . الاطتماءو  التعاوكلبيئة التي  سوديا الود والأدفي و ا
 ، لتيتيتيتين  تيتيتيتي ة  في تحقيتيتيتيتيق أيدا تيتيتيتيه التعليميتيتيتيتية بالصتيتيتيتيوي  المطلولتيتيتيتية لي تيتيتيتيه و لتيتيتيتيين طلالتيتيتيتيه الاحتيتيتيتي ا و د يع أك  قتيتيتيتييم علاقتيتيتيتية قائمتيتيتيتية علتيتيتيتيى التيتيتيتيو لا  ستيتيتيتيتط

 . (63، ص2001)داطيلسوك،
المروطتيتية . كتيتييلك  م، وقستيتيو  البيئتيتية التعليميتيتية وجتيتيد تهاالدعالتيتية ممتيتيا يخفتيتيا اقتيتيل التيتيتعلتتيتيو ر المتيتير  وال  يتيتيه و  الاجتمتيتياعيومتيتين فتيتيوي التيتيدعم         

 لتمس     أك، و  كة تد عه    الأخي و العطاءمصالح مة     أك  ةعر بأطه  رد من مجموعة ترلطه بهم المرء في حاجة ، و  الظروس ومراعا 
 .(71، ص1999)ق او ، الأشياء في لعض الأحياك المساعد ، كما أطه في حاجة    أك  ةعر بأطه  ستطيع أك يمد غ ئ بهيئهم الحما ة و  م
 : الانشغال بعملية التعلم -2-3

، والتيي   ظهتير متين  ، و الت تيا س لتيين الطتيلافي ، الحمتيا   ك الاطةتا  الطلابي لعملية التعلم  ةمل كل السلوكيات مثل: ايجطصتيات       
بالتيتيتعلم  عتيتيي   هتيتياي  الاطةتيتيتا الجماعيتيتية في حتيتيين أك عتيتيد  لأطةتيتيطة ، و المستيتياهمة في ا ختيتيلا  مةتيتيايكتهم الصتيتيفية ومبتيتيادي م في طتيتير  الأستيتيئلة

 لا  اليقظة التحد  مع ال ملاء...، أح سلوكيات غ  مرتبطة بالدي  تة     الضةة مثل: ال و 
لتييلك  تيتي ك  الةالاستيتيتةالطتيلافي لعمليتيتية التيتعلم متيتيع المعلتيم  تطلتيتيب قضتياء طستيتيبة متين التيتي من و ال ةتياط في القيتيتيا  بالتفكتي  و  اطةتيتا  ك         

، و ت مية التوافل، وت او  الأ كاي من خلا  ما  تي  من  رص أما  الطتيلافي   عالةمةايكته داخل الصا تساعد في تكو ن ليئة تعليمية 
 .(150، ص2002،)الخطالية ، وعرض أ كاييم أل يتهم المعر ية للتعب  عن

 وضوح المعايير: -2-4
، ويتييا الوضتيو   عتيي تحد تيد الستيلوكيات  الصتياالحكتيم علتيى أداء الطالتيب و ستيلوكياته داختيل   و ة   لك    مدى وضو  معا          

، وكيا تحد د المستويات المقبولة لوداء لةكل مفصل ودقيق ومعر ة الطتيلافي لمتيا  لدقة المتوقعة في الطالب و الواجبات و المها  المطلولة م ه
 ، وكيا له دوي مهم في تحد د ال فسي لدى الطالب الاستقرايالمعا   له دوي كب  في  وضو  .    تب على ييئ المعا   من تع    وعقافي

 من، بحيث يحقق له  لك حاجة أساسية  له وما عليه بما أك الطالب على ديا ة باعتبايمستوى المةايكة و ايجنجاز داخل الصا وخايجه،   
 . (63،ص2010)المبد ، معو المجت الآخر ن، ويي الحاجة     يضاء  الحاجات ال فسية

 : التوجيل الذاتي المسؤول للطلا  -2-5

                                                 
 (.1938) تاعالم طفسي أمر كي فاحب طظر ة الحاج (H.Murray)ي ر  مويا :  و1)

،  قامة علاقات، تج ب الميلة(، و رى أك الحاجات ال فسية يي القو  الاطتماءالياتية،  الاستقلاليةات طفسية )ايجنجاز، قسم الحاجات    حاجات  ي  ولوجية، وحاج
 المحركة للسلوك ايجطساني، و أك  شباعهما  فسر ييا السلوك.
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   للت ظتييم كتيل  تي   أا تياء التيدي  و عي قيا  الطلبة لت ظتييم أطفستيهم  اتيتيا داختيل الصتيا دوك الحاجتية    توجيهتيات مستيتمر  متين المعلتيم         
الياتي المسؤو   قو  على التعامل مع الحر ة   ك التوجيه  . ليلك ، اطتبه للدي ...( : )ضع القلم  عطاء توجيهات لضبط الطلافي مثل أو

، ولقدي ما  ةةع المعلم ممايسة ييا السلوك لقدي  المةايكةو  تخطيطو ذا تكوك حر ة من أجل ال ، بمسؤولية حتى لا  صل    حد الفوضى
 .(63، ص2010)المبد ، ما  سهم في طضةهم ووعيهم بمسؤولية

طتياي التعليمتيي ايجالمكوتت أك لها أهمية كب   في خلق جو تعليمي مبي على أسس قد طقو  أنها خايجة عن  تض  من خلا  ييئ         
ي والتيي  ، متين ختيلا  متيا  تيو رئ متين علاقتيات  االيتية لتيين المعلتيم والتلاميتي علتيم جيتيدت لا أنها تعتبر ج ءا أساسيا وغ  مباشر  تتيدخل في تحقيتيق 

 . التعليم بها وشكل ومستوى  ؤار في فوي  غر ة الصا
 : نماذج البيئة الصفية -3

:  تي، وتتمثتيتيتيتيتيتيتيتيتيل يتيتيتيتيتيتيتيتيتييئ ال متيتيتيتيتيتيتيتيتيا ل في الآ التيتيتيتيتيتيتيتيتيتي ري يتيتيتيتيتيتيتيتيتيا ، و اختلفتيتيتيتيتيتيتيتيتيه باختيتيتيتيتيتيتيتيتيتلاس الخصتيتيتيتيتيتيتيتيتيائص تعتيتيتيتيتيتيتيتيتيددت ذتيتيتيتيتيتيتيتيتيا ل البيئتيتيتيتيتيتيتيتيتية الصتيتيتيتيتيتيتيتيتيفية         
 .(51،52،ص2010)المبد ،

              اجتيتيتيات الةخصتيتيتيية اقتيتيتي   ذو جتيتيتيا للبيئتيتيتية الصتيتيتيفية  تضتيتيتيمن الح : (lenThe & etzelsG 1960)نمزززو ي جيتزيلزززز وثيلزززل  -3-1
الصتيفية باعتباييتيا طظامتيا اجتماعيتيا  تيرتبط  البيئتية صتيوي ، ويتييا ال متيو ل  ، و الموازطة لين متطلبات الدوي والحاجتيات ال فستيية و توقعات الدوي

صفي يختلفوك في حاجا م . ويكيا... والطلافي داخل ال ظا  ال ل ظا  أكبر يو المجتمع رتبط ويو لدويئ  أكبر يو المديسة اجتماعيل ظا  
 . ، وتوز ع المها  التي تةبع حاجات الأ راد لطر قة  االية الةخصية و  تعين على المعلم التعرس على ييئ الاختلا ات

 :  وقد حدد الااة ألعاد يئيسية للبيئة الصفية ويي : )oos)Modolf Rنمو ي رواول  موس  -3-2
 . العلاقات الةخصية لين الأ راد داخل البيئة الصفية ة     كثا ة وطبيعة  : بعد العلاقاو -
  . الياتي ئ، وتحقيق ذو  ، وتلبية حاجاتهيئة الصفية تؤد     زياد   اعليته ة     مدى  حسا  الفرد بأك الب : بعد النمو الشخ ي -
               الت ظتيتيتيتييم ،    مثتيتيتيتيل ال ظتيتيتيتيا    التعبتيتيتيتي ، والستيتيتيتيعي ة قائمتيتيتيتية لتيتيتيتييا ا: و تيتيتيتيد  علتيتيتيتيى المحا ظتيتيتيتية علتيتيتيتيى الهتيتيتيتيدس لوفتيتيتيتيفة ل يتيتيتيتي صززززيانة و ديززززد النظززززاق -

 . الالتكاي، و التةد د و  ، و ضبط المعلم و الوضو 
 : وحددا لدويهما سبعة ألعاد للبيئة الصفية ويي : )tein, 1997)Senningsen & Hنمو ي هنينجسن وستاين  -3-3
 . علاقة داعمة لين الأستا  و التلاميي -
 .المرتبطة لتر ة الصا   القرايات اتخا ع الأيداس و مةايكة التلاميي في وض -
 . مسؤوليات و توقعات واضحة -
 .  رص التعاوك -
 . وقه كاس ل قاش و  نجاز المهمات -
 .  أطةطة ممتعة  ات معنى -
 .  رص مم وحة للعمل على مها  مفتوحة ال ها ة -
 : ئة الصفية وييدوتي سبعة ألعاد للبي  نجو  اق حه :)oty 2001)D نمو ي جوين اوتي  -3-4
 .   تحري التلاميي من الع ا و التسلط و الألم العاطفي : الأمن -
 . اتجايا م، والأستا  لدويئ يح   التلاميي في مةاعريم ويغبا م و  لوستا  ولت ئ اح امهم:  ظهر التلاميي  اريالإلت -
 . و  موك قديا م المختلفة و دعمونها  نالآخر وعي التلاميي ل قاط القو  في تفك يم وتفك   : الذكا  المتعدا -
 . تقد  للتلاميي أطةطة تث يم ورتعهم : الدافعية -
 . مرتبطة لواقعهمادونها  ات معنى بال سبة لهم و  :  قد  التلاميي ديوسا التعلم  و المعنى -
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 . الطلافي لمةاعر لعضهم البعض اح ا  : الاحتراق -
 . التلاميي مةاعريم ومةاعر غ يم ي قد : الذكا  العاطلي -

التي تحد  التي توجد في غر ة الصفة  والاجتماعيةكث ا على العلاقات ال فسية  ترك    تض  من خلا  ييئ ال ما ل المستعرضة أنها         
      علاقتيتية التيتيتي تتيتيرلط لتيتيين الأستيتيتا  ، وكتيتيل ذتيتيو ل وضتيتيع ألعتيتياد كلهتيتيا تةتيتيتمل علتيتيى ضتيتيروي  و أهميتيتية ال لتيتيين المعلتيتيم و التلاميتيتيي ولتيتيين التلاميتيتيي أطفستيتيهم

 . أكثر  اعليةال ةاط التعليمي في أحسن فوي  و ، بحيث تعتبر الدعامة الأساسية لس وي   و التلاميي
 : مصادر المشكلات الصفية -4

 : تتعدد المةكلات و تت وع لت وع مصادييا و يمكن تقسيم ييئ المصادي    طوعين يئيسيين هما      
  : المشكلاو ال لية االا المدرسة م اار -4-1
ال ظتيتيا   واختيتيتلاسستيتيببا في لتيتيروز العد تيتيد متيتين المةتيتيكلات الستيتيلوكية التتيتي  مرغتيتيوفي  يهتيتيا  عتتيتيبر المعلتيتيم في لعتيتيض الأحيتيتياك  : المعلززم -4-1-1

 (64، ص2007)قطامي، :  الصفي طظرا لقيامه لبعض التصر ات والتي م ها
 . حساسية المعلم الفرد ة و الةخصية -
 . ويدود الأ عا  الاستةالةات في الثبعد   -
 . في  عطاء الوعود و التهد دات الاضطرافي -
 .   مجدالعقافي لةكل خاطئ وغ   استعما  -
 . الجلو  على المقعد لف   طو لة -
 . استئياكالسما  للطلبة بايججالة دوك  -
 .  عطاء التعيي ات الصفية غ  الم اسبة لقديات الطلبة -
، وم تيتيتيه تتيتيتيبرز العد تيتيتيد متيتيتين المةتيتيتيكلات  ، ومتيتيتين أيتيتيتيم مخرجا تيتيتيا أ ضتيتيتيا متيتيتين أيتيتيتيم المتيتيتيدخلات في العمليتيتيتية التعليميتيتيتيةو عتتيتيتيبر  : التلميزززذ -4-1-2

 :  لي ، ومن لين ييئ السلوكات طيكر ما السلوكية الت  مرغولة من جاطب الطلافي داخل التر ة الصفية
 . م    سلك ييا السلوكبه ؤد   والجمود في الأطةطة الصفية الي  لرابلةباشعوي التلاميي  : الملا و الضجر -
 . الصعب ومن أسباله التعلم الفرد  : الإحباط و التوتر -
 . سرعة س  المعلم في  عطائه المواد التعليمية دوك  عطاء ياحة لين     و أخرى -
عتين طتبتيائ المعلتيم و الطالتيب نحو جيفي ا  الطالب الي   عة  عن ال ةا  في التحصيل المديسي  سعى : ميا الطلبة إلى جذ  الانتبافي -

                                                .ع الم  طر ق سلوكه السيئ و 
، 2005)قطامي،قطتيامي،  )معلتيم، متيتعلم( الاتجتيايينايجااليتية و الفاعلتية في  الاتصتيا وعرقلتية لق تيا   تةتيو  متيا  تيؤد      : دةائالللظية الز  -
    .(198ص
، الاطةتا   ، و كوك خافة من خلا  قلة الايتما  بالماد  الدياسية :  قلل من  اعلية التعلم و التعليم ا الذهنأو شرو  الانتبافيتشتت  -

 ... الةخصية بالأموي
،  كثتيتي  متيتيا   تيتيدم  المعلتيتيم في الةتيتير  غتيتي  م تبتيتيه أك لعتيتيض  في الفصتيتيل الدياستيتيي الاتصتيتيا :  هتيتيو مظهتيتير متيتين مظتيتياير عوائتيتيق  التبززاس المعززنى -

    . و134، ص1994مصبا ،) توعبين ما  قدمه من معلومات  مسالتلاميي غ
ايجداي  المديسية عاملا مهما في  داي  شؤوك المديسة من أجتيل للتيوا الأيتيداس الم ةتيود  التيتي وضتيعتها  تعتبر : الإاارة المدرسية -4-1-3

 : (20، ص1999)عصفوي، ها، كما تعتبر مصديا ملفتا لبعض المةكلات الصفية لعد  أسبافي م  وزاي  ال لية و التعليم
 . عد  وضو  التعليمات المديسية -
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في أا اء الخرول من ، وكيلك الت احم  الطلبة كعد  الركض في ساحة المديسة سلوكيات،  قد  كب  العد د من  عد  توا ر لدائل للسلوك -
 الصفوس...

 . خرلآبهم من وقه  الالتقاءالطلبة أو  اطةتالات   شكاو  و  الاستماععد   -
 . الطلبة في القرايات  ات الصلة بهم لةكل مباشر اش اكعد   -
 .ديسة متسامحة جدا أو متعسفة جدا داي  الم -
 : النشاطاو التعليمية ال لية -4-1-4
 . اللتة التي  ستخدمها المعلم في تعليمه الصفي  هم فعولة -
 . كثر  الو ائا التعليمية أو قلتها  -
 . ليمية و يابلتهراي ال ةاطات التعتك -
 . (198ص،2005)قطامي،قطامي، ال ةاطات التعليمية لمستوى الطلبة ةملائمعد   -
أهميتهتيا بال ستيبة لهتيم و ،  ، وعد   دياك الأيتيداس الأساستيية متين دياستيتها  ك عد   هم الطلبة للماد  الدياسية : المااة الدراسية -4-1-5

تتيد ع التيبعض متي هم للحتيد ث متيع غتي يم أو الالتفتياس يمي تيا و لتيالا أو القيتيا   في متالعتية المعلتيم ، وعتيد  يغبتية الطلبتية حاليا ولحيا م المستيتقبلية
، التيتيتيتي لا تلتيتيتيت حاجتيتيتيات الطتيتيتيلافي  طات التيتيتيتعلم الطو لتيتيتية والمملتيتيتيةاكمتيتيتيا أك طةتيتيتي  . (123ص 2007قطتيتيتيامي،)في الصتيتيتيا  بحركتيتيتيات تثتيتيتي  الضتيتيتيحك

، 2007)العتيتيتياج ، في مةاكستيتيتيينفي  اتيتيتياد طتيتيتيلام  ستيتيتيهر الأمتيتيتير التيتيتيي  ، و ةتيتيتيعروا بالضتيتيتية وقتيتيتيديا م تعمتيتيتيل علتيتيتيى تتيتيتيدني دا عيتيتيتية الطتيتيتيلافي للتيتيتيتعلم
 . (152ص
تعتيتيد الجماعتيتية الصتيتيفية متيتين المصتيتيادي الأوليتيتية في تحد تيتيد ستيتيلوك الأ تيتيراد ضتيتيمن   : مشززكلاو تززنجم عززن تركيزز  الجماعززة ال ززلية -4-1-6

، ومن لين الأسبافي المؤد ة  من الجماعة افيالاطسحوالتي تفرض أحيات على الطالب أك يماي  سلوكا ما قد لا يمايسه في حالة  . جماعتهم
 : (198،ص2005)قطامي،قطامي،  لي ليلك ما

 . الجو العقابي الي   سود الصا -
 . الجو الت ا سي العدواني لين الطلافي -
 . ايجحباط الدائم و المستمر لين الطلافي -
 . غيافي الطمأطي ة والأمن -
 بع من خايل ططا  المديستية، ولكتين لهتيا التيدوي الكبتي  في ما  المصادي من  ي اك : م اار المشكلاو ال لية من لاري المدرسة -4-2

 : (43، ص2000)م سي،  لي  ثاي  المةكلات الصفية، ومن ألرزيا ما
 منة:آلبيئة أسرية  الافت ار-4-2-1

 . ، وسلوكيا م داخل المديسة التلامييعلى تصر ات اطعكا   لك ، و  لعض المةكلات ال فسيةوييا لد ه الأار السيئ في ترك      
و      ، تلميتيي تي ك أاتيرا ملموستيا في ستيلوك ال،  داختيل المجتمتيع بأشتيكاله المختلفتيةك اطتةاي الع ا إ : إنتشار العن  في المجتمع -4-2-2

 .  ييئ السلوكيات في البيه و الةايع، بالرغم من قبو   ، وقد لا تكوك مقبولة في المديسة داخل المديسة اطعكاسه
 : وسائا الإعلاق -4-2-3

،  هي  ، والرسو  المتحركة وغ يا تؤار في تصر ات الأ راد و تجعلها غ  مسؤولة  ك ما تعرضه وسائل ايجعلا  من م تةات كالأ لا         
                                      . ملاحظتها أكثر في الوسط المديسي، و سهل  قد تةكل تعقيد أو خطوي  تبين أثاييا لدى الأطفا 

وكتييا بال ستيبة للتلاميتيي أ تين تقتيا عتيائق ،  اولتية  علتيه التعليمتيي لمتعتبر ييئ المةكلات وغ يتيا متين العوائتيق التيتي تحتيد متين عمتيل المتيدي         
داس المتيتيتعلم أوكليهمتيتيا بحيتيتيث تحتيتيو  دوك الستيتيما  لتحقيتيتيق أيتيتي فتيتيادي  عتيتين المعلتيتيم أويتيتييئ المةتيتيكلات ، وقتيتيد تكتيتيوك  أمتيتيا  تحقيتيتيق تحصتيتييل جيتيتيد

  . العملية التعليمية
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 : أساليب معالجة المشكلات الصفية -5
     للإطقتياصأستياليب لمعالجتهتيا  هرت بالموازا  عد  طتير  و  تعلم  عا  المؤد ة    عد  تحقيقأسبافي أك المةكلات الصفية من  باعتباي        

 :  لي لين أيم ييئ الأساليب ماالحد م ها ومن  أو
 تى  ةعر المتعلمين بأطه معلم م ظم ومتمكنح،  لديوسه م ي لدا ة العا  الدياسي ا  ص  بأك  ستعد المعلم جيد : التفضير الجيد -5-1

 . ،  يثقوا بما  ديسهم ، كما يخلق جو المتعة و الدا عية للتعلم لدى التلاميي
و        ته التعليمية لطر قة سر عة تتةاوفيحيث  قو  المعلم بإجراء تعد لات على خط : إجرا  التعديلاو اللازمة أثنا  الح ة -5-2

 . ، لتة ب الملل وعد  الاطضباط لدى التلاميي الموقا التعليمي
 . أك  كوك المعلم متيقظا ملاحظا لكل السلوكات التي تحد  في القسم والتي تصدي من التلاميي :ظ التي  -5-3
ن المعلم أك  كوك مرت في  حدا  التتي ات الجد د  في غر ة الصا، لالد م : لرمن نشاط لآ الانت الالسلاسة و التوقيت في  -5-4

 .(73، ص 2008هاك، طب) و كيا تج ب ايجخلا  ل ظا  القسم ، لكي لا تسود وتعم الفوضى في القسم وفي الحصة الواحد 
)قطتيتيامي،   لتيتيي تو يتيتيا متيتيا بالستيتيلوك الستيتييئ في غر تيتية الصتيتيا يتيتيي الايتمتيتيا أيتيتيم  ستيتي اتيةيات  أك (slavin، 1986)سززليلل  تيتيرى  -5-5

 : (202،ص 2005قطامي،
 ... التحرك نحو الطالب المخل بال ظا  لعضهم، و كوك كال ظر    التلاميي الم ةتلين بالحد ث مع  لفظيةالغ  ت التلميحا استخدا  -
 .هم الجيد أو مثالر م دائمد  الطلبة طتيةة أ -
، حيتيث  ، وتستيمى يتييئ ايجستي اتيةية بال ظتيا  التأكيتيد   متةتيايلا أ تية م اقةتية متين الطالتيبلمعلم التتييك التيك  المتكري: يد ه أك  عيد ا -

                                              . ، و كرييا عد  مرات حتى  ستةيب الطالب لها ، و لصيتة جيد  وواضحة   بتي أك  قري المعلم ما  ر دئ
،  لا أطتيه لا  عتيي  الفعا  في تخطي أو تفتياد  المةتيكلات الصتيفية الموجتيود معلم الدوي الرئيسي و أك لل من خلا  ما تم عرضه  تض         

دوي في طتيرس التيكتيل ل،   على المعلم وطستبعد دوي التلميي في ايجسها  في  يستياء الجتيو ايجاتيابي و الحستين لحتيدو  التيتعلم العبءأك طلقي كل 
جملتية متين الأستياليب لصتيد يتييئ العراقيتيل ومحاولتية الت و تيع  اتختيا المعلتيم علتيى التيتعلم  لالتيد لتييم و ائق التي تحد من عمليتية التعالعو  زالة المةكلات و 

ة متين أجتيل للوغتيه غا تي ود في القستيم ستيواء تجتيائ المعلتيم أو زملائتيه، وعلى المتعلم أك  قتد  بال ظا  الموج  يها حسب الموقا التعليمي الموجود
 .  داخل الفصل الدياسيالاستفاد  من كل خبر  ومعر ة  تعلمها التعلم و 

 : خلاصة الفصل
           كستيتيابهم معتيتيايس ، و  لطتيتيلافي متيتين ختيتيلا  ت ميتيتية قتيتيديا ما ستيتيبق نجتيتيد أك البيئتيتية الصتيتيفية  ات أهميتيتية بالتتيتية في التتيتيأا  علتيتيى ستيتيلوكات اممتيتي        

، بالتتيداخل  و تحقق كل ييا وغ ئ ، ... ، الوجداطية من جواطب مختلفة ومتعدد  المعر ية و مفاييم جد د  ما  ؤد     ت مية شخصيتهم
واطتيتيب الفي  قيتيتية الج، وكتيتييا تتيتيو ر كتيتيل  ، خصتيتيائص الموقتيتيا التعليمتيتيي تلاميتيتيي وأستياتي التفاعتيتيل الجيتيتيد لتيتيين ع افتيتير البيئتيتية الصتيتيفية متيتين  و  ايجاتيابي

، والرقي  ستوى وجود  التعليموتطوي في م ة، والي  لاشك  يه من  حدا  طقل والتلاميي الأستا كل من أدواي  الخافة بالتعلم والتي تسهل 
   . أداء أحسنلطر قة أ ضل و التفك  في كيفية زياد  يفيدئ المعرفي ، و  التعلم  للتلميي حب  ، ما يم بالتعلم    أعلى ديجاته
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 تمهيــد:

،ا غبربرااداارلسبربرت ،ا يبربرأاطومبرملام تواوبربراا ط لطىلرسبربرنااايعتبر الطموبربرمفاوم بربرمااوتبربرىلالاطبرى الطعاوبربر اوداوبربراا بربرماوتبربرىلالا برنالط بربرا دن        
لطمومفااا،ا لطظرافاللمحيم ا طمرامفا ختلافاللأ ىلفاالطغاياتااامولوت اهاكسو اوناسماتالطشخصي ايتأثرابهاالطمراا يأايختافالطاا
،ا كبر الاويبريايرسبرماحوم بر اللأكبرااي ااا براانبراايتو براه،ااا يخبرت ا ااببراالطىرلسبر اطاتاويبريلطبري ا،ااا كبرااي ازبر ماوبرناحوم براتالطمبررالأل

 . طساطيااقياس ااا طيضااوستميال،ااا لطمص اوم ماالطمومفاللأكااي ااكيلالطعملو اللمحىاةاط ا يلاو  اسيت االا،ا اي تظراتح ي  
 : وح الأكاديميمفهوم الطموح و الطم -1

ا: يعرفالطمومفاطغ ااالصملا ااكواايا          
 : لغة -1-1

طاا     لطعُاىاك اواايعُاىالزتواويا:ارغ  اشىيىةادابي ا ،احومف ،ااازعا ا ىاااط  :التج املىاش م ،احوم ا ،احوحاملى حوح        
 .   (918،اص2000،)بعو  وأطمفطااتجاازاواا ماواا اااا:ارلغاابحرلرةادالط جاف ،اذااحومف اكريا
 : اصطلاحا -1-2
  اكاونا،ااا وناورا اكعاو االخا ادالطمرا  اكاااا ااا  اكاوناورا اكسو ادالطمرا لمزىالطعىيىاونالطتعريماتابمراالط عضاو       ا

اكاا اواىاطب الرا،اكواايمزىاوناو ونا يأالنيملاااللاتجا اتاللايجا ي اطامرااكيلاوناورا لستعىلاابمس اطامرا،اااورا اونا يأاطب ا
ا: ،اااايواايا ابعرضاط ما يهالطتعريمات مطي االلأ ىلفالطتيايرغاالطمراادالطمصمل

،ا1989،شكمراايعا) لذي يتمنى الانسان الوصول إليه"مستوى النجاح ا" : وستم الطمومفابأب ا(Dembo 1930دامبو ) يعرفا-
ا. ا(321ص
(Hoppi 1930) هوبياايعرفاا-

 " معينة القيام به في مهمة ظر منهت، أو ما ين أهداف الشخص أو غاياته "ا: بأب ا1
ا. (10،اص1984لطمتاف،و ى)
يتم قياسها بالفرق ، و  يتم اكتسابها في خلال البيئة شخاص التيالقوة الدافعة للأ"ا: اعرا ا ب ا(Corsiney 1987كورسيني )طوااا-

ا.ا(71،اص2010،)لط مبي "الذي كان يرغب في الوصول إليه توىالمسو  بين المستوى الذي وصل إليه الفرد
معنى تحقيقه، و أن مستوى الطموح يكون له " الهدف الذي يعمل الفرد على  : لطمومفابأب ا(Deutch 1954)دوتش ااير اا-

  (.44،صا2004، بىط ما) "حين ندرك الذي تحقق عنه الهدف
" سمة ثابتة ثباتا نسبيا تفرق بين الأفراد في الوصول إلى مستوى معين  : طمومفابأب وستم ال (1984)ا2كاميليا عبد الفتاحاالر ا -

ا. (14،اص1984)و ىالطمتاف، " فشل التي مر بهاو يتحدد حسب خبرات النجاح و ال يتفق و التكوبن للفرد و إطاره المرجعي
،ااالشارك الاواىاطنا امغاوستم الطمومفاو برارةاوبرنا :العريفاالو م،ا مبي وناخلالاواال ىاا ملاوصماحالطمومفانجىاطن        ا

،ا طواالعريفاكمرسينياامصفالطمومفابأب اقبرمةاالاعبر  . اضعاااتح يقا يهاللأ ىلفط ىلفااضع االطمراااالمص امطي ااااناذكراكيمي ا
يكبرنا،اغبر اطببر ا   بر اطاااصبر امطيبر وبرناخبرلالاللأالمالطبري ا  ،ااارط اطب ايكناقياس  ااكأب اي صىا يطكاالاعي الطمراادا امغاللأ ىلف

ثا تبر املىاغايبر اتح يبرقاوبراا،ااا لطموبرمفاسمبر اومزبرماةاطبرى الطمبررااطوبراالعريبرفاكاويايبرااو برىالطمتبرافارطتاطن . قياساوسبرتم الطموبرمفاق بر اتح ي بر 
تالطبرتيالسبرا ماكا براادا،الطعملوبر الط مسبري ،الطظبررافاللمحيمبر اال بر ل ،اكوااطاضحتالطعملو الطتياتح قااتجسىاحومفالطمرااو  ا يسعىامطي 

 يكنالستخلاصالعريفاطامومفاللأكااي او  ابهيلايعت العريم ااطشم اونالطتعاريفالطتياس  ت اا ملاوم ماالطمومفااا . تح يقاحوم  
  مجو ازملب  ،ااالطتياتخ ا  مالاكاللأ ىلفااالطغاياتاااللآوالاااللأو ياتالنست  اي الطتيايحىا االطمراا غي الطتمص امطي ا : كالآتي
 داارلست اوناولاق الط جافاالطمش ابمستم الطمومف.يعت ا مبياطالاوناورفاوستم الطمومفاا:ا (1)

ا(ارلئىةاومضمعالطمومفادالطمحنالطعربيا،اقاوتا عىةاارلساتا ملاومضمعالطمومفا،ااو  ااارلس ا ع ملنا1961:العت اكاويايااو ىالطمتافا)ا (2)
 لطمومف(االمصاتاللىاطناوستم الطمومفاطى الطما  اطواىاوناوستم احومفالطماط ات.ا)لطمراقا نالا سناداوستم 
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ااي  ىالطمومفاطم ىها اداللمجالاتاللحيالي اللأخرااللأالئي اا مايأو ا امغاحومفاوااوناطز اطنايرقىاملىالط جاف،ا لطشخصي ،الطىرلسي 
كيلامجو ا،ااا لطتيالس مادانمما يلالطمومفالطظرافكيلا،ااا لوكابياتاااسائ ساوىةاواىاتح ي  اونالتملاراك الطعملو النالمغ امجىاواا

 ا،اااطمومفاللأكااي  امغ اااط معالطمومفالنرلاا  اااكيلاوساوىل اواىاتح ي   ا ،ا يأالس ماكا اادالمزي لتالطتياورابهاالطمرا ال 
وسارالطتعاو اط امغااهلىاع املىالكديفامج ماااص املىاط ىلا الطىرلسي الطعملو الطتيالساوىالطتاوييادالطتما مااطيىامجومو اونالطظرافااا

ا. لزت ىاوناطزا لطمومفالطىرلس الطي ارسم ااسعىااا
  العوامل المحددة لمستوى الطموح الدراسي:  -2

ا:اوتعىاةابيكراو  ااوىةاوملو اختتام اااملىطرزعالط ا دمنامحىالتاوستم الطمومفاا  ااااا
 : اتيةالعوامل الذ -2-1
  : خبرات النجاح و الفشل -2-1-1
ا،ااإذلا ص اللإبساناواىامنجازهاطلأووالالطتيالا ا يلالطعو اش الطمرااداوو اواايؤثرا لااشكاواىاارز اامناارز انجافاطااااااااا

ااااااااا.اجاازاواا ماومزما،ازعا ايمكراداطووالاطخر التا  قاط ابمعاوناللإش اعالط مس الطىلخا لط جافادالطعو الطي اي ماا  ااا
طالؤهاونالطتاوييالطي ايموحادالكتسابا عضا،ايختافاايااااش ااي ااطعىةاورلتااطتاوييالطي ايموحاداللحصملاواىالط اكاطمااااااااا

طتاويبريالطبري ايمشبر ا،اااطتاوييالنعتاااواىالط جافايكمناطكدراحوم ااونالاقىايحىثالطعكس،اااالإوااةالطس  الط  ائي لنعارفالطتيالؤ ا ا
،ااقىايتحملاملىالبساناخاوبر اااداحوم ال ا،ااحالاتالطمش النتكررال و عاوناحومفالطمرا،اايم ىاث ت ادابمس اداك اوو اي ماا  

ل بربرعاملىالطصبربرفالطسبربرااساوبربرناوابربرىاللاويبربريالنر ابربر اللا تىلئيبربر اوبرنالطصبربرفالطراا(1940sears)"سيرير" " قبربرىاطكبربرىتاارلسبر ااا . لطعوبربر لطمكبررااا
،اا،ا ىاالالأبمس ماط ىلفاطكدراالقعي اداللأووالالنىرسي الطسا   ااغ الط ازحنادالنىرس اواىاطناللأحمالالط ازحنا  نلط ازح

ا،كرلز )الطىرز الطتيا صاملاواي اا طمع ،ااو  ماوناكابتاط ىلا مالق ا كد اونااطوااللأحمالالطماشامناا ىا ىاالال ىلفاغ اوع مط 
،اا برمةاللأثبررالطبري ايحىثبر اكبر اوبرنالط جبرافااالطمشبر اايك  ااطنابؤكىاواىاطهميبر الط جبرافااالطمشبر اداوسبرتم الطموبرمفااا.(294،اص1997

الطموبربربربربربرمف سبربربربربربراسا ط جبربربربربربرافاي بربربربربربرمااملىالط جبربربربربربرافااااالاا،ااكاوبربربربربربراازلاتاارزبربربربربربرتالط جبربربربربربرافالرلمعبربربربربربرتاوع بربربربربربرااوسبربربربربربرتمياتالطموبربربربربربرمفا طبربربربربربرةاللأهميبربربربربربر 
ا.(117،اص1997ا ،الطعيس)
 : الثواب و العقاب -2-1-2
اطناوستم الطمومفاااااااا اوناسمبما الطدملباااسم  ا عاو  ايتأثر االطع اباتالطشخصي  ا ص  ااكاوا اطايممقا، اواىاثملبايعاال لنرم

اإذلاواا ص الطمراالطعكسا،اااام  الأب ا  قالستجا  اليجا ي ،الرلمعاوستم احواواايموحااي ،اطاتح يقاوااي تظراو  ،اطاا وستم اطالئ 
يموحاداللحصملاواىااااطتاوييالطي  .اؤهاملىالنستم الطي اكانايتمقعالطمصملامطي النخمضاوستم احوم  ،اايكمناطالاواىاو اب

،اي خمضاوستم احوم  اكراااع اواىاللإهمالااوىفاوناللمحيمنا  ،اطااا،ااطك  الاايتا ىاط اثملباوعىلازيى،اايح قاطالؤهاذطك
،ا يلايميىاوع الطدملباا...وئ ان يلاللأخ ا لإحمذايشعرا،ااطاتاوييلنعامائ،اكتشجيعالت ليىامج مالل امذلالكما.اااطتاويياالطي ا ص اط 

ل ىو املىاتح يقاات اط تائجاوعرا،اطاااأبيااطكدراونالطد اماالنىفا،ايد هالطت ااسالاواو لطتماااالطعكسايشجع الطا،اطااالطع اباطكدراون
 .ا(252صا،1984)اسمق ،ااانستم الطمومفتحصيا ال تع،اااارهالإنجازلل ل ىي،اااالوت لزها يلل 

الطمرااقىالؤا ابتائجالطع ابااملىاوشاك اسامكي اا   ا   "قد تزيد المبالغة في استخدام ،اا،الأنالستخىلو المايكناو اس ااطشخصي 
 المزيد من  ربما يؤدي إلىواقف حرجة، و يدفعه إلى مقدراته، و العقاب في مستوى الطموح لدى الطفل بشكل اصطناعي لا يناسب 

،ا1995 م ،اللح) "لعله في هذا الطريق تكون الشخصية غ" الكفءب الفشل كبعد من ابعاد الشخصية و يحأن و  الاحساس بالفشل
 ا.(176صا
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سابيااملىالكميناوم مالارلااللمجتوعاقىايؤا اااااللإالرينستخىلاالطع اباوناحرفاللأاطياماالنىرسناالنشرانااامنالن اطغ ادال         
،اطااملىااو البمعاطي (امزلماويىلناوعرداكاو ا)كاطرياضياتاطاالطاغات(اااكيطكايؤا املىالبمصالالطيلتاوناومضمعالطتعامىطايلتا)ص

ا.(288،ص1997،)كرلز ازيااةالصم اوي اداوستم الطمومف
ا: (Self Conceptمفهوم الذات ) -2-1-3 النم مااداارلاط ىا اطااادازملبااختتام اساتهمل االالط ا دمنا يل اطم ىه وعا،

أن تقدير الشخص لذاته يكون نتيجة ا"ا: (W.James)وليام جيمس يعت ىااا  .اوتغ لتاسيكمطمزي اطخر او  ااوستم الطمومف
يتملاراداوااي  غ اطاامناط ما . (119) سن،ب.س،اص تحصيله مع طموحه"ى الذي يتقابل فيه نجاح الفرد أو عوامل عديدة منها المد

ايىلاواىاازمااولاق ال ااطي ا نا يينا،ااااي  الطتياير ااي االطمراابمس ،الطي ايتمقفاواىالطمرا لطمومفم ماالطيلتاوستم او  يل
"فمن سمات الشخصية القوية، هي تحقيق التوافق النفسي أي القدرة على سياسة الذات بحيث يتحقق الانسجام بين النم مون

لطرق ااالىاعابمستم الطمومفاطلإرلماعااا،ااإنهابإوت اراوم ماالطيلتاقمةاالاع اطاسامكاا. (31.س،اص)طسعىابا"المطامح و الامكانيات
 .النخماضاوستم ااحوم  اايؤا املىمذلا ص الطعكسايجابياطايلتااا يلادا اط اللإارلكاللا،ااااازماهاا كياب اطاشعمرا طمراا
   : لتود اد  ليةقالقدرات الع -2-1-4
                                                                                                                                                                 : كيراءذ ال -أ

المشاكل  قدرة على حلالو  تعطي كل مظاهر الحياة العقلية " مجموعة الوظائف التي :اطنالطيكاما ما(Baeron)بيارون" لوت ا"ااااااااا
ا(.49،اص1997،شكمراايعا)اأثره و فعاليته في طموح الفرد"، و  المستجدة
اكدبربر لاوبربرنالط بربراساوبربرااا،اتحىيبربرىاوسبربرارهااااوبربرائقاطتح يبربرقالطموبربرمفافاولاقبربر احرايبربر ،اااطبربريكاماوسبربراوىاطااعلاقبربر الطبربريكامابمسبربرتم الطموبربرماااااااا

 .ا(315،ص1984،ىسولمق،) للإ  اط،اايصا منا طيأسااااذكائ مااارز ايموحمناداويااينالاالتملاقاوعاموكابياتهما
 : يريرداعبالإ -ب

العملية  " :ابأب ا(Guilford 1962)اممراايزا،اايعرا ا ماوظ راوناوظا رالطيكاماطك  ايختافاو  ابأب امارلكالطعلاقاتالاىيىةااااااااا
ا.ا(126،اص2000 ،،خايمشاكر) الإشراطي" خلالها قدرات التفك"التي تنشط من العقلية 

قبربرىاتحوبربر ا بربريهاللأاكبربرارا ابربرملااطاكدبربر اوبربرناللإبسبربراناط مسبربر اااايضبربرع ابمبربرااطناوسبربرتم الطموبربرمفاوبربر اوبربرنالابربركاللأاكبربرارالنسبربرت  اي الطبربرتياااااااا
امبتبرا اطكبر ،اااارةالطمرااواىال نياط ىلفازىيىةااممي ة،اونا يأاقىالنشكلاتالطتيالملز اللإبسانااإناللإ ىلعايؤثراداوستم الطمومف

ا.الطتيالت اسااوعاقىرلل اللإ ىلوي ،اااالأاكارااللأ ىلفاغ الطعااي وىااونال
لطمومفاللأكااي اطى ااتمد الطعملو الطيللي ازاب ااك  لادالطتأث اوناوستم الطمومفالطمرا ا وت ارهاومز ارئيس ادارسماولاوحااااااااا

ملىاطرقبربرىالطموم بربراتااصبربرا لطبربرتيالاا بربرىاطنايت  ا بربراا شبربرك اليجبربرابياطتماداشخصبربريت ااالطتاويبربرياالطبربري الاايسبربرتميعالسبربرت عاا ااا بربريلالأنهبربرااوتأصبربرا ا
ا.ا لأخ اللأكاايي اا
  : العوامل الأسرية -2-2
اااااااالعبربرىالطعملوبربر اللأسبربرري اوبربرنا بربرنااط بربرمامحبربرىالتالطموبربرمفاطبربرى الطمبربرراا وت ار بربراال ايبربر اللأالىالطبربرتيايبربر  ااي بربراااايكتسبربراامجوبربر الن بربراا ااااااااا

اوايا ا:ااتالطتيالس مادا  اماشخصيت اااونا نا يهالطعملو الطتيالؤثراداحوم ال ااا لأخ اللأكاايي االطسامك
لر الط ا د ا،ااااالتجا اتاللمجتوع،ااواالتل ماا   ي الطمم اااقاوعاي ااقيمااااللأسرةا  الط ملةاللأالىالطتيا: التربية الأسرية -2-2-1

اأسبربرامباا.ا(145) سبربرن.ب.س،اصا الأسيريررة بكيريرل جوانبهيريرا تلقيريري الميريروء عليريرى مسيريرتوى الطميريروح"أن  : "ا(1962Huriock) ه"وليريروك
،ااسبربرممالنعاوابربر اااغ  بربراا،اااااللإهمبربرالا،الط  يبربر اللأسبربرري اااختتابربرفاطنمبربراطالطت شبربرئ امناكاببربرتالتضبربروناطسبربرامبالطع بربراب،ااالط سبربرمةاااللحروبربران

  بربراكاولاقبربر ااحيبربرىةا بربرنالتجا بربراتاللآ ماااوسبربرتم ااطناط بربرا دن،اكوبربراايبربرر الطعىيبربرىاوبربرنالا  مكاملىالنخمبربراضاوسبربرتم احوبربرمايبربرؤا ا بربرلااشبربر
)عليرى وجيرود علاقيرة ا(1984)صيرابر حجيرا ي الميرولىارلسبر ا،ااا(1982)كميل عزميريواي اارلس اااطتا،ااا يلاواالطمومفاطى اط  ائ م
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الديمقراطييريرة في حيريرين وجيريردت ا و ، والرضيرير الاجتماعييريرة اليريرتي تتسيريرم بالتقبيريرلبيريرين اهاهيريرات افيباء في التنشيريرئة و  ايجابييريرة بيريرين مسيريرتوى الطميريروح
 .ا(102،صا1999،)كماد (المفرطتدليل الو  بين الاهاهات التي تتسم بالتسلطعلاقة سلبية بين مستوى الطموح، و 

وبرناالر يبر اطسبرري االخبر الن بر لا سااواايتا اهاونا يلاواىاي خمضايرلمعاااقىااوستم الطمومفاطى الطمرااالط ملابأنايكنا و ااااااااا
ا.اطارلااوائات ي اااحرفاالطى

 : حجم الأسرة -2-2-2
يتبربرأثراااراللأسبربررةادالطت شبربرئ ابحجو بربراااالأسبربررةالطك بربر ةالطعبربرىاالاالسبربرتميعال بربرىلالطروايبربر الطملز بربر اطكبربر اابربررااوبربرناطارلا بربرااوكبربرساللأسبربررةاااااااا

الكبيرير"ة الحجيريرم قيريرد يتعيريررل الطفيريرل ليريربع  ."فالأسيريررة اللازتواويبربر الأ  ائ بربرا ااا مسبربريلطسبربروي ااالطبربرتيابإوكانهبربراالبربرما الطروايبربر الاااالط ايابربر الطعبربرىا
،  ، الأسيررة الصيرغ"ة الحجيرم عليرى العكيرس ميرن  لير الغالب عدم تلبية معظم حاجيرامم و في و  الاحباطات نتيجة تعارل رغبات الأبناء

  .ا(74،اص1994)لناطك ،ااالاهتمام بحاجات أولادهم"لرعاية و باهم منصبين ييكون والد
قبربرىا،ااااىيبرىاوسبرتمياتاواطيبر اوبرنالطموبرمفلأسبررةاقايابر الطعبرىااغاط برااوبراالبرىاعابأ  ائ برااملىالطعوبر اوابرىاتحطنالسبر قااوبرناخبرلالاوبرايتضبرحااااااا

وسبربرتم ا،اااا،اا بربراارلاوبربراايشبربرجعالطممبربر اوابربرىاطوواطبربر الطىرلسبربري ااتبربر خمضاااوايتبربر ادالطىرلسبربر ايحبربرىثالطعكبربرسالأحمبربرالاللأسبربررةالطك بربر ةاللحجبربرم
ا.احوم  
ا: جنس الإخوة -2-2-3

 اللإناثالطكد ا،اااطيكرالطم يىاقىايتعاماوناطخمللاخاص امناكابملاونابمسالا سومفاطى الطمم ابج ساللإخمةااالطمايتأثراوستم اااااا
للإناثااوي بر اطنا(1962Turner,R)ترنيرر" "قىاطظ رتابتبرائجاارلسبر ا.اااالممق اواىاطخملل ايكمناطكدراحوم االإ رلز،ااااوناللاتجا ات

 .(150) سن،اب.س،اصااطكدراضااوناللأالااالطييناطىي ماطخاطالطلائ اطىي نامخمةاكاناحوم  ناو خم
  : المستوى التعليمي و المهني للوالدين -2-2-4

،اام اللحاط اللأخبر ةااتأث ا طةاواىاحومفاللأ  اما مري  او صماةاطااوممي ذاايعت النستم الطتعايو ااالن نياطلآ ماااللأو اتا       
،اااطممبر ايبرر االطىيبر اطااط برىهمااقبرىااصبر املىاا ميناايواايصىراو  وااوناسامك،اااوبرااي موبرمنا بر اوبرناطووبراليسعىالطمم املىال ايىاللأ

،اااطرلئ وبربرااو بربرىالختيارللبربر اا،ااا بربريطكايحبربراالال ايبربرىهماااالطتبربرأثرا  صبربرائح واامصبربرملامطيبربر وسبربرتم العايوبربر اااو بربرنياقبربرىايعجبربر او بربر ا بربرمادالط
ا طااطتبربربرىضااضبربربرعيتيبربربر اطااط بربربرىهمااط ابربربر امحلاوبربربر اواي بربربرا،ي مبربربررالطممبربربر اوبربربرناو  بربربر االطىاثالطعكبربربرسا،اااقبربربرىايحبربربرىالطىرلسبربربري اللحاطيبربربر اطاالنسبربربرت  اي 

يكبربرنامسبربر اطاذطبربركاوابربرىاااا.ا،اااغ  بربرااوبربرناللأسبربر ابالطبربرتيايبربر زابهبربرااطاممبربر اللا تعبربراااو  بربرااللازتواويبربر ،اطاالناطيبربر ،اطااطتخميبربرفاالطىيبربر او  بربرا
لاكبربربرانالنسبربربرتم الطعكبربربرسامذ،اااايمسبربربرعالأ  بربربرائ ما ابربربراق مالطىرلسبربربري االن  يبربربر طبربربرىينالنسبربربرتم الطتعايوبربربر اطاملطبربربرىينا يبربربرأاطنالنسبربربرتم الطتعايوبربربر اطامل

الن  يبربر نا بربرملاختتابربرفالط ضبربراياالطتعايويبربر اااوعاموبربراتالطملطبربرىي،ابظبربررلالمحىاايبربر اوعبربرارفااااللأ  بربراماطلأ بربر ايحبربرىاوبربرناحوم بربراتلطتعايوبربر النبربر خمضا
 .(78،اص1991شكمر،اايعا)

،االنبرتعامللأالىالطبرتيايبر  ااي برااك بر ادالطتبرأث اوابرىاوسبرتم احوبرمفالطتاويبريا وت ار براالط اوبرىةايتضحاونالطعملو اللأسري اطنالهاااارااااااااا
ا.ا ق اطارلااللأسرةامناكابتاممتىةللإخمةاطاااصيت اسملماكاناذطكاوناللأ ميناطايأخياك اواايحتاز ادانمماشخا
  : العوامل المدرسية -2-3

وبرنا برناط برما بريهالطعملوبر ا،ااااار ماي ضمناوعظماطاقاتهمااي براطمومفاللأكااي اطى الطتلاوييا وت لتىخ النىرس اداتحىيىاوعالمالااااااا
                                                                                                                                   :اواايا 

،اا بر العوبر اوابرىالر يبر الطممبر اا الط يئ النىرسي اوصىراوناوصااراللإشعاعالطعاو ااالطد اداطامبرلابلعتا: البيئة المدرسية -2-3-1
ك النسؤاطي اواىااطنااا  ا  اوسؤاط الكميناشخصيت اوناجميعازملب  ااااط  ي الط ازح الاال تصراو وت ااواىال ايىالطتاوييا نعارفا

ا.(150)زيىلن.ب.س،اص لطعاو تواو اااللابمعاليا لإضاا املىالطع اي ا طتحصي ايح قالطتاوييالط ىرةاواىا سنالطتملاقاللاز
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خاص ادالنر ا الطدابمي اااط يئبر اط  ي الطتيالا ا اادالنىرس ااابمعال،اااا النىرسي اوستم الطمومفاطى الطماطاايتحىاا ساالط يئااااااا
،االلحىاونا واط ،ا ىلالط سراااااايراب او اس االهمللحري ادالختياراوست الطتمك اااياالطملاباواىاممارالنىرسي اوماط  ابأنالكمنا يئ اطتىرا

  اكواالتماراواي اوناماوم ىرس الط ياااخلاقاطزيالاحوم  ااا يأاطنابإوكانالن .ا(93،اص1989)يع مب،ا ىلالطمومفايشعرا لاغ لبا
هيريرذا عميريرل تعجيريرز عنيريره نظيريرام امتميريرع  إلى حيريرد معيرين، و ة أن تغير" "إن بإمكيريران المدرسيرير:  جيريرون دييريروياسبرائ اكوبربرااي برملاو برا جااو بربرررلتااا

ا.(137،اصا2003)للأسى ،ااؤسسات الاجتماعية الأخرى"الم
  : شخصية المدرس -2-3-2

عيريرن طرييريرق  لاهيريراههمالمشيريركل "هيريرو اكيريررك ليريردوافع التلامييريرذ و ،اامقبربرفالطتعايوبربر االخبربر ا جبربررةالطصبربرفسبربر اللأالاطاويدبربر النعابربرمالناااااااا
  اماواىااااتعاونابماايتصفا  اوناصماتاانعاماذااتأث اواىاشخصي النا.ا(13،اص2000وو ة،شحال ،ط ما) المتنوعة" تدريسال أساليب

ا،االلانخماضاكيطكايعت النعامالط ااراواىالمج اواكاتال اقلطىرلس اطاتلاوييا ناللارلماعاااذطكايتحىااوستم الطمومفا
اااا. (33،اص1994مجى ،)اااللإ ىلعاو ىاللاوييه

 : الدراسي (المنافسة )التنافس -2-3-3
ابربرعاوبربرناوسبربرتم اراماطاعا،اوبربرنا يبربرأاطنهبربراالبربرىاعا نبربرتاناطثبربررالن ااسبربر ا بربرنالطتلاويبربريايسبربرا ما شبربرك اك بربر اداتحىيبربرىاوسبربرتم احوبربرم  ملاااااااا

"ميريرالر" قبربرىالمصبربر ااا.ااتم احوم بربر يخمبربرضاداوسبربراعابربرمالنبربرتعاما  تبربرائجاووابربر ااو اربت بربرااوبربرعازولائبربر ايرابربرعاطا،اااحوم بربر اطاتمبربرمقاوابربرىازولائبربر 
(1929 Maler) يتمبرااتاوسبرتم الطموبرمفا،ااااسبري الهبرااطثبرراوابرىاووايبر الطبرتعامداتجر  اط اواىاللاوييالنىرس الطدابمي اداطنالطبرىالاعالطت اا

ا.ا(237،اص1997كرلز ،) طى الطتلاوييا سااح يع الن ااس الطسائىةا نالطتلاويي
  : التحصيل الدراسي -2-3-4
لطتحصي الطىرلسبر الابركالطعلاوبراتااالطبرىرزاتالطبرتيايحصبر اواي براالطتاويبريادالوتحبراناوبرااةاطااوبرىةاوبرملااخبرلالاابر ةاارلسبري ايشو اااااااا

مبربر  ماطارابربرعاوبربرناوسبربرتمل ماابربرلااشبربركاطنالطتلاويبربرياذا الطتحصبربري النرلمبربرعايتوتعبربرمنابمسبربرتم احوبربرمفاورلمبربرع،الأنابتبربرائج مالطىرلسبربري اتحا.اوعي بربر 
اطتحصبربري لداارلسبربر ا بربرملاوسبربرتم الطموبربرمفاااا(Boyle 1967)بوييريرل" ،اا بربرىالمصبربر ا"املىاطوابربرىالنسبربرتمياتاوسبربرتم احوبربرم  ملطىرلسبربر ااا
ا.(186،اص1999،س  اكاو ) دالة إحصائيا بين المتغ"ين()أن هناك علاقة ايجابية و الطىرلس 

ااااااالطمبربررااوابربرىالكبربررلرالطسبربرامكالندبربرابا،اااييبربر الشبربرعرها طرضبربراا مصبربرمط اطا بربرىفاصبربرفاوابربرىاطنهبربراا"كبربريطكامنالعبربررفالطتاويبربرياوابربرىابتائجبربر المااااا
 .ا(70،اص1986)زا ر، "ااالط حأاونانجافاطك ادالطعو 

 : الإعلام المدرسي -2-3-5
حوم  اااقاواالمارهاطىي اوناوعامواتاايعىلاوناطنيستميعاايالهااطهمي ا طغ ادا ياتهم،اي ااابهاالنمز الطتلاويمنالنعامواتالطتيااااااااا

اااالنبربرىلرسا،ايتخبربرر ابهبربراالطشبربر ااةالطبربرتي،اااا،اااوبربرىةالطىرلسبربر ااي بربرااتحبربراقابهبربراشبربرراطاللاط،النمزبربرماةاااا طتخصصبربراتالطىرلسبربري اوبربرناطت ايبربرىالنتع
" ينبغيريريري عليريريرى المرشيريريرد أن يكيريريرون ملميريريرا  مييريريرع  :امقيريريردم عبيريريرد الحفيريريري ي بربربرملاداذطبربربركااالن بربربرنالنرل مبربربر ابهبربربرا،ا،ااااالنعا بربربرىالطبربربرتيايبربربرىرسااي بربربرا

اا.ا(19ص،1991،و ىا) يجب أن يكون ملما بفرص الدخول فيها"و  الجامعي،الثانوي و  ليمالتخصصات الدراسية  في التع
،ا يبربرأاا...ا،اتخصصبربراتا،اطشبربرخاصاوبربرناوعاموبربراتاد هيتبربرأثرالطتاويبربرياو بربريالنرل بربر اللأالىالطبربرتيايبربرىخ ااي بربرااطاوىرسبربر ا كبربر اوبربراايسبربرتاا ااااا

رسبربرماوبراايريبربرىاطنام بربر اللأكبرااي اطيبربرناي برماا تحىيبرىاااوسبرتم احوالبرؤثراد،ااااال ويبر اشخصبربريت بآخبررادا  بربراماالسبر ما بريهالطعملوبربر ا شبرك اطا
ا.احماساطارق ابمستملهالطىرلس الطي ايكمناحري ااطتجسيىاحوم  يسعىاطتح ي  ،اايعو ا ك از ىااا

  : العوامل الاجتماعية -2-4
 :ابيكراواايا و  االلمحيم ا  اااالطعملو اللازتواوي مجتوع اا مايتأثرابمختافالطمراالاايعيشابمع لاونامحيم اااا وت ارااااااا
ا
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  : سوق العمل -2-4-1
لوالبربر اختتابربرفا،اوبربرعاوراا،ابمبربراايحبربرىااداوسبربرتم احوم بربر انالعبررفالطتاويبربرياوابربرىاوبربراايمزبربرىاداوسبربرتم الطعوبربر اوبربرناو بربرناتجعابربر اوابربرىاوابربرممااااااا

" إن ا:ا(Samler 1966)سيريراملر ملا،اااي بربرالغبربر لتاللحيبربراةاللحىيدبربر الطبربرتيازعابربرتاوبربرنا عبربرضالن بربرناطهميبربر ادال  ي بربراااالطسبربرع اطاعوبربر ااي بربرا
 أكثيريريرر اخيريريرتلاف عيريريرن مهيريريرن الييريريروم"الغيريريرد سيريريرتكون أكثيريريرر عيريريرددا و ميريريرن  ليريرير  أن مهيريريرن طياتيريريره الكثيريرير" في عيريريراو المهنيريريرة، و  المسيريريرتقبل يحميريريرل في

ا. (427،اص1989)ز رلن،
 : الإعيريرلام -2-4-2

 يأاطنالطمم ايتأثرا ك اوااا،ا رلمج  اختتافااسائا اااي ااالطمراابمعامواتاوت مو اوا،ا يأايعت اللإولااااسيا ا او اداللمجتوع  اااااا
،اامسائ اايشك اوستم احومفازىيىاداضممالطتغ لتاللحاصا ايعىط اطاا،اطااىارهاطنايراعاوناوستم احوم  ،اايحاالا ايعرضاواي 

 . (340،اص1989شكمر،اايعا) حوم  ال مضاونم اطامرااطااضاغ اط اطاسوماطااللإولاااو ارةاونامح
طى الطتاويياناال ىو اوناود لتااوستم الطمومفاللأكااي خر اوملو اوساوىةاداتحىيىاشك ااالعت الطعملو اللازتواوي ا  اللأاااااا
لطبرتياتح   برااااتجعا ايمكبرراداحوم البر اا،ااطخر الغي اومقم اتجاهاومضمعاوا،اا يهالطعملو  اوىالنتعامادالتخاذاومقفاوااطالتجا اتالساا

ا.اوتا عت ا تىايساكالطمريقالطصحيحالطمقمفاوع اااا،اونالمزي الطتاويياط سنالمزي اوعاورلواةاموكابيال س ،االاا ىاط الطىرل
  : مستويات الطموح -3

 : (192ا191،اص1999،س  اكاو )ا  ا دمنا ناثلاثاوستمياتاطامومفااايي الط          
 : تالطموح الذي يعادل الإمكانيا:  المستوى الأول -3-1

،ااي برفاوابرىا  ي بر ااالسبرتعىلالل الطت يبريمالطبرتياي برىرابهبراالطمبررااموكابيالبر لطمومفا عىاووايبر اللإارلكاااايأتياوستم ادا يلالنستم         
اايمابرقاا،ايعاالاقيو ا يهاللإوكابياتاط ا  اماوستم الطمومفايسبر ااابرقاموكابيبراتالطمبررا،اثمايموحاوعاواايت اساااااوستمله،ااقىرلل 

لوتحبربربراناايعبربربر زاذطبربربركا  جا بربربر اداااالنتمبربربرمقاخبربربرلالاسبربربر  اارلسبربربري اكاوابربربر لاذطبربربركالطتاويبربربريالط جيبربربراااا،اودبربربراالطسبربربرم ا طموبربربرمفالطبربربرملقع اطاوايبربربر ا
،اوكسااونالمايموحاداللإ رلزاواىاش ااةالط اكاطمريا،اااا ىيراموكابيال ال ىيرلا  ي ياو  الكمناط الط ىرةاواىال،اااالط اكاطمرياالطتجريبي

لطعبربراز اوابربرىاللحصبربرملاوابربرىابتبربرائجازيبربرىةاداكبربر اللاوتحبربراناتاطاسبربر  الطىرلسبربري ،ااارادااعدبربرلنت،ااااي بربرىراوابربرىاوسبربرتملهاللح ي بربر  المالطتاويبربريالطبربري
 .ا يلاحومفاغ اسم ايموحادالط جافا ط اكاطمرياا،اااالاوتحانالطتجريبياطا اكاطمريال
ا: الطموح الذي يقل عن الإمكانياتا: المستوى الثاني -3-2

،اط اطناوسبرتم احوم بر اطقبر اوبرناايت اسبرااوع براااالطتاويياموكابياتاواطي اطك بر الاايسبرتميعا  براماوسبرتم احوبرمفايعاالهبرااااي اياك       
 الطتياتجر ا برنالاايموحادالنشارك ادالنسا  اتال ارزي،ااااتممقاداو اس اتاوىرسي اوىيىةودالاذطكالطتاوييالن،اااوستم اموكابيال 
ا.اسم لط،اايماقاواىا يلالط معاونالطمومفا طغ اادابتائج ضعفاث ت ا  مس ،ااايع ا يلاوناختتافالنىلرسااا

ا: الطموح الذي يزيد عن الإمكانيات:ا المستوى الثالث -3-3
،اا براقضا برنالطموبرمفاااللإوكابيبرات،اط ا  اكالا،ااوستم احومفالطمرااطواىاوناموكابيال النستم اغ النستم الطسا ق يلاا

اا.اغ الطسم اواايعرفا طمومفاغ الطملقع اطاا يلافادالط اكاطمرياااادالط جيموحاااييالطرلسااداجميعاللاوتحاناتاودالاذطكالطتاواا
  : قياس الطموح -4

 : (44،ا43،اصا1984)و ىالطمتاف،ا   اواىالطتملليرقاختتام ادالن  جااالطمسائ اااي اساوستم الطمومفا دلاثاحااااااا
  : يةالطريقة التقليد -4-1
لابربربرىلالال اصبربربر ا تبربربرىاينا،اااكبربربريلااز بربربرازاللاسبربربرتخىلااطاالطتجر بربربر االتكبربربرمنا بربربريهالطمري بربربر اوبربربرن:اا: طريقيريريرة التجيريريرارب العملييريريرة -4-1-1

ا:اي يسللإزا تابحيأا
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 ا.ااالع اونالطىرز اللأالىالطتيالمقعالطشخ اواي اا: درجة الطموح
 اط يااا لأالم:اا  الطىرز الطتياصرفابهاالطشخ ا عىال درجة الأداء الفعلي. 
 ا:ااا  اواا ص اواي الطشخ اوناارزاتا  ي ي  درجة الحكم. 
 : الاختلاف التحصيلي -4-1-2

يحسبراا،ااااللأالماللح ي بر اطبر مساللمحااطبر ارزبر ا ناارز الطتمقبرعاااا،اطااناارز الطمومفااارز اللحكمي صىابهااارزتيالطمرقا ااا
اا،اا طمبررقالنمزبربراايمابرقاوايبر ا،اابرإذلاكبربرانالطتحصبري اطوابرىاوبرنالطموبرمفاالطتحصبريا ا ي بر اطاتمقبرعاداارزبر اللإنجبرازاللح مبررفاارزبر اللأالمالن

،ايمابربربرقاوايبربربر الطمبربربررقااللأالمالنتمقبربربرعالأالمالطتحصبربربريا اطقبربربر اوبربربرنالطموبربربرمفاطاط اطنالاللأالمالطتحصبربربريا اسبربربراط اامذلاكبربربرانالطمبربربررقا بربربرنالطموبربربرمفااا
الطساطا.

 : اختلاف الحكم -4-1-3
ارز اللحكماواي ،ااإذلاكابتاارز اللحكماطواىاوناللأالمالطمعا اسم الطمرقا،ااااارز اللأالمالطمعا لطمرقا نايع اوناارز اااا

ا.ا،اطواامذلاكاناللأالمالطمعا اطواىاوناارز اللحكماطحاقاواي الطمرقالطساطااومز ا
  : معامل التذبذب -4-1-4

ااااا،ااخاصبر اداللمحبراالاتال احئبر ،اااابتائجاك امحااط اداللاخت براراىاوستم احوم  ا  اماوا  ماو ارةاوناوي الطشخ املىالغياااااااااااا
ا.ااايحسااوعاو الطتي يباوناحريقاجمعالطتغ لتاداوستم الطمومفاخلالاللاخت ار

 : طبيعة الهدف -4-1-5
اا:ااايمرقا نابموناوناللأ ىلفا(Lewin )ليفينااطشارامطي ااااااااااا

ا.ات اررز ا    االطمراادامحااط اونامحاالاتاللاخ ماطقصىااا: الهدف النمو جي*ا
ا.ااص امطي الطمراادامحاالاتاللاخت اراا:ا ماطق اارز اوناللهىفالطسا قا * الهدف الفعلي

 : طريقة المواقف الفعلية في الحياة -4-2
  بربراطالطعبربراا اطااللحاطبربر ا بربرناللإتهمالبربر لافا بربرناللإ  بربراطالطشبربرىيىااااي بربراايمابربراادالنمحبربرمصالبربريكراط بربرىلثااقعبربرتالهبربرمادا يبربراااا
ا:ا عىاذطكايماااونالنمحمصال ىيراطثراللحىثاواىاوستم احوم  ماداضممالطىرزاتالطتاطي لطعااي ااا

اا.اطىرز اك  ة ا*اراع
ا.ا*اوتمسم 

ا.ا*اخمض اطىرز ا سيم 
ا*اك  ة.

 : طريقة الاستبيان -4-3
طوبرااللاخت برارلتاابرإناا،اكاا ماطقىراوابرىاكشبرفاوسبرتم الطموبرمف يهالطمري  الظ رالتجا اتالطمرااداختتافاوملقفا يال اطيطا

ا.ا يطكالاايستميعاللحكما ىق اواىاوستم احومفالطمرا،اااالطتجر  اراطامرااداطالماللاخت الطعو ابهاايتمقفاواىاقىرةالط
للآوبرالالنسبرت  اي اطامبررااناطاكشفاوبراو  اااالطتياتهىفاوتعىاةااوت مو امرق ايتضحاطناقياساوستم الطمومفايتماوناخلالاوااس قااا
 .اص مامطي الطموم اتالطتيايوستم ااا
 
 
ا
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 :الفصل خلاصــة
بحيأاطنالطمراااللازتواوي اطلإبسانلاوناحرفالط ا دنااالطىلرسنااطجمعملاطهميت الط مسي ااامناومضمعالطمومفاط  ال تواوااك  ااا

لطعوبر ا كبر اقىرللبر ا برتىايح برقالىالطرغ بر ادالطتحبرى اااللإنجبرازاااسبريىاع اماحوم براتايبرر ااي برااتح ي براالأ ىلابر النسبرت  اي لطي اطىي ا والااا
،ااتعابربرقا ط بربرمل  الطيلليبربر اكاط جبربرافاالطمشبربر االطدبربرملباالطع بربراب،ا يبربرأاتحبربرىاهاوملوبربر اوىيبربرىةا عضبربر اايامجتوعبربر الطبربري اي توبربر امطيبربر ذللبربر ااسبربر ا

،الطتحصبري اارايتعابرقا طعملوبر النىرسبري اودبر النىرسبر لطبر عضاللآخبرلىاوملو اطسري اودبر احوبرمفاللأ بر اا جبرماللأسبررةااا عض االلآخرايش اماا
،اكوبراااختتامبر اوبرنالطموبرمفاطشبركالطخبرر اسمحبرتاخلابرقا،اا بريهالطعملوبر ااااوملوبر الزتواويبر اودبر اسبرمقالطعوبر ااغ  براالطىرلس ،اكوااتحىاه

 بربريلاوبربراا اوبربرمفاالختامبربرتااااليالعبربرىاتااطسبربراطيااقيبربراسالطم طتبربراااموكابيبربراتهمقبربرىرلتهماااتختابربرفاوسبربرتمياتالطموبربرمفاطبربرى الطتلاويبربريا خبربرتلافا
 .الطتمرقامطي ادا يلالطمص 
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 : تمهيــد

، وقةس اةافي في اة ا  يعتبر الجانب التطبيقي الخطوة الأساسية في أي دراسةة ييةت تعتةبر السراسةاي انيسانيةة انلدةا ل سراسةة ال   يةة        
، وك ا الأدواي انستخسمة في جمع البياناي والاساليب الإحصائية الة     وعي ة السراسة، حسوداا مجتدع  الفصا التع يف بم هج السراسة

 . الاستعانة بها في تح يا نتائج السراسة

 : منهج الدراسة -1

السةة ة  ت مية ، لةةس   تبعةا لخصويةية السراسةةة انتدفي ةة في دراسةة الع قةةة تةا انلةوناي الإئاتيةةة ل بيلةة الصةفية والطدةةو  الاكةاد ي        
تحقيق  وم ه فهو م ئم لطبيعة السراسة الحالية و. إتباع ان هج الويفي الإرتباطي ال ي يبحت في الع قة تا متغيرين أواكفي   الفيالفية ثانوي 

، ومن  أوأكثر"نوع من أساليب البحث الذي يمكن بواسطته معرفة ما إذا كانت هناك علاقة بين متغيرين :  أاسافها حيت يع ف بأنه
 . (50، ص 2010)م حم،  "ثم معرفة درجة تلك العلاقة

 : تمفي ت حسود السراسة الحالية  في الآتي  :  حدود الدراسة -2

 : الحدود المكانية -2-1

 . تمت إا افياي ا ه السراسة في ثانوية رشيس رضا العاشوري انتوااسة بم طقة حي الوادي مسي ة تسل ة        

 : الزمنيةالحدود  -2-2

و الة    فيهةا تطبيةةق  2016اةانفي  19إلى  10ومةن  2015ديسةدبر  16إلى  06تمةت السراسةة الحاليةة في الفةلمة اندتةسة مةن         
 . أداتي السراسة

 : الحدود البشرية -2-3

 . تقتص  السراسة الحالية ع ى ت مي  الس ة الفيالفية ثانوي ذكور وإناث جميع الشعب انتوااسة تفيانوية رضا العاشوري بمسي ة تسل ة         

 : مجتمع الدراسة -3

، لغةاي  رياضةي، تقة   ، آداب وف سةفة ع ةو  ر يبيةة : يتحسد مجتدع السراسة بجديع ت مي  الس ة الفيالفية ثانةوي في الشةعب التاليةة        
 . ت دي ا وت دي ة 231، وا ا تفيانوية رشيس رضا العاشوري بم طقة حي الوادي مسي ة تسل ة والبالغ عسدام  أا بية

 :  عينة الدراسة -4

 %30، حيت   أخ  نسةبة    اختيار عي ة من الت مي  ان ت دا تفيانوية رشيس رضا العاشوري جميع الشعب ل س ة الفيالفية ثانوي        
ت دية ا، ولقةس   اسةتخسا  ط يقةة العي ةة العشةوائية البسةيطة الة  تمفي ةةت في  70، أي مةةا يعةاد   ت دية ا 231مةن مجتدةع السراسةة انقةسر تةة 

 . عد ية الق عة
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  :   أدوات الدراسة -5

انلةةوناي الإئاتيةةة ل بيلةةة  اسةةتبيا  : ف ضةةيا ا   اسةةتخسا  أداتةةا  ةةا ، واختبةةار للإااتةةة ع ةةى تسةةادلاي السراسةةة وتحقيةةق أاةةسافها       
 : ، وفيدا ي ي ويف لهاتا الأداتا ، ومقياس الطدو  الأكاد ي الصفية

 : المكونات الإيجابية للبيئة الصفية استبيان -5-1

 (2010المحسن المبدل )عبد   تصديم ا ا الاستبيا  است ادا ع ى اللماث ال   ي وك ا الاستعانة تب ود من انقياس ال ي يدده          
حيةةت تلةةو  اسةةتبيا   . و علاقتهووا اهوواراا الت كووير الناقوود( -ضووون نيريووة موووراي -)المكووو ا اابابيووة للبيلووة ال وو ية يفي دراسةةته 

 : موزعة ع ى خمسة أتعاد و تتدفيا في (01)ملحق رقمبندا  52 السراسة الحالية في يورته الأولية من

حيةةت أ  الب ةةود انةةمخوذة مةةن مقيةةاس  ]9-1[ت ةةود وذخةة  الأرقةةا  مةةن  9يتلةةو  مةةن  : و القوورارا ال وو ية : المشوواركة ي المحووور الول
 . (06-05-04-03-02):  ( أخ ي الأرقا  التالية2010انبس  )

( 2010انبس  )أما الب ود انمخوذة من مقياس  ]20-10[ت سا وتأتي أرقامه من  11و يتلو  من  : : الدعم الاجتماعي المحور الثاني
 . (15-14-13-12-11):  فتدفي ت فق اته في الأرقا  التالية

حيةةت ا  الب ةةود انةةمخوذة مةةن  ]31-21[ت ةةسا واةةي الةة  تأخةة  أرقامةةه مةةن  11ويتلةةو  مةةن  : : الشووغال بعمليووة الووتعلم المحووور الثالووث
 . (23-22-21)( وتمفي ت أرقامها 2010مقياس انبس )

( اةي الة  2010أمةا الب ةود انةمخوذة مةن مقيةاس انبةس ) ]41-32[ت ةود واةي مةن  10ويحتةوي ع ةى  : المعوايير: وضوو   المحور الرابع
 . (34 -33)تأخ  فق اته الأرقا  التالية: 

و  أخةةة  ت ةةةةود مةةةةن مقيةةةةاس  [52-42]ت ةةةةسا وتبةةةسأ فق اتةةةةه مةةةةن الةةةة قم  11ويتلةةةةو  مةةةةن  : : التوجيووووه الووووذا  المسوووو ول المحوووور اسووووام 
 . (48-47-46-45-44-42) : ( تمفي ت في الأرقا  التالية2010انبس )

 : يعطى انفحوص في كا العباراي السرااي التالية:  م تا  الت حيح -5-1-1

 . دراة واحسة( 1)لا أتسا  -

 . دراتا (2)نادرا   -

 . ث ث درااي(3)أحيانا  -

 . أرتع درااي (4)غالبا  -

 .   خمس درااي( 5)دائدا  -

  : ت ود الائاتية واي كالآتيو ت ود الس بية مع الأخ  تعا الاعتبار أ  الاستبيا  يحتوي ع ى  
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 ( يوضح البنود اابابيوة والسلبيوة للإستبيوان01جدول رقم )

 البنوود السلبيوة البنوود اابابيوة

01-02-03-04-05-07-08-09-10-11-
12-13-14-15-16-17-18-19-20-21-
24-25-26-27-28-29-30-32-33-34-
35-36-37-38-39-40-44-45-46-47-48 

06-22-23-31-41-42-43 

 

       

و  يسةتخس  مقياسةه   (2010)المبودل إ  استبيا  السراسة الحاليةة ل دلةوناي الإئاتيةة ل بيلةة الصةفية   يحةوي اةا فقة اي مقيةاس         
 : كدا او وا ا لاعتباراي م ها

 . ال غبة في إضافة ت ود أخ   تسعم موضوع السراسة في متغيراا انتدفيا في انلوناي الإئاتية ل بيلة الصفية -
( قس خصص مع م ت وده لسراسة ط ب يةفوف ال ياضةياي و ال حةو في مسةتو  انلةوناي الإئاتيةة ل بيلةة 2010أ  مقياس انبس  ) -

 . الصفية
، وإعطةافي ت ةود تةت في  وطبيعةة  رغبة الباحفية في الاستفادة من اللماث ال   ي واسةتغ له في التوسةع في عةسد فقة اي الاسةتبيا  مةن ناحيةة -

 . ل دجتدع المح ي من ناحية أخ   البيلة الصفية
 . ( لا تساعس السراسة الحالية في التويا إلى أاسافها2010أ  العسيس من ت ود مقياس انبس  ) -
 :  مقياس الطموح الأكاديمي -5-2

 62 ال هائيةة مةن، وال ي تلو  في يورته  نستو  الطدو  الأكاد ي (2005محمد بوفاتح )استخسمت السراسة الحالية مقياس         
 يقيس فيه أرتعة أتعاد واي كالآتي : (02)ملحق رقم ت سا 

-29-25-21-17-13-9-5-1):  ، واةي الب ةود الة  تأخة  الأرقةا  ت ةسا 12ويضةم  : : النيرة للدراسة الثانويوة المحور الول
33-37-41-45) . 

-30-26-22-18-14-10-6-2): واي الب ةود الة  تأخة  الأرقةا  ، ت سا 17ويضم  : : النيرة للت وق الدراسي المحور الثاني
34-38-42-46-49-52-55-57-59) . 

-27-23-19-15-11-7-3):  ، واةي الب ةود ذاي الأرقةا  ت ةسا 14ويتلةو  مةن  : : النيورة للدراسوة امامعيوة المحور الثالث
31-35-39-43-47-50-53) . 

-40-36-32-28-24-20-16-12-8-4):  ، واةي الب ةود ذاي الأرقةا  ت ةسا 19ويضةم :  : النيرة للحياة المحور الرابع
44-48-51-54-56-58-60-61-62) . 

 : في كا عبارة السرااي التالية انفحوص يعطى : الت حيحم تا   -5-2-1

 . ث ث درااي( 3)ت طبق ع ى دائدا  -
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  . دراتا (2)ت طبق ع ى أحيانا  -

 . دراة واحسة (1)لا ت طبق ع ى أتسا  -

 (124إلى 62)م خفض من السراة  : يتحسد مستو  الطدو  الأكاد ي بمستويا  ا:  تحديد مستوى الطمو  الكاديمي -5-2-2
 . (186إلى125)وم تفع من السراة 

 : كدا ويحتوي انقياس ع ى ت ود إئاتية و أخ   س بية موضحة في الجسو  التالي        

 يوضح البنود اابابية و البنود السلبية للمقياس( 02امدول رقم )

 البنود السلبية البنود اابابية

2-3-5-6-7-8-10-11-12-14-15-16-18-
19-20-22-23-24-26-27-28-30-31-32-
34-35-36-38-39-40-41-43-47-48-50-
53-54-55-56-57-58-59-60-61-62 

1-4-9-13-17-21-25-29-33-
37-42-44-45-46-49-51-52 

 :  الخصائص السيكومترية لأداتي الدراسة -5-3

، ومةن أاةا م اسةبة  ، واتساق ال تةائج انتحصةا ع يهةا تواسةطتها حتى يتم التمكس من أ  أداتي السراسة تقيس فع  ما وضعت لقياسه      
السيلوملمية ل ستبيا  انلةوناي الإئاتيةة . وع يه   حساب الخصائص  ، واب تقسي  معام ي يسقها وثبا ا ل عي ة ال  ستطبق ع يها

ت ديةة ا وت ديةة ة مةةن السةة ة الفيالفيةةة  50، ومقيةةاس الطدةةو  الأكةةاد ي حيةةت   تطبيةةق الأداتةةا ع ةةى عي ةةة اسةةتط عية قوامهةةا  ل بيلةةة الصةةفية
. و  اختياراةةا  العاشةةوريت ديةة ا وت ديةة ة تفيانويةةة رشةةيس رضةةا  231مةةن مجتدةةع أيةة ي قةةسره  %20. أي مةةا نسةةبته  ثانةةوي جميةةع الشةةعب

لحسةاب اة ه  (spss20) ، وقةس   اسةتخسا  الحةمةة الإحصةائية ل ع ةو  الااتداعيةة بالط يقة العشوائية البسيطة وانتدفي ة في عد يةة الق عةة
 . الخصائص السيلوملمية(

الصةةسق ال ةةاا ي   حسةةاب يةةسق الاسةةتبيا  تط يقةةة  : صــدإ تســتبيان المكونــات الإيجابيــة للبيئــة الصــفية -5-3-1
 . وط يقة الصسق الب ائي

،   ع ضةه ع ةى  بنودا 52، وال ي تلةو  مةن  تعس يياغة استبيا  انلوناي الإئاتية ل بيلة الصفية : ال دق الياهري -5-3-1-1
،  التع ةةيم الفيةةانوي، وكةة ا أسةةات ة مةةن  ، ع ةةم الااتدةةاع ، ع ةةم الةة فس مجدوعةةة مةةن المحلدةةا تمفي ةةوا في أسةةات ة متخصصةةا في ع ةةو  اللمتيةةة

، وذلك من أاا إتةسافي أرائهةم حةو  وضةو  العبةاراي ومةس  م فيمتهةا  (3)الملحق رقم ، انوضحة أسمادام في  ومستشاري التوايه انسرسي
 : أين   تعساا (4)ملحق رقم 0.81 و ال ي تمفيا في  الاستبيا ، وتعس اسلمااع الاستبيا    حساب معاما يسق  للأتعاد المحسدة

 . )المشاركة ي القراراا ال  ية(من البعس الأو  ( 02)ح ف الب س رقم  -

 . )الدعم الاجتماعي(من البعس الفياني ( 18)ح ف الب س رقم  -
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 . )الانشغال بعملية التعلم(من البعس الفيالت  (27)ح ف الب س رقم  -

 . ف م يتم استبعاد أي ت س م ه )وضو  المعايير(أما البعس ال اتع  -

    . )التوجيه الذا  المس ول(في البعس الخامس ( 42)و  ح ف الب س رقم  -

 والجسو  انوالي يوضح الب ود قبا وتعس التعسيا ..  (40، 33، 15):  ، وتمفي ت أرقامها في الآتي و  تعسيا تعض الب ود -

 المعدلة الاستبيانيوضح بنود  (03جدول رقم )

 التعديولبعود  قبل التعديول رقم البند

15 

33 

 

40 

 يفيق الأستاذ في قسراي الط ب -

لس  الطالةب أفلةار دةسدة عةن مةا ئةب إ ةازه  -
 أث افي حصة ا ه انادة

 ع يهةا حجة ة تسةير يحةلم  الت مية  القواعةس الة  -
 الصف

 يفيق الأستاذ في قسراي الت مي  السراسية -

 لس  الت دي  أفلار دسدة عن ما ئب إ ازه في الحصص -
 السراسية

يوضةةح الأسةةتاذ ل ت ميةة  القواعةةس الةة  تسةةير ع يهةةا حجةة ة  -
 الصف

         

 : موزعة كالتالي (05)ملحق رقم  بندا 48يتضدن  الاستبيا وبالتالي أيبح         

 . ت ود 08 انشاركة في الق اراي الصفية:  المحور الول

 . ت ود 10: السعم الااتداعي  المحور الثاني

 . ت ود 10: الإنشغا  تعد ية التع م  الثالثالمحور 

 . ت ود 10: وضو  انعايير  المحور الرابع

 . ت ود 10: التوايه ال اتي انسؤو   المحور اسام 

صةةسق ال، ومةةس  رانسةةها   حسةةاب  مةةن أاةةا التحقةةق مةةن مةةس  تماسةةك فقةة اي وأتعةةاد الاسةةتبيا :  ال وودق البنووا ي -5-3-1-2
 : او موضح في الجسو  كدا للإستبيا  ئيالب ا
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 يوضح معامل اارتباط بين الدرجة الكلية استبيان المكو ا اابابية للبيلة ال  ية (04جدول رقم)

 )*(ودرجة البعاد المنتمية إليه 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
**La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral 

، وجميعهةا  واةي قةيم معةام ي م تفعةة (0.656)و  (0.325)يتضح من خ   الجسو  أ  معام ي الإرتبةاط ت اوحت ما تةا            
 .  ممايس  ع ى أ  أتعاد الإستبيا  ت تدي إليه α=(0.01)و  α=(0.05)دالة عن مستو  دلالة 

  التمكس من ثباي إستبيا  انلوناي الإئاتيةة ل بيلةة الصفيةةة  :تستبيان المكونات الإيجابية للبيئة الصفية ثبـات -5-3-2
  وألفاك ونباخ(: )التجةئة ال صفية  وفق ط يقتا  ا

 .   التحقق من الت اسق الساخ ي للأداة تط يقة التجةئة ال صفية كدا او موضح في الجسو  : التجز ة الن  ية -5-3-2-1

 

 

 
                                                                                                                                                                                                                           

                                                                                                                                                                                                                      

  .معاما الارتباط تا دراة كا تعس والسراة الل ية ل ستبيا :)*(

 

 5البعد  4البعد  3البعد  2البعد  1البعد  الصفية البيئة  

 Corrélation de Pearson 1 الصفية البيئة
*

353. 
*

455. 
**

654. 
*

344. 
**

625. 

 Sig. (bilatérale)  012. 001. 000. 015. 000. 

 N 50 50 50 50 50 50 

 Corrélation de Pearson 1البعد 
*

353.
  

1 
**

656.
 *

407.
 *

354.
 *

389.
 

 Sig. (bilatérale) .012  000. 003. 012. 005. 

 N 50 50 50 50 50 50 

 Corrélation de Pearson 2البعد 
 *

455. 
 **656. 

1 
**

615.
 

*
478. 

*
339.

 

 Sig. (bilatérale) .001 000. 
 

000. 000. 016. 

 N 50 50 50 50 50 50 

 Corrélation de Pearson 3البعد 
**

654. 
*

407. 
**

615. 1 
*

450. 
*

498. 

 Sig. (bilatérale) .000 003. 000.  001. 000. 

 N 50 50 50 50 50 50 

 Corrélation de Pearson 4البعد 
*

344. 
*

 354. 
*

478. *
450. 

1 
*

325. 

.000 

 Sig. (bilatérale) .015 012. 000. 001.   

 N 50 50 50 50 50 50 

       5البعد  
Corrélation de Pearson 

**
625. 

*
389. 

*
339. 

*
498. 

*
352. 1 

Sig. (bilatérale) 000. 005. 016. 000. 028.  

N 50 50 50 50 50 50 
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 للبيلة ال  ية بالتجز ة الن  ية يوضح معامل ثباا استبيان المكو ا اابابية (05)جدول رقم
 

Alpha de Cronbach Partie 1              Valeur .851        

 Nombre d'éléments 24
a 

 Partie 2              Valeur .783 

 Nombre d'éléments 24
b 

 Nombre total d'éléments 48 

Corrélation entre les sous-échelles .661 

Coefficient de Spearman Longueur égale .796 

Brown Longueur inégale .796 

Coefficient 

de Guttman 

 .790 

      
الوثةةوق بال تةةائج ، ممةةا يةةس  ع ةةى أ  الإسةةتبيا  ثاتةةت و لةةن  م تفعةةة (0.796)يتضةةح مةةن الجةةسو  أعةة ه أ  قيدةةة معامةةا الفيبةةاي      
 . ع يه انلمتبة

 كالآتي :ساب معاما ثباته تط يقة ألفاك ونباخ  ي  التحقق من الإتساق الساخ ي ل ستبيا   : طريقة أل اكرونباخ -5-3-2-2

 بطريقة أل اكرونباخ محاور استبيان المكو ا الابابية للبيلة ال  ية( يوضح معامل ثباا 06جدول رقم )

 

 

 

 

 

م تفعةة ممةا يشةير إلى واةي معةام ي ثبةاي ( 0.785( و)0.603يةلماو  مةاتا )فيبةاي الا أ  قيدة معاما  خ   الجسو  اع ه يتبا من
 . داور الاستبيا ثباي 

  : * معامل ثباا إستبيان المكو ا اابابية للبيلة ال  ية

 يوضح معامل ثباا ااستبيان بطريقة أل اكرونباخ (07) جدول رقم

 عدد أفراد العينة البنودعدد  معامل أل اكرونباخ

0.884 48 50 

 . م تفعة مما يشير إلى ثباي الاستبيا  (0.884)يتبا في الجسو  أ  قيدة معاما الفيباي تةة       

 معامل أل اكرونباخ عدد أفراد العينة البنودعدد  المحور 
  08 المشاركة ي القراراا ال  ية

 
50 
 

0.690 
  0.784 10 الدعم الاجتماعي

  0.785 10 اانشغال بعملية التعلم
  0.650 10 وضو  المعايير

  0.603 10 التوجيه الذا  المس ول
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حيةةت تلةةو  فيةةه الأداة  ال وودق التميوويري   حسةةاب يةةسق انقيةةاس تط يقةةة : مقيــاس الطمــوح الأكــاديمي صــدإ -5-4-1
 . ، ولقس   حساته كدا او موضح في الجسو  يادقة ع سما تمية تا ط في الخايية ال  تقيسها

 يوضح معامل ال دق التمييزي لمقياس الطمو  الكاديمي (08) جدول رقم

 

       

يةةس  ع ةةى أ  انقيةةاس يةةادق، و يةةة تةةا  ممةةاa(=0.05)دالةةة ع ةةس مسةةتو  دلالةةة  T(2.02)يتضةةح مةةن خةة   الجةةسو  ا  قيدةةة        
 .  ، أي أنه  ية تا ط في الخايية السرااي الع يا والسرااي السنيا لأف اد العي ة

:  والتحقق من ثباي مقياس الطدو  الأكاد ي وفق ط يقتا  ا  التمكس  : مقياس الطموح الأكاديمي ثبات -5-4-2
  . )التجةئة ال صفية وألفاك ونباخ(

 التالي : ، كدا او موضح في الجسو    التحقق من الت اسق الساخ ي للأداة : التجز وة الن  يوة 5-4-2-1

 الن  ية( يوضح معامل ثباا مقياس الطمو  الكاديمي بالتجز ة 09جدول رقم )

 

 

 

 

 

 ه ع يم تفعة مما يس  ع ى أ  الاختبار ثاتت و لن الوثوق بال تائج انلمتبة  (0.883)من خ   الجسو  يتضح أ  قيدة معاما الفيباي     

 : كدا ي ي  الساخ ي ل دقياسالتحقق من الاتساق    : طريقة أل اكرونباخ -5-4-2-2

 

 

 يوضح معامل ثباا مقياس الطمو  الكاديمي اعامل ثباا أل اكرونباخ (10) جدول رقم

  a 0.05= ا المجدولة ا المحسوبة N Df المجموعاا

 33 العليا
 دال 2.02 10.26 48

 17 الدنيا

Alpha de Cronbach Partie1                Valeur .757 

 Nombre d'éléments 31
a 

 Partie2                Valeur .869 

 Nombre d'éléments 31
b 

 Nombre total d'éléments 62 

Corrélation entre les sous-échelles .791 

Coefficient de 

Spearman- 

Longueur égale 883. 

Brown Longueur inégale 883. 

Coefficient de Guttman  .863 
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 عدد أفراد العينة عدد البنود معامل أل اكرونباخ

0.902 62 50 

        

 . ثباي انقياسم تفعة مما يشير إلى ( 0.902)يتضح من خ   الجسو  أع ه أ  قيدة معاما الفيباي        

 من خ   ما   حساته من معاما الصسق والفيباي للا من اسةتبيا  انلةوناي الإئاتيةة ل بيلةة الصةفية ومقيةاس الطدةو  الأكةاد ي       
 . يتبا أ  ك تا الأداتا تتدتعا  بخصائص سيلوملمية عالية مما ئع هدا يالحتا ل تطبيق ع ى عي ة السراسة

 : الإحصائي المستخدم في الدراسةالأسلوب  -6

 : ، ول تحقق من ف وضها   استخسا  للإااتة ع ى تسادلاي السراسة        

،  باعتبار السراسة الحالية تبحت عن قوة واراه الع قة تا انلوناي الإئاتية ل بيلة الصفية والطدو  الأكاد ي : معامل ارتباط بيرسون -
، وال ي يسرس الع قة تا  الإحصائية نعاما ارتباط تيرسو  ال ي يعتبر الأنسب ل تويا إلى نتائج السراسة وأاسافهاة لجنعا  الاستعانة با

 : ي يع ى ما دا معالجة تيرسو توتش . متغيرين وقوة واراه الع قة تي هدا

  )²(²)²(²

..





nXXn

XXn
 Rp 

 (178، ص 2007)معد ية،    

 : الفصلخلاصة 

، لةةس  عي ةةة مةةن ت ميةة   تسةعى السراسةةة الحاليةةة إلى مع فةةة طبيعةة الع قةةة تةةا انلةةوناي الإئاتيةة ل بيلةةة الصةةفية والطدةةو  الاكةاد ي        
، لغاي  ضي، تق  ريا ، آداب وف سفة الس ة الفيالفية ثانوي جميع الشعب انتوااسة تفيانوية رشيس رضا العاشوري و انتدفي ة في )ع و  ر يبية

، حيةةت   تحسيةةس انةة هج الويةةفي الإرتبةةاطي باعتبةةاره  ، مةةن أاةةا تحقيةةق أاةةساف السراسةةة   إتبةةاع العسيةةس مةةن الإاةة افياي ان هجيةةة اا بيةةة(
:  ، واسةتخسا  أداتةا  ةا ت دية ا اختةيري بأسة وب العي ةة العشةوائية البسةيطة 70. وطبقت ع ةى عي ةة قوامهةا  أنسب ان ااج له ه السراسة

الخصةةةةائص  ،كدةةةةا   حسةةةةاب (2005) محموووود بوقوووواتحاسةةةةتبيا  انلةةةةوناي الإئاتيةةةةة ل بيلةةةةة الصةةةةفية والطدةةةةو  الأكةةةةاد ي الةةةة ي يةةةةدده 
،  وذلةك يسةاب الصسق:)الصةسق ال ةاا ي ، (SPSS 20) السيلوملمية لأداتي السراسة باستخسا  الحةمة الإحصائية ل ع ةو  الإاتداعيةة

وحسةةاب الفيبةةاي )بالتجةئةةة ال صةةفية و ألفاك ونبةةاخ( ومةةن خةة   ال تةةائج المحصةةا ع يهةةا تبةةا أ  الأداتةةا  ، الصةةسق التدييةةةي( يةةسق الب ةةافي
بأسةة وب  لاخةة ، وتغيةةة تح يةةا تيةةاناي السراسةةة   ا ، ممةةا ئع هدةةا يةةالحتا وقةةات تا ل تطبيةةق ع ةةى عي ةةة السراسةةة تتدتعةةا  بالصةةسق والفيبةةاي

 . ألا واو معاما إرتباط تيرسو  احصائي م اسب نفيا ا ا ال وع من السراسة
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 تمهيد :
ى تحقق فرضيات قراءتها وتحليلها لمعرفة مدبان تطبيق أداتي الدراسة على عينة الدراسة و الحصول على نتائج تطبيقها يتطلب القيام       

ء تها وتفسيرها على ضو شقاك من خلال عرض وتحليل النتائج وكذا القيام بمنوجاء هذا الفصل لتوضيح ذل اهدافها ،الى الدراسة و التوصل 
  . فرضيات الدراسة

 : أولا/ عرض و تحليل نتائج الدراسة
بعد اخضاع البيانات للتحليل الإحصائي سيتم عرض النتائج التي توصلت إليها الدراسة للتعرف على مدى تحقيق الفرضيات من         

 . عدمها
 : عرض نتائج الفرضية الفرعية الأولى -1
لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بين المشاركة في القرارات :  لتي تنص على أنهلإختبار صحة الفرضية الأولى وا       

. تم استخدام معامل ارتباط بيرسون حيث كانت النتائج  بمدينة بسكرة  الصفية والطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي
 (11) كما هو موضح في الجدول رقم
  مل ارتباط بيرسون بين المشاركة في القرارات الصفية و الطموح الاكاديمي( يوضح معا11جدول رقم )

Correlations 

 الطموح الأول البعد 

 Correlation de Pearson 1 .192 الأول البعد

Sig. (bilatérale)  .112 

N 70 70 

 Corrélation de Pearson .192 1 الطموح

Sig. (bilatérale) .112  

N 70 70 

     
يتضح من خلال الجدول أن معامل ارتباط بيرسون بين بعد المشاركة في القرارات الصفية و بين الطموح الأكاديمي و المقدر بـ        

 α(=0.05)غير دال إحصائيا عند  (0.192)
 : عرض نتائج الفرضية الفرعية الثانية -2
لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بين الدعم الاجتماعي :  نهللتحقق من صحة الفرضية الثانية، والتي تنص على أ       

. تم استخدام معامل ارتباط بيرسون حيث كانت النتائج كما هو  بمدينة بسكرة  والطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي
 (12)موضح في الجدول رقم 

 جتماعي و الطموح الأكاديمي( يوضح ارتباط بيرسون بين الدعم الا12جدول رقم )
Corrélations 

 الثاني البعد الطموح 

 Corrélation de Pearson 1 .155 الطموح

Sig. (unilatérale)  .100 

N 70 70 

 Corrélation de Pearson .155 1 الثاني البعد

Sig. (unilatérale) .100  

N 70 70 

 

غير دال  (0.15)معامل ارتباط بيرسون بين الدعم الاجتماعي والطموح الأكاديمي و المقدر بـ من خلال الجدول أعلاه يتضح أن         
  α( =0.05)إحصائيا عند 
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 : عرض نتائج الفرضية الفرعية الثالثة -3
ل بعملية التعلم توجد علاقة ارتباطيه ذات دلالة إحصائية بين الانشغا: لا  للتأكد من صحة الفرضية الثالثة والتي تنص على أنه      

. تم استخدام معامل ارتباط بيرسون وكانت النتائج كما هو في بمدينة بسكرة  والطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي
 (13)الجدول رقم 

 ( يوضح معامل ارتباط بيرسون بين الانشغال بعملية التعلم و الطموح الأكاديمي13جدول رقم )
Corrélations 

حالطمو   الثالث البعد 

 Corrélation de Pearson 1 .024 الطموح

Sig. (unilatérale)  .421 

N 70 70 

 Corrélation de Pearson .024 1 الثالث البعد

Sig. (unilatérale) .421  

N 70 70 

 
غير  (0.024)، والمقدر بـ  الطموح الاكاديمي يتبين من خلال الجدول أن معامل ارتباط بيرسون بين الإنشغال بعملية التعلم وبين        

  α( =0.05)دال إحصائيا عند 
  : عرض نتائج الفرضية الفرعية الرابعة -4

 دلالة إحصائية بين وضوح المعاييرلا توجد علاقة ارتباطيه ذات :  لاختبار صحة الفرضية الرابعة و التي تنص على أنه 
تم استخدام معامل ارتباط بيرسون ومنه كانت النتائج كما هو  .بمدينة بسكرة  لثالثة ثانويو الطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة ا

  .(14)موضح في الجدول رقم 
 ضوح المعايير و الطموح الأكاديمي( يوضح معامل ارتباط بيرسون بين و 14جدول رقم )

Corrélations 

 الرابع البعد الطموح 

 Corrélation de Pearson 1 .056 الطموح

Sig. (unilatérale)  .321 

N 70 70 

 Corrélation de Pearson .056 1 الرابع البعد

Sig. (unilatérale) .321  

N 70 70 

 
غير دال  (0.056)من خلال الجدول أعلاه يتبين أن معامل ارتباط بيرسون بين وضوح المعايير و الطموح الأكاديمي و المقدر بـ         

 α( = 0.05)د إحصائيا عن
 : عرض نتائج الفرضية الفرعية الخامسة -5

لا توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين :  من أجل التأكد من صحة الفرضية الفرعية الخامسة و التي تنص على انه 
تخدام معامل ارتباط بيرسون وكانت تم اس . بمدينة بسكرة التوجيه الذاتي المسؤول والطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي

 . (15)النتائج كما هو موضح في الجدول رقم 
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 ول و الطموح الأكاديمي( يوضح معامل ارتباط بيرسون بين التوجيه الذاتي المسؤ 15جدول رقم )
Corrélations 

 الخامس البعد الطموح 

 -Corrélation de Pearson 1 -.011 الطموح

Sig. (unilatérale)  .465 

N 70 70 

 Corrélation de Pearson -.011- 1 الخامس البعد

Sig. (unilatérale) .465  

N 70 70 

     

غير  (-0.011)يتوضح من خلال الجدول أن معامل ارتباط بيرسون بين التوجيه الذاتي المسؤول و الطموح الأكاديمي و المقدر بـ         
 α( =0.05)دال إحصائيا عند 

 : عرض نتائج الفرضية العامة -6
ذات دلالة إحصائية بين المكونات الإيجابية للبيئة  ارتباطيهلا توجد :  على أنهصحة الفرضية العامة، و التي تنص لاختبار       

نه كانت النتائج  تم استخدام معامل ارتباط بيرسون و م. بمدينة بسكرة  الصفية و الطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي
 (16)كما هو موضح في الجدول رقم 

 للبيئة الصفية والطموح الأكاديمي( يوضح معامل ارتباط بيرسون بين المكونات الإيجابية 16جدول رقم )
Corrélations 

 الصفية البيئة  الطموح 

 Corrélation de Pearson 1 .120 الطموح

Sig. (unilatérale)  .161 

N 70 70 

لبيئةا   Corrélation de Pearson .120 1 الصفية 

Sig. (unilatérale) .161  

N 70 70 

 
يتضح من خلال الجدول أن معامل ارتباط بيرسون بين المكونات الإيجابية للبيئة الصفية و الطموح الأكاديمي و المقدر بـ         

 α( =0.05)غير دال إحصائيا عند  (0.120)
 : الدراسة على ضوء فرضيات نتائجالفسير ثانيا/ مناقشة و ت

الـــ ا  بالاســتعانة إلى ومحاولــة تفســيرها فرضــيات الدراســة ســيتم في هــذا العنصــر مناقشــة النتــائج الــتي تم التوصــل إليهـــا علــى ضــوء         
فقـة مستشـارا التوجيـه المدرسـي بثانويـة فـ ا الـ بص الـتي تم القيـام  ـا ر  في ، وكـذا خـ ا الباحثـة العمليـة وخاصـة النظري والدراسـات السـابقة

 . رشيد رضا العاشوري
 : مناقشة و تفسير نتائج الفرض الأول -1

لا توجد علاقة ارتباطيه ذات دلالة إحصائية بين بعد المشاركة في القرارات الصفية والطموح  : " تنص الفرضية الأولى على أنه        
غير دال إحصائيا  (0.192)وبما أن قيمة معامل ارتباط بيرسون والمقدر بـ  . "بمدينة بسكرة  ويالأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثان

. و يمكـن تفسـير ذلـك بان المشـاركة في القـرارات الصـفية وعلـى حسـب النتـائج المتحصـل عليهـا  تم قبـول هـذه الفرضـيةα ( =0.05) عند
ا الأخير سمة تتوفر لدى مختلف التلاميذ وخاصة تلاميذ السنة الثالثة ثانوي والمرتبط بأنها ليست لها علاقة بالطموح الأكاديمي باعتبار أن هذ

 هذا لأن ، و  ، حيث أن القرارات المتعلقة بالفصل الدراسي يعت ونها غير ذات أهمية لهم أكثر بشهادا الباكالوريا
  عتبارات منها أنه مرتبط ب نامج معين لا يتيح له الفرصةالقرارات أو جلها والمتعلقة بالفصل الدراسي يتحكم فيها ويديرها الأستاذ لا
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 . ، وضيق وقت إتمام ال نامج الدراسي لأنه ملزم بتطبيقه للإصغاء إلى قرارات التلاميذ
 ، و بالتالي يصبح غير من ينتقد تلاميذه ويقوم بالسخرية منهم أو ينظر إليهم نظرا دونية لآرائهم ومق حاتهموهناك من الأساتذا 

. و هذا كله قد يؤدي به إلى مشكلات متعددا منهـا ضـعف التحصـيل ونقـص  مبالي بما يجري في فصله الدراسي والقرارات التي تصدر فيه
 . (73، ص 2000)سعيد،  ، أي يقودهم إلى سوء الإنجاز والجهد الدراسي الدافعية نحو التعلم مما سيؤثر في مستوى الطموح الدراسي لديهم

مان بعض التلاميذ من الإدلاء بآرائهـم علـى حسـائ فئـات أخـرى مـن التلاميـذ يولـد لـديهم الشـعور بكـره الأسـتاذ وكذلك أن حر  
 و غيره سيصل  م إلى التفكير للالتحاق بالعمل  ، و كل ذلك ، و يصل بالبعض منهم إلى النفور من فصلهم الدراسي ومادته الدراسية

الإحسـا  بعـدم أهميـتهم، و تقـدير ذواتهـم و خاصـة أن هـذه المرحلـة تتصـف اصـائص المراهقـة و للإهانـة و كسب القوت بدلا من البقـاء  
سـعيد، )، و بالتـالي تتـأثر اهاهاتـه الايجابيـة نحـو الدراسـة  أين يبحث فيها التلميذ عمن يصغي إليه و يستمع إلى أفكاره و طموحاتـه و ررائـه

ا لفرر ة البلرروط المطرررد في ويرر  اشوانررو الشيصررية واشسررمية والنفسررية " نظررر  : و يتوضــح أكثــر مــن خــلال أنــه . (186، ص 2004
 " ، يسهم بشكل ايجابي وكبير في رسم طريق طموحاته وخاصة الدراسية منها يرغو في بناء نوع من الاستقلالية لذاته هانفللطالو ، 
 . (91، ص2009)عارف، 

ة والحـوار الايجـام مـع التلاميـذ والسـعي بكـل جهـد لتطبيـق القـرارات الصـفية الـتي ويظهر أن بعض الأساتذا يفتقرون إلى لغـة المناقشـ        
 ، وكذا اعتياد التلاميذ منذ السنوات الأولى للتمدر  بتحكم الأستاذ في القواعد والقرارات التي تخص غرفة الصف  تخصهم و تهمهم

 .   أو التلاميذ الذين يشرف عليهم
 :  الثانيمناقشة و تفسير نتائج الفرض  -2

"لا توجد علاقة ارتباطيه ذات دلالة إحصائية بين الدعم الاجتماعي والطموح الأكراديمي لردى  : تنص الفرضية الثانية على أنه      
، حيــث كــان معامــل ارتبــاط بيرســون والمقــدر بـــ  ، وقــد أرهــرت النتــائج صــحة هــذه الفرضــية "بمدينررة بسرركرة  تلاميررذ السررنة الثالثررة ثانرروي

: الـدعم الاجتمـاعي ومـا  وعليه تم قبول هذه الفرضية ويمكـن تفسـير ذلـك بأن  α( =0.05)غير دال إحصائيا عند مستوى  (0.155)
، و نوعيـة التفاعـل الاجتمـاعي الـذي فيـد  في غرفـة الصـف بـين  يتضمنه من مزايا و أبعاد لها جانب وثيق بالعلاقـات الاجتماعيـة السـوية

، ويتكـون هـذا الشـعور  ، باعتبار أن ذلك حاجة شخصية في نفس التلميذ ؤثر في الطموح الدراسي وأشكاله، وهذا ليس لي التلميذ وأقرانه
لديه منذ الصـغر، و عنـدما لا تتـوفر في غرفـة الصـف صـورا تفاعـل ايجابيـة بـين التلاميـذ وبـين أسـاتذتهم سيشـكل عائقـا كبـيرا وضـغط نفسـي 

، وإقامـة  ، باعتبار أن أي فرد لديه نزعة نحو الانـدما  وسـط الجماعـة ستقبلية نحو الدراسةيؤثر على مختلف الاهاهات لديهم وتصوراتهم الم
 .     (56، ص 2006، )جابر، لوكيا " " اشوع الاجتماعي، وهذا ما يسميه العلماء بـ علاقات تبادلية مع أقرانه

، و كـذا المقـابلات الـتي أجرتهـا مستشـارا  تلـف غـرف الصـفومن الملاحـ  مـن نتـائج هـذا اأـور أن صـورا الـدعم الاجتمـاعي في مخ        
، و يظهر جليا في غيائ تشكيل  التوجيه بالثانوية وتم حضورها من قبل الباحثة والتي أرهرت أن العلاقات الاجتماعية بين التلاميذ ضعيفة

، كما وان العلاقة بين التلاميذ وأسـتاذهم  ة لديهمجموعات بغرض المراجعة ومساعدا كل واحد منهم الآخر في فهم الأمور الدراسية الغامض
، و هذا إمـا أن يكـون بسـبب تركيـزه علـى التلاميـذ المتفـوقين وعـدم الاكـ ا  ببقيـة التلاميـذ ذوي قـدرات دراسـية  في بعض الأحيان ضعيفة

فـع مـع الطلبـة الـذين فيملـون نحــوهم أيـن أرهـرت بأن المعلمـين يتفـاعلون بتـواتر مرت (1996)دراسرة عويردات ضـعيفة والـذي أشـير اليـه في 
 .  اهاهات  ايجابية والعكس

، وأيضا أن بعض الأساتذا لا يبالي بالحالة  كذلك قد يكون لعدم دراية الأستاذ الجيدا اصائص المرحلة وكيفية التعامل مع التلاميذو        
 سعى إلى تطبيق ال نامج الدراسي الكثيف وإتمامه قبل انتهاء النفسية التي يمر  ا التلاميذ وخاصة لارتباطه بالتزامات كثيرا أين ي

 أو القلق من، وهناك من يأخذ نظرا ضيقة حول سلوكات التلميذ السلبية التي قد ترتبط في كثير من الأحيان بظروف شخصية        
 الدراسي ، أين يفقد التلميذ علاقته ية العام الامتحان المصيري الذي ينتظره . فتظل تلك النظرا مستمرا في بعض الأحيان إلى غاية نها
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، وبالتالي يتأثر بشكل كبير أين يسهم ذلـك في رسـم نظـرا سـلبية نحـو غرفـة الصـف والـتي سـتؤثر علـى تحصـيله الدراسـي نحـو  الوثيقة بأستاذه
 .   أين سيتغير  مساره الدراسي معينة خاصة إن كانت مادا أساسية مادا

ميذ أقروا أن بعض الأساتذا نتيةة لعدم قدرتهم على التحكم في سير غرفة الصف وقدرته على توصيل المعلومات أن بعض التلا اوكذ        
 . وزاده المعرفي الغير كاف لتطلعات التلاميذ فإنه قد يفقد اح امه وهيبته أمام التلاميذ

 : مناقشة وتفسير نتائج الفرض الثالث -3
لا توجرررد علاقرررة ارتباطيررره ذات دلالرررة إحصرررائية برررين الانشرررغال بعمليرررة الرررتعلم و الطمررروح  ":  هتـــنص الفرضـــية الثالثـــة علـــى أنـــ      

غــير دال  (0.024)، و بمــا أن قيمــة معامــل ارتبــاط بيرســون و المقــدر بـــ  " بمدينررة بسرركرة الأكرراديمي لرردى تلاميررذ السررنة الثالثررة ثانرروي
تم قبول هذه الفرضية و يمكن تفسير ذلك بأنه و من خـلال نتـائج هـذا البعـد و مـا تم حضـوره في المقـابلات  a ( =0.05)إحصائيا عند 

التي جرت مع مستشارا التوجيه يوضح أنه حقيقة لدى التلاميذ طموح دراسي عالي إلا أن الانشغال بعملية التعلم في غرفـة الصـف ضـئيلة 
لاميذ لا يبالون بالنتائج التي سيتحصلون عليها خلال نتائج الفصـول الدراسـية الثلاثـة باعتبـار : أن العديد من الت و هذا لعدا أسبائ منها

، و أنهـم لا يعطـون تركيـزهم و طاقـاتهم نحـو شـرح الأسـتاذ  ان الأهم لديهم هو امتحان شهادا الباكالوريا والتي سيعطي كـل جهـده ووقتـه لهـا
السـبب في أن جـل التلاميـذ يعتمـدون علـى الـدرو  الخصوصـية خـار  المؤسسـة لا علـى مـا ، و يرجـع  للدر  و أداء الأنشطة المكلفون  ا

التي توضح انه من أسبائ تدني نقص الدافعية نحو التعلم بالأقسام  (2012أمال ) يدراسة لعشيش، و هذا ما يتفق مع  يقدم في القسم
وا سبب . كما وأن العديد من التلاميذ أرجع مل الجاد داخل القسمالنهائية هو استفحال راهرا الدرو  الخصوصية التي أصبحت تعرقل الع

توصـيل  علـىعـدم قدرتـه ل، أو يكون إما  في عدم القدرا على ضبط الفصل الدراسيلانشغال بعملية التعلم إلى دور الأستاذ اعدم الانتباه و 
ر الحصـص الدراسـية الـتي تكـون مادتهـا أساسـية في ، و هناك مـن التلاميـذ مـن يسـعى بكـل جهـد لحضـو  المعلومات بشكل جيد إلى أذهانهم

، و أما المواد الغير أساسية فيهملها سواء بالغيائ المتكرر أو الحضور في قاعة الدر  بشكل سلبي خالي من  الشعبة التي يزاول فيها الدراسة
 . الحما  و النشاط

حيث انه من مشكلات  . حسب رغبته و دافعيته نحو مدى تحقيقهو منه يتضح أن الطموح الدراسي و مستواه يسيره التلميذ على         
الذي يشكل  بة الدراسة و التخصص المراد به وتدني الطموح الأكاديمي و أسبائ عدم الانشغال بعملية التعلم هو مشكل سوء اختيار شع
 . ذلكنوع من التخوف في تحقيق الغايات الدراسية و الطموحات الأكاديمية التي قد تعيق تحقيق 

 : مناقشة و تفسير نتائج الفرض الراب  -4
لا توجد علاقة ارتباطيه ذات دلالة إحصرائية برين وضروح المعرايير و الطمروح الأكراديمي لردى  ":  تنص الفرضية الرابعة على أنه      

ــــ "بمدينرررة بسررركرة  تلاميرررذ السرررنة الثالثرررة ثانررروي غـــير دال إحصـــائيا عنـــد  (0.056). و بمـــا أن قيمـــة معامـــل ارتبـــاط بيرســـون والمقـــدر ب
(0.05=)α ويمكن تفسير ذلك بأن التلميذ يتخذ هذه المعايير على أسا  تفادي مشكلات مع أستاذه  تم قبول هذه الفرضية ، 

  . ، و ليس على أسا  تنمية اهاهاته وطموحاته الأكاديمية أو المدرسة المتواجد  ا
عان مـا يثـور التلميـذ وتصـل ، فسـر  ه السن لا فيبذون الجمود وكثرا الضوابط والقيود والتعليمـاتومن المعلوم أن التلاميذ في مثل هذ        
،  ، حيـــث ان الضـــغط الكثـــير يولـــد لـــديهم العديــد مـــن الســـلوكات الســـلبية وخاصـــة المشـــاغبة حـــد المناوشـــات مـــع أســـتاذه أو زملائــه بــه إلى

 حضور الحصة الدراسية، وكل مشكل سيولد مشكلا رخر حيث أن الحرمان ، وهناك من يتعمد ذلك من أجل حرمانه من  الفوضى وغيرها
، ومنهـا تسـوء العلاقـة بينهمـا أيـن يصـل  ، و كرهه لها ولمدرسـها من بعض الحصص الدراسية يؤدي إلى عدم متابعة التلميذ للمادا الدراسية
 . (133)زيــدان، ن  ، ص راســي في حالــة عــدم المتابعــة و المعالجــة الحــال بالتلميــذ إلى تعقــد أمــوره الدراســية وبالتــالي تثــر وتعثــر مســتقبله الد

قـدراتهم وزيادا و هـذا يـؤثر سـلبا علـى صـقل  ، حيث أن هذه المرحلة تمر بنوع من التمرد والعصـيان وعـدم الرضـول للتعليمـات والثـورا عليهـا
وقـد ينحـرف الطمـوح الدراسـي للتلميـذ  (221، ص 1996ط، )الهـاب.  ، وبالتالي تؤدي إلى صعوبة في تحقيق أقصى طموحاتهم ال بويةخ اته 
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التلميذ( أين تسوء علاقاته وتتدنى النتائج الدراسية لديه ما يؤدي به  -سلوكاته السلبية المتكرر اهاه العناصر الفعالة في القسم )الأستاذ أثناء
" اذا خلت  : ، حيث انه سلبا على المستقبل الدراسي للتلميذ أو تغيير الشعبة الدراسية وغيرها، وهي عوامل تؤثر، إلى الطرد من المؤسسة 

غرفة الصف من الانضرباط والنظراو وغابرت عنهرا العلاقرات الاجتماعيرة الإنسرانية أصربتت مصردر ترؤيرر علرا تروفير  رذ  العلاقرات 
  .(30، ص 2009)خليل،  " موالمناخ الصفي الملائم والتي تعتبر من أ م محاكات فاعلية المعلم ونجاحه في تحقيق أ داف التعل

 : مناقشة و تفسير نتائج الفرض الخامس -5
لطمررروح ية برررين التوجيررره الرررذاتي المسرررؤول و لا توجرررد علاقرررة ارتباطيررره ذات دلالرررة إحصرررائ ":  تـــنص الفرضـــية الخامســـة علـــى أنـــه        

غــير دال  (-0.011ارتبـاط بيرسـون و المقـدر بــ ) ، و بمـا ان قيمــة معامـل "بمدينرة بسركرة  الأكراديمي لردى تلاميرذ السرنة الثالثررة ثانروي
، و يتفســـر ذلـــك مــن خـــلال أن النتـــائج المتحصـــل عليهـــا في البعـــد الخـــامس يبـــين أن  تم قبـــول هـــذه الفرضـــية α( =0.05)إحصــائيا عنـــد 

يــزون بالا مســؤولية في مقارنــة بطمــوحهم الدراســي حيــث أن معظــم التلاميــذ يتم ةمؤشــرات التوجيــه الــذاتي المســؤول مــن قبــل التلاميــذ ضــعيف
ي تسيير أمورهم الدراسية، حيث لوح  و خلال عملية المعاينة التي قامت  ا الباحثة و المقابلات التي حضرتها مع مستشارا التوجيه المدرس

،  قسام أخـرىتوضح انه من التلاميذ من يضيع وقت كبير من الحصة المقررا عليهم في البحث عن أدوات دراسية أو كتائ من زملائه في أ
. و  ، و قد يكون لسبب رخر هو طرده و حرمانه من حضور الحصة الدراسية أي أن التلميذ لا فيرص على إحضار مختلف أدواته للدراسة

إذا وجد الأستاذ صعوبة في ضبط غرفة الصف و التحكم في زمام الأمور يولد مشكلات وسلوكيات عديدا كعدم تحضير و إنجاز الواجبات 
يـؤثر علـى أسـتاذ المـادا الـذي يقـع بـدوره في مشـكل ، و هـذا  ، الغيابات المتكررا و غيرهـا التأخيرات،  شاركة الإيجابية أثناء الحصةغيائ الم

حيــث يضــطر الى  ، (137، ص 2009)خليـل، ، و يــدخل الجميــع في حلقــة مفرغــة يصــعب الخــرو  منهــا  نقــص الدافعيــة للعمــل مــع تلاميــذه
، و بالتــالي تصــبح غرفـة الصــف مشــحونة بمشــكلات قــد يكــون  لفين أيــن يتضـرر التلاميــذ الراغبــون في الدراســةإيقـاف الــدر  عقوبــة للمخــا

، و نلمسها خاصة عند التلاميذ معيدي السنة  ، و لا يدعون الآخرين ينتبهون للدر  سببها الرئيسي تلاميذ مشاغبين لا يريدون الدراسة
صررامح محمررد علرري أبررو  أو غــير الــراغبين في الشــعبة الــتي يدرســونها، و في هــذا الصــدد يقــول،  أو الــذين يعتمــدون علــى الــدرو  الخصوصــية

، فيهردر وقرت  كثير من الأساتذة من يجدون أنفسهم مجبرون علا توقيف الدرس لإعادة إحلال النظاو بالقسم ":  (2006جادو )
ل يروو مرن خرلال مرا يردور في غرفرة الصرف مرن فوضرا و معتبر من الحصة إذا لم تحسم الوضعية في حينهرا فكثريرا مرن الوقرت يفقرد كر

 . " بدايات متأخرة للتصة
ويــتلخص في هــذا اأــور أن التلاميــذ الــذين لــديهم طمــوح دراســي مرتفــع وواضــح يســعون بكــل جهــد إلى المثــابرا مــن اجــل النةــاح في       
، و القيام بسلوكات سلبية ممـا قـد يقحـم بعـض التلاميـذ  اسية، إلا أن هناك فئات من التلاميذ تعرقل و تؤثر في سير الحصص الدر  الدراسة

في هـــذه الســـلوكات و هنـــاك مـــن يســـعى  لتحقيـــق طموحـــه بكـــل عزيمـــة و جديـــة ســـواء بطريقـــة فرديـــة أو عـــن طريـــق مجموعـــات متشـــا ة في 
 . الخصائص و الطموحات لتحقيق المبتغى الدراسي دون مراعاا تثير السلبي لأقرانهم عليهم

 : ة و تفسير نتائج الفرضية العامةمناقش -6
لا توجررد علاقررة ارتباطيرره ذات دلالررة إحصررائية بررين المكررونات الايجابيررة للبيئررة الصررفية  ":  تقــول الفرضــية العامــة للدراســة بأنــه        

 ،"  بمدينة بسكرة الطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانويو 
 . تم قبول هذه الفرضية a( =0.05) غير دال إحصائيا عند (0.120)را بـ وبما أن قيمة ارتباط بيرسون والمقد 

، و مـن خـلال المعطيـات الـتي تم التحصـل عليهـا مـن اسـتةابات التلاميـذ  وبعد مناقشة و تحليل النتـائج في ضـوء الفرضـيات الفرعيـة     
لمشاركة في القرارات الصفية و الدعم الاجتماعي، الانشغال بعملية حول كل محور من محاور المكونات الايجابية للبيئة الصفية و المتمثلة في )ا

، و هـذا باعتبـار أن اغلـب  . يتضح انهـا ليسـت لهـا علاقـة بينهـا وبـين الطمـوح الأكـاديمي ، التوجيه الذاتي المسؤول( ، وضوح المعايير التعلم
تفتقر إلى مكونات ايجابية حيث أنها تتميـز بالسـلبية و عـدم  غرف الصف لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي و على حسب استةاباتهم فإنها
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فالبيئرة المدرسرية مطالبرة  ن  "الاهتمام بتلك المكونات التي قد تكون سبب من اسبائ رفع تحصيل التلاميذ و دعم لطموحاتهم الدراسية 
، فيشررعر  لهررم برردل القسررر والحررد مررن  مالرره تكررون بيئررة لترردريو الطررلار علررا كارسررة التفكررير و اشديررة في اختيررار مررا يرونرره مناسرربا

و ما يجلب الاهتمام أكثر أن جل التلاميـذ لـديهم طموحـات دراسـية عاليـة و هـذا   . (93، ص 1989") يعقوئ،  بالاغ ار بدل الطموح
 يشغل بالهم ما يوضح أنهم لم يتأثروا بشكل كبير بما يجري في الفصول الدراسية لديهم و يرجع اغلبهم ذلك إلى أن أكثر ما 

و ينتظرون تحقيقه بكل ما لديهم من جهد و اجتهاد هو امتحان شهادا الباكالوريا الذي يفتح لهم بائ تحقيق طمـوحهم و لم يـرو في غرفـة 
، و مــن يــرى الحضــور إليهــا خوفــا مــن الغيــابات أو بغــرض  الصــف ســوى مكــان لتلقــي المعلومــات دون أي جهــد و الاعتمــاد علــى الأســتاذ

و كــــل هــــذا يعــــود لأســــبائ و اعتبــــارات تم توضــــيحها في مناقشــــة و تفســــير النتــــائج في ضــــوء  . (70، ص 2009)عــــارف،...  والتشــــوي  أ
 .  الفرضيات الفرعية للدراسة

، حيث كانت الاستةابات  أن المكونات الايجابية للبيئة الصفية لم تظهر بالشكل المرتقب رهوره يتضحمن خلال هذه النتائج كلها و       
، و  ل محاور الاستبيان ضعيفة في كل بنوده الشيء الذي ساهم في عدم ارتباط هذه المكونات بمستوى الطموح الدراسـي لـدى التلاميـذحو 

: الـــدرو   مـــن الأســـبائ الرئيســـية الـــتي تم إيجادهـــا و الـــتي كانـــت تتســـبب في إصـــدار مثـــل هـــذه الســـلوكيات الســـلبية في البيئـــة الصـــفية هـــو
، عدم فهم التلاميذ  من التلاميذ من يشوش على بقية الزملاء و التي ينةر عليها توقف الأستاذ عن إلقاء الدر  ، وجود فئات الخصوصية

ســلك ســلوكات غــير محببــة في القســم كالفوضــى وعــدم احــ ام الأســتاذ والــذي يظهــر في  إلى يضــطرهملــبعض الــدرو  الــتي تلقــى علــيهم مــا 
، الغيـائ المتكـرر و  ، ال كيز على امتحان شـهادا الباكالوريـــا الإلقاء الجيد والفعال للدرو نظرهم غير كفء في تسيير الحصص الدراسية و 

الذي بالتالي يرســم التلاميذ طموحاتهم بقرارات شخصية تخصهم و يسعون إلى تحقيقها تماشيا و ما يصبون إليه بالنظر إلى قدراتهم أو اأيط 
، و قرد يرتم الوصرول إلى أي طمروح و خاصرة الدراسري منره  مليرة ترذليل العقبرات طموحرا" فليس بالضرورة أن تكرون ع يتواجدون به

    . (81، ص 2005)بوفاتح،  " بوتيرة بطيئة تتيللها بعض الإخفاقات
ن ، مـ ، و هـي الصـورا الـتي يكونهـا عـن نفسـه حيث انه من العوامل الهامة التي تسهم في رسم مستوى الطموح فكرا الفرد عن نفسه       

 . (121، ص 2009)عارف، حيث ما يتسم به من صفات وقدرات جسمية و عقلية و انفعالية 
 لا توجد علاقة ارتباطيه ذات دلالة إحصائية بين المكونات الايجابية للبيئة الصفية  ":  و من خلال ما تقدم يمكن القول بأنه      

 . " نة بسكرةبمدي الطموح الأكاديمي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانويو 
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 : ،  وما توصلت إليه من نتائج يمكن اق اح ما يلي على ضوء مشكلة الدراسة الحالية و أهدافها و خطواتها و فرضياتها        
 ،  لتعبير عن انشغالاتهماعتماد الأستاذ طريقة الحوار و التفاعل الإيجام مع التلاميذ داخل حةرا الصف و التي تسمح لهم با -

، و كــذا  ، مــا يزيــد مــن تحســن صــورا غرفــة الصــف في أذهــانهم ، و الســعي إلى المبــادرا بالأخــذ بآرائهــم علــى قــدر مــن الأهميــة و اهتمامــاتهم
 . تشةيعهم على الحضور المستمر و الايجام في جميع الحصص الدراسية

خاصـــة لارتباطهـــا بالشـــهادا الـــتي و  ـــا التلاميــذ، و الضـــغوطات النفســـية الـــتي يعيشــونها ضــرورا درايـــة الأســـتاذ اصـــائص المرحلــة الـــتي يمـــر  -
 ، و تحسين العلاقة بينهما و الذي يزيد من صور الدعم الاجتماعي  ، و كذلك من أجل تقريب التلميذ من أستاذه يطمحون إليها

 . و التعاون و الاح ام المتبادل بين كلا الطرفين
اذ بكفــاءات مختلفــة و أن يــتمكن منهــا مــن اجــل مســاعدا التلاميــذ علــى زيادا دافعيــتهم نحــو الــتعلم و إشــراكهم في ســير أن يمتــاز الأســت -

، و أن يعتمـد علـى أسـاليب تقـول مختلفـة و الحـرص علـى توضـيح  ... الدر  بطريقة ايجابية و كـذا تفـادي الصـد للسـئلة الـتي يطرحونهـا و
، مــن أجـل إضـفاء الحيويـة و النشــاط داخـل حةـرا الصـف و تفــادي الخمـول و الملـل الــذي  لصـادر مـنهممسـار تقـول كـل التلاميــذ لـلداء ا

 . يفتح البائ لبعض التلاميذ لإصدار سلوكات سلبية تعرقل سير غرفة الصف
تلاميـذ في كـل الأمـور ، ومحاولـة إشـراك ال ، والتمكن من أساليب الضـبط الصـفي وكذا قدرا الأستاذ على بعث النظام داخل القسم        

  . التي تخص غرفة الصف من أجل إحساسهم بالمسؤولية اهاه السلوكيات الصادرا عنهم
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: خاتمـــــة    
، حيث أنه يتأثر  ، ويتلقى مجمل المعارف و الخبرات تعتبر البيئة الصفية المكان الأساسي الذي يقضي فيه التلميذ وقته الدراسي

، حيث أنه وبالنظر لما يطمح  ويرجع ذلك إلى شخصية كل تلميذ وكيفية تقبله لما يطرأ عليه، كما أنه قد لا يتأثر بها  بمثيراتها التي تطرأ عليه
، والذي يسعى بكل جهد لتحقيقه من أجل مواصلة دربه  إليه نجد أن الطموح الأكاديمي هو من أولويات كل  تلميذ في القسم النهائي

 . ونهجه نحو طموحات أخرى

)المشاركة في القرارات  راسة الحالية لم تُظهر صحة العلاقة بين المكونات الايجابية للبيئة الصفيةحيث أنه وبالرغم من أن نتائج الد
، وهذا نظرا  ، التوجيه الذاتي المسؤول( وبين الطموح الأكاديمي ، وضوح المعايير ، الانشغال بعملية التعلم الصفية و الدعم الاجتماعي

، والتي تتواجد في جل الفصول الدراسية لأقسام السنة  التي تم توضيح العديد من عواملها مسبقالوجود العديد من السلوكيات السلبية 
 . ، ولم يظُهروا تأثرهم الكبير لما يجري في غرفهم الصفية الثالثة الثانوي إلا أن معظم التلاميذ عبروا عن طموحاتهم الدراسية المرتفعة

وقد يرجع تأثرهم إلى عوامل أخرى خارج  حات التلاميذ الدراسية ببيئتهم الصفية ،وما يمكن استخلاصه هو أنه قد لا تتأثر طمو 
، من أجل إحراز تقدم  ، إلا أن ذلك لا يمنع من الاهتمام أكثر بالبيئة الصفية من جميع جوانبها والحد من مشكلاتها الفصل التعليمي
    . لسوية، وكذا مساعدتهم على السير في خطى طموحاتهم ا تعليمي للتلاميذ
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 ، الأردن، دار البازوري.  الإدارة الصفية(: 2008نبهان، محمد يحي ) -49
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 ، بيروت، لبنان، دار المشرق.  المنجد في اللغة العربية المعاصرة(: 2000نعمة، أنطوان) -50
، عمان، الأردن، دار صفاء للنشر  التنشئة الأسرية وطموح الأبناء العادين وذوي الاحتياجات الخاصة(: 2010النوبي، محمد) -51
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(01ملحق)  

وزارة التعليم العالي و البحث العلمي     

بسكرة -جامعة محمد خيضر  

 كلية العلوم الإنسانية و الاجتماعية

 قسم العلوم الاجتماعية

 شعبة علوم التربية

الصفيةاستبيان المكونات الايجابية للبيئة   

 

: موضوع المذكرة       

 

 

 

                                دراسة ميدانية مكملة لنيل شهادة الماستر تخصص علم النفس المدرسي و صعوبات التعلم
                                            

  ة:الأستاذإشراف                                  الطالبة:                                                       إعداد
    صباح ساعد                                       صليحة قلوح                                                    

     

 أستاذي الكريم

 السلام عليكم و رحمة الله تعالى وبركاته و بعد:

صعوبات التعلم، استخدمت الدراسة في إطار إعداد مذكرة التخرج لنيل شهادة الماستر،تخصص علم النفس المدرسي و    
بداء آرائكم و اقتراحاتكم حول البنود التي الذي نضعه و ، البيئة الصفية استبيان بين أيديكم من أجل التكرم بقراءة فقراته ،وا 

 تقيس و التي لا تقيس والبنود المكررة.

 تقبلوا منا فائق الاحترام والتقدير.   الأخيرو في    

 2015/2016السنة الدراسية:

ثانويالسنة الثالثة لدى تلاميذ  الأكاديميالمكونات الايجابية للبيئة الصفية و علاقتها بالطموح   

مدينة بسكرة بثانوياتدراسة ميدانية مطبقة   
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 اقتراح تعديل لاتقيس تقيس البنود الرقم
 المشاركة في القرارات الصفية: الأولالبعد 
القرارات الصفية )تحديد نشاط/واجب/موعد  التلاميذ فيبعض يشارك  01

 اختبار...( .
   

    .إليهلكل تلميذ حرية ممارسة النشاط الذي يميل  الأستاذيترك  02
    يعبر كل تلميذ في الصف عن رأيه دون تردد. 03
    من أنشطة. تلاميذإلى معرفة ماذا يفضل ال الأستاذيسعى  04
    الصف بطريقة تعتمد على الشورى.  تؤثر علىتصاغ القرارات التي  05
    زملائه للاشتراك في مجموعة النشاط داخل الصف. تلميذ يختا ركل 06
ترسم القرارات الخاصة  التلاميذمعينة من  توجد في الفصل الدراسي فئة 07

 بالفصل الدراسي.
   

أهمية للمقترحات التي يقدمها التلاميذ نحو استخدام طريقة  الأستاذ يبدي 08
 تدريس ما.

   

تجاه شكل غرفة الصف التي يريدونها)طريقة  التلاميذ بأفكار الأستاذيرحب  09
 .تنظيمها،طريقة الجلوس...(

   

 الاجتماعيالبعد الثاني: الدعم 
    كأصدقاء. الدراسي فصلالمع الجميع في  التلميذ تعاملي 10
    يوجد في هذا الفصل اهتمام نحو تقديم المساعدة لمن يحتاج. 11
    يتقبل الطلاب في هذا الفصل النقد من بعضهم البعض بصدر رحب. 12
    يشعر التلاميذ بعدالة تعامل الأستاذ معهم. 13
    يسأل الطلاب في هذا الفصل عن أي طالب يتغيب.  14
    في قدرات الطلاب. الأستاذيثق  15
    الذي يدعم التعلم أكثر. بروح الفكاهة والمرحتتميز حجرة الصف  16
    .تسود روح المودة و الاحترام بين التلاميذ داخل الفصل الدراسي 17
مجموع تلاميذ الفصل الدراسي و كأنهم أسرة  إلىيشعر كل تلميذ بالانتماء  18

 تربط بينها مصالح مشتركة. 
   

    يسعى الاستاذ لمساعدة تلاميذه في حل المشكلات التي تواجههم. 19
    هام المقدمة لهم.ميساعد التلاميذ بعضهم البعض في انجاز ال 20

 البعد الثالث:  الانشغال بعملية التعلم.
    بجدية للحصول على تقديرات أفضل.يحاول الطلاب  21
    يبذل الطلاب طاقاتهم في أداء الأنشطة الصفية. 22
    .الأستاذيكثر الحديث الجانبي بين الطلاب أثناء شرح  23
    .تلاميذ كل تركيزهم نحو فهم الدرسيعطي ال 24
    يشعر التلاميذ بالملل داخل الفصل الدراسي. 25
    تقديم الدرس. أثناءالدراسي بالهدوء  يتميز الفصل 26
    تتميز المشاركة في القسم بالحماس و النشاط. 27
    المقدم.حول الدرس  الأستاذالمختلفة على  الأسئلةيبادر التلاميذ بطرح  28
    يتميز تلاميذ الفصل الدراسي بروح المناقشة الايجابية. 29
    .إلى التفكير في الإجابة على الأسئلة التي يقدمها الأستاذ يسعى كل تلميذ 30
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بالتعبير على الجوانب المفهوم وغير المفهومة  فرصة للتلاميذ الأستاذيتيح  31
 في الدرس. 

   

 لبعد الرابع: وضوح المعايير                       ا
    أنظمة و قوانين المدرسة. ستاذيشرح الأ 32
    الطالب أفكار محددة عن ما يجب انجازه أثناء حصة هذه المادة.لدى  33
    لب بالنظام.اما سيحدث إذا أخل الط ستاذيشرح الأ 34
    لمسار الدرس الذي سيقدم له. اتوضيح الأستاذيعطي  35
    .كل درس سيقدمه لتلاميذيشرح الاستاذ أهمية  36
    الحصص الدراسية.يعرف التلاميذ ماهو مطلوب منهم داخل  37
    .همالذي يصدر من للأداءللتلاميذ المستويات المقبولة  الأستاذيحدد  38
    معايير التقييم للتلاميذ. الأستاذيوضح  39
    التي تسير عليها حجرة الصف. القواعديحترم التلاميذ  40
    المطلوبة منه. للأنشطةشرحا وافيا عن كيفية انجاز التلاميذ  الأستاذيقدم  41

 البعد الخامس: التوجيه الذاتي المسؤول.
    تسود الفوضى داخل الفصل. 42
    .المدرسية كتبهم و أدواتهم على إحضارفي هذا الفصل  تلاميذال يحرص 43
    صعوبة في إعادة الطلاب إلى مقاعدهم. الأستاذيجد  44
    لترك الشرح من اجل ضبط الطلاب. الأستاذيضطر   45
    تحدث مخالفات من الطلاب داخل هذا الفصل. 46
    يلتزم الطلاب بالنظام داخل هذا الفصل. 47
    أول ما يدخل المعلم يجد الطلاب مستعدين للدرس. 48
    بنظافة حجرة الصف.  فصلنايعتني التلاميذ في  49
    تواجدهم داخل حجرة الصف. أثناءيسهم التلاميذ في بعث النظام و الهدوء  50
    ينجز التلاميذ واجباتهم في الوقت المحدد. 51
    للدرس. بالتحضيريقوم التلاميذ  52
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(02ملحق رقم)  

 جامعة محمد خيضر بسكرة

 كلية العلوم الإنسانية و الاجتماعية

 قسم العلوم الاجتماعية

 شعبة علوم التربية

 تخصص علم النفس المدرسي و صعوبات التعلم

 

أخي التلميذ،أختي التلميذة:: الاستبيانتعليمات ملئ   

تدور حول الطموح الأكاديمي.( عبارة 62) أمامك  

قراءة العبارات جيدا، ثم حدد رأيك بكل صدق وموضوعية، بحيث تعكس رأيك الحقيقي وذلك بوضع يرجى منك  
(واحدة فقط أمام كل عبارة على النحو الآتي:Xعلامة)   

(في الخانة )تنطبق علي دائما(.                    Xفضع)ي( علامة) بشدة يكعل العبارة تنطبقنت افإذا ك –            

)تنطبق علي أحيانا(.                 (في الخانةXفضع)ي( علامة) بدرجة متوسطة ك ليفإذا كانت العبارة تنطبق ع –    

تنطبق علي أبدا(. (في الخانة )لاXفإذا كنت معارضا بشدة على العبارة فضع)ي( علامة) –     

من سرية معلوماتك و أنها لا  )ي(تترك)ي(عبارة فارغة وتأكدنرجو أن تجيب)ي( على جميع العبارات و لا               
.                                                      تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي.ونشكرك مسبقا على تعاونك معنا

             

مثال توضيحي:   

 العبارة تنطبق علَي دائما تنطبق علَي أحيانا لا تنطبق علَي أبدا
 X  أطمح للوصول إلى الجامعة 

 

                                                                                                    

2015/2016السنة الجامعية:                                                                                                                                                                                            
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 ةار ـــــــــــــــالعب

تنطبق 
 يلَ ع

تنطبق 
 يعلَ 

ق تنطبلا 
 يعلَ 

 أبدا أحيانا دائما
    مواصلة الدراسة.أفضل الحصول على عمل عوض  -1
    عائلتي إذا رسبت في الباكالوريا.أسيئ ل -2
    إن الجامعة أفضل مكان لتجسيد أفكاري المستقبلية. -3
    أرى أن الدراسة لا قيمة لها في المجتمع. -4
    أنا راض عما حققته من مستوى دراسي.  -5
    أدرس وأثابر لأحقق النجاح الدراسي. -6
    إنجاز عمل دراسي جامعي ذي أهمية علمية.أتطلع لتحقيق  -7
    الطالب المنسحب من التعليم.لا أحبذ  -8
    أرى أن إمكانياتي الدراسية لا تسمح لي بالتفكير في الدراسة. -9

    أحب أن أقدم أفضل عمل مدرسي في القسم. -10
    أرغب في الالتحاق بتخصص دراسي جامعي هام. -11
    أسعى إليه. نفسي كبيرة لتحقيق مافي ثقتي  -12
    بالمستقبل. الاهتمامأركز على الزمن الحاضر أفضل لي من  -13
    رسوبي في الامتحان لا يقلل من طموحاتي الدراسية. -14
    أتشوق للاستماع لأحاديث التخصصات الجامعية. -15
تروي حياة العلماء و الأبطال  أحب مشاهدة وسماع الحكايات و القصص التي -16

 و المشاهير و الزعماء.
   

    تقرير ما أفعله بعد النجاح في الباكالوريا. يصعب علي   -17
    عن الأسئلة التي يعجز عنها زملائي في القسم.أسعى للإجابة  -18
    على مستوى دراسي أعلى مما أنا عليه.للحصول أطمح  -19
    الناجح في حياته العملية.يعجبني الشخص  -20
    أتوقع أن ألتحق بالتكوين المهني في نهاية السنة الدراسية. -21
    نتائج الامتحانات تدفعني للتطلع للمستقبل. -22
    الدراسة الجامعية تشجعني على تحقيق أهدافي الدراسية. -23
    .المجتمعأتمنى أن أكون شخصا مهما في  -24
    من حديث الزملاء عن الدراسة.أتضايق  -25
    نجاحي في دراستي أسمى هدف في حياتي. -26
    الدراسة الجامعية تضمن لي مستقبلا زاهرا. -27
    تحقيق طموحاتي من أهم الأهداف في حياتي. -28
    لا أعير أدنى اهتمام لنصائح الأهل المتعلقة  بالدراسة. -29
    المدرسية الضعيفة في تحقيق مستوى دراسي عالي.تزعجني النتائج  -30
    أهتم بسماع أخبار الطلبة المتفوقين في الجامعة. -31
    أجد متعتي في إنجاز البحوث التي تتعلق بالعلماء و الرواد. -32
     لا يجعلني محظوظا. المستوى النهائيأعتقد أن  -33
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    أترقب نتائج الفروض و الامتحانات بشغف كبير.  -34
    الدراسة الجامعية تسمح لي بالحصول على مراكز اجتماعية مرموقة. -35
    كثيرا ما أجسد آفاقي في رسومات و أشعار و ألعاب. -36
    لاتهمني الباكالوريا بقدر ما يهمني الحصول على المستوى النهائي. -37
    وأتابع باهتمام كبير حصاد الجوائز العلمية.أطالع  -38
    أرى أن الجامعة مفتاح الحياة. -39
    والاجتماعية.  أحاول أن أقوم بتجسيد تطلعاتي المستقبلية في حياتي المدرسية -40
    أهتم بتكوين صداقات داخل الثانوية على المثابرة في الدراسة. -41
    بملل.أنجز الواجبات المدرسية  -42
الدراسة الجامعية تمكنني من الاطلاع على أحدث ما وصلت إليه الحضارة  -43

 العالمية.
   

    أرى أن التفكير في المستقبل سابق لأوانه. -44
    لا أبالي بما يوفره لي التعليم الثانوي من مزايا. -45
    تعاليق الأستاذ لا تحفزني على العمل المميز. -46
    الدراسة الجامعية تدعم معارفي العلمية و أفكاري المستقبلية. -47
أحرص على تحقيق ما وصل إليه غيري من نجاحات في شتى مجالات  -48

 الحياة.
   

    أفضل المجيء للقسم بدون تحضير مسبق للدرس. -49
    الدراسة الجامعية تساعدني على الالتحاق بأفضل الأعمال. -50
    الحياة محدودة. آفاقي في -51
    لا أبذل جهدا في التحضير للامتحانات. -52
    الدراسة الجامعية تؤهلني لاتخاذ قرارات واعية. -53
    آمل أن أقدم ثمار نجاحي لخدمة المجتمع. -54
    لا أحتمل سماع خبر رسوبي في امتحان الباكالوريا. -55
    انظر للمستقبل بتفاؤل كبير. -56
    لا أتعب من الجد و الاجتهاد في دراستي. -57
    أسعى أن أحقق أعمالا متميزة في حياتي. -58
    أسعى للالتحاق بالجامعة و لو أعدت امتحان الباكالوريا أكثر من مرة. -59
    أتطلع لممارسة عدة وظائف في المستقبل. -60
    أرغب أن أسمو بحياتي إلى أعلى المراتب. -61
    أهمل الأعمال التي لا أحقق فيها كفاءة عالية. -62
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( 03ملحق رقم)  

 قائمة بأسماء السادة المحكمين الذين حكموا استبيان المكونات الإيجابية للبيئة الصفية 

 الرقم الاســـم واللقــــب مكان التواجد
بسكرة( -كلية العلوم الإنسانية والعلوم الاجتماعية)جامعة محمد خيضر  01 سليمة سايحي 

بسكرة( -الاجتماعية)جامعة محمد خيضركلية العلوم الإنسانية والعلوم   02 ليلى دامخي 
بسكرة( -كلية العلوم الإنسانية والعلوم الاجتماعية)جامعة محمد خيضر  03 إسماعيل رابحي 
بسكرة( -كلية العلوم الإنسانية والعلوم الاجتماعية)جامعة محمد خيضر  04 شفيقة كحول 

بسكرة( -الاجتماعية)جامعة محمد خيضركلية العلوم الإنسانية والعلوم   05 نادية بومجان 
بسكرة( -كلية العلوم الإنسانية والعلوم الاجتماعية)جامعة محمد خيضر حسني  هنية   06 
بسكرة( -كلية العلوم الإنسانية والعلوم الاجتماعية)جامعة محمد خيضر رحيم  يوسف   07 

بسكرة( -بالعالياالسعيد عبيد أستاذ مادة الرياضيات )ثانوية  تبرمسين محمد   08 
بسكرة( -ثانوية السعيد عبيد بالعالياأستاذ مادة اللغة العربية) قاضي فتيحة     09 
بسكرة( -قروف محمد بالعالياأستاذ لغة فرنسية) سريتي  عبد الواحد   10 

بسكرة( -قروف محمد بالعالياأستاذ مادة الاجتماعيات)  11  رجيمي جمال 
(بسكرة -حي الوادي التوجيه)ثانوية رشيد رضا العاشوري مستشارة  غمري  نادية   12 

بسكرة( -)مركز التوجيهمستشارة التوجيه بن عمار مفيدة   13 
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 ( 04ملحق رقم )

 البيئة الصفية استبيانيوضح معاملات صدق بنود 

 

 القـرار معاملات الصدق لا تقيـس تقيـس رقم البند

 مقبـول 0.69 2 11 1

 محـذوف 0.38 9 4 2

 مقبول 0.69 2 11 3

 مقبول 0.69 2 11 4

 مقبـول 0.84 1 12 5

 مقبـول 1 0 13 6

 مقبـول 1 0 13 7

 مقبـول 0.84 1 12 8

 مقبـول 1 0 13 9

 مقبـول 0.69 2 11 10

 مقبـول 0.84 1 12 11

 مقبـول 0.84 1 12 12

 مقبـول 0.69 2 11 13

 مقبـول 1 0 13 14

 مقبـول 0.69 2 11 15

 مقبـول 1 0 13 16

 مقبول 0.84 1 12 17

 محذوف 0.38 4 9 18

 مقبـول 1 0 13 19

 مقبـول 0.69 2 11 20

 مقبول 0.84 1 12 21

 مقبول 0.84 1 12 22

 مقبـول 0.84 1 12 23

 مقبول 0.69 2 11 24

 مقبول 0.84 2 11 25

 مقبول 0.84 1 12 26

 محذوف 0.38 4 9 27
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 مقبـول 0.84 1 12 28

 مقبول 0.69 2 11 29

 مقبـول 0.69 2 11 30

 مقبـول 0.84 1 12 31

 مقبول 0.84 1 12 32

 مقبول 0.84 1 12 33

 مقبول 0.84 1 12 34

 مقبـول 0.84 1 12 35

 مقبول 0.69 2 11 36

 مقبول 0.84 1 12 37

 مقبـول 0.84 1 12 38

 مقبـول 1 0 13 39

 مقبول 0.84 1 12 40

 مقبـول 1 0 13 41

 محذوف 0.38 4 9 42

 مقبـول 1 0 13 43

 مقبـول 1 0 13 44

 مقبـول 0.69 2 11 45

 مقبـول 1 0 13 46

 مقبـول 0.84 1 12 47

 مقبـول 1 0 13 48

 مقبـول 1 0 13 49

 مقبـول 0.84 1 12 50

 مقبـول 1 0 13 51

 مقبـول 0.84 1 12 52

  42.28   المجمـوع

  0.81   صدق المقياس
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(05ملحق رقم)  

 وزارة التعليم العلي والبحث العلمي

 كلية العلوم الإنسانية و الاجتماعية

ة قسم العلوم الاجتماعي  

 شعبة علوم التربية

 تخصص علم النفس المدرسي و صعوبات التعلم 

البيئة الصفيةالايجابية  المكونات استبيان  

 

   

 التلميذة:أخي التلميذ، أختي تعليمات ملئ الاستبيان: 

عبارة تدور حول المكونات الايجابية للبيئة الصفية، يرجى منك قراءتها جيدا ثم حدد رأيك حولها وذلك بوضع ( 48) أمامك

 ( واحدة فقط أمام كل عبارة على النحو الآتيxعلامة )

 تحت الخانة الأولى إذا كنت ترى أن محتوى الفقرة لا يحدث أبدا. -  

 يحدث نادرا.  إذا كنت ترى أن محتوى الفقرةتحت الخانة الثانية  - 

 يحدث أحيانا.  تحت الخانة الثالثة إذا كنت ترى أن محتوى الفقرة - 

 يحدث غالبا.  تحت الخانة الرابعة إذا كنت ترى أن محتوى الفقرة - 

لا تستخدم إلا نرجو أن تجيب)ي( على جميع العبارات و لا تترك)ي(عبارة فارغة وتأكد من سرية معلوماتك و أنها 

 لأغراض البحث العلمي.ونشكرك مسبقا على تعاونك معنا.               

 

 مثال توضيحي:                       

 العبارة لا أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما
   X  .يلتزم التلاميذ بالنظام في القسم 

 X     عندما يدخل الأستاذ القسم يجد التلاميذ مستعدين
 للدرس.

 

 

 

  2015/2016السنة الجامعية:
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 الرقم العبارة لا أبدا نادرا أحيانا دائما  غالبا
)واجبات/موعد  يشارك التلاميذ في إتخاذ بعض القرارات الصفية     

.الفروض...(  
01 

 02 يعبر كل تلميذ في الصف عن رأيه دون تردد.     
 03 الأستاذ إلى معرفة ماذا يفضل التلاميذ من أنشطة. يسعى     

 04 تصاغ القرارات التي تؤثر على الصف بطريقة تعتمد على الشورى.      

 05 يختا ركل تلميذ زملائه للاشتراك في مجموعة النشاط داخل الصف.     
القرارات الخاصة بالفصل  توجد في الفصل الدراسي فئة من التلاميذ ترسم     

 الدراسي.
06 

يبدي الأستاذ أهمية للمقترحات التي يقدمها التلاميذ نحو استخدام طريقة      
 تدريس ما.

07 

يرحب الأستاذ بأفكار التلاميذ تجاه شكل غرفة الصف التي      
 يريدونها)طريقة تنظيمها،طريقة الجلوس...(

08 

 09 في الفصل كأصدقاء.جميع ال يتعامل التلميذ مع     
 10 يوجد في هذا الفصل اهتمام التلاميذ نحو تقديم المساعدة لمن يحتاجها.     
 11 يتقبل التلاميذ في هذا الفصل النقد من بعضهم البعض بصدر رحب.     

 12 يسأل التلاميذ في هذا الفصل عن أي تلميذ يتغيب.      

الأستاذ معهم. يشعر التلاميذ بعدالة تعامل       13 

الذي يدعم التعلم أكثر. يتميز الفصل الدراسي بروح الفكاهة والمرح          14 
 15 يسعى الأستاذ لمساعدة تلاميذه في حل المشكلات التي تواجههم.     
 16 يثق الأستاذ في قدرات التلاميذ الدراسية.     
المودة و الاحترام داخل الفصل الدراسي. تسود روح       17 
 18 يساعد التلاميذ بعضهم البعض في انجاز المهام المقدمة لهم.     

 19 يحاول التلاميذ بجدية الحصول على تقديرات أفضل.     

 20 يبذل التلاميذ طاقاتهم في أداء الأنشطة الصفية.     

 21 .الدرس يعطي التلاميذ كل تركيزهم نحو فهم     
 22 أثناء شرح الأستاذ. تلاميذيكثر الحديث الجانبي بين ال     
 23 يشعر التلاميذ بالملل داخل الفصل الدراسي.     
 24 يتميز الفصل الدراسي بالهدوء أثناء تقديم الدرس.     
 25 يبادر التلاميذ بطرح الأسئلة المختلفة على الأستاذ حول الدرس المقدم.     

 26 يتميز تلاميذ الفصل الدراسي بروح المناقشة الايجابية.     

يسعى كل تلميذ إلى التفكير في الإجابة على الأسئلة التي يقدمها       27 
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 الأستاذ.

يتيح الأستاذ فرصة للتلاميذ بالتعبير على الجوانب المفهومة وغير      
 المفهومة في الدرس. 

28 

 29 قوانين المدرسة.يشرح الأستاذ أنظمة و      
 30 يشرح الأستاذ أهمية كل درس سيقدمه لتلاميذه.     
 31 لدى التلميذ أفكار محددة عن ما يجب انجازه في الحصص الدراسية.     
 32 يشرح الأستاذ ما سيحدث إذا أخل التلميذ بالنظام.     
 33 يعرف التلاميذ ما هو مطلوب منهم داخل الحصص الدراسية.     
 34 يعطي الأستاذ توضيحا لمسار الدرس الذي سيقدمه للتلاميذ.     
 35 يحدد الأستاذ للتلاميذ المستويات المقبولة للأداء الذي يصدر منهم.     

 36 يوضح الأستاذ معايير التقييم للتلاميذ.     

 37 يوضح الأستاذ للتلاميذ القواعد التي تسير عليها حجرة الصف.     

يقدم الأستاذ شرحا وافيا عن كيفية انجاز التلاميذ للأنشطة المطلوبة      
 منهم.

38 

يسهم التلاميذ في بعث النظام و الهدوء أثناء تواجدهم داخل حجرة      
  الصف.

39 

 40 يحرص التلاميذ في هذا الفصل على إحضار كتبهم و أدواتهم المدرسية.     
 41  التلاميذ إلى مقاعدهم.يجد الأستاذ صعوبة في إعادة      
 42 يضطر الأستاذ لترك الشرح من اجل ضبط التلاميذ.      
 43 تحدث مخالفات من التلاميذ داخل هذا الفصل.     
 44 يلتزم التلاميذ بالنظام داخل هذا الفصل.     

 45 أول ما يدخل الأستاذ يجد التلاميذ مستعدين للدرس.     

 46 يعتني التلاميذ في فصلنا بنظافة حجرة الصف.      

 47 ينجز التلاميذ واجباتهم في الوقت المحدد.     

 48 يقوم التلاميذ بالتحضير للدرس.     
 

  
 


