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  قال تعالى:

﴿         

             

         ﴾ 
  

  

  

  



 
 

 

 

 

 

 

 

  

  

  

الحمد الله الذي هدانا، وللدّين والعلم قد اجتباناَ، نشكره أن وفقّنا وسدّد خُطانا، 

  وأعاننَا على إتمام هذا البحث.

  واعترافاً مني بالجميل:

ا الامتنان يا أستاذتي المشرفة الدكتورة: "صفية طبني" يأتقدّم إليك بأرقى عبارات 

ويامن بذلت ولم تنتظري العطاء وكنت خير سند في اجتيازي من كنتِ قدم صدق ووفاء 

  دروبا قد أينعت خير علم كنت أتمنّاه.



 
 

كما أتقدم بجزيل الشكر إلى نجوم ظلّت تلوح في سمائنا، لم نر منهم إلاّ بريقا وضّاء 

لم يخَْفت، هم أساتذتي الكرام بقسم الأدب العربي، فاستحفيتم بكل فخر واعتزاز مبلغ 

  لمعرفة.العلم وا

دون أن ننسى كلّ من دعمني معنويا، وأفادني بخبرته في إتمام هذا العمل أهلا، 

  وأصدقاء، وأحبة.

   



 
 

 

 

  

  

  

 

 

 

 

 

  

  

  

 مقدمة



 مقدمة
 

 
 أ

تعتبر اللّغة العربیة من أرقى وأعظم لغات الشعوب العربیة والإسلامیة، وتسمّى بلغة 

الضّاد، نزل بها القرآن الكریم، على خاتم الأنبیاء والمرسلین، وهي وعاء الفكر، وقد حققّت 

انت ف منها آلاف الكتب، والتي كتطوّرا كبیرا، وعنایة فائقة، فدوّن من خلالها الشعر، وأُلّ 

  ند لنا في استكمال طریق العلم.خیر س

واللّغة أداة للتّواصل، ونقلُ لمختلف الآراء بین الشعوب، خاصة في الأوساط التربویة، 

ر مهاراته وّ ططریق قواعدها وتراكیبها، وبها ت بحیث تؤثر في المتعلّم من خلال تلقّیها عن

ظّمة تُعنى آلیة هادفة ومن واصل اللّغوي الفعّال، باعتبارهاللّغویة، والتي تساعده على التّ 

  ة.بالتّفاهم والتّفاعل، بین عناصر العملیّة التعلیمیّ 

بن اومصطلح التّواصل، وقع محلّ جدل بین مختلف الآراء اللّسانیة القدیمة، مثل 

، فمنهم من سمّاه بلفظة "التواصل"، ومنهم جاكبسون ودي سوسیر، والحدیثة أمثال جنّي

لكن كِلاَ هذین المصطلحین، كانا مفتاحا واحدا لدراسة واحدة،  من صرّح به كلفظة "اتّصال"،

عن طریق اللّغة؛ وهذه الاخیرة إمّا أن تكون ملفوظة، أو تكون مكتوبة،  وهي أن التّواصل یتمّ 

الاكتساب  عبیر باللّغة المكتوبة، ویكون ذلك على أساسعبیر باللّغة الشّفهیة أسبق من التّ فالتّ 

  الطّفل الأولى. اللّغوي ومراحل نموّ 

وفي هذه الدراسة سلّطت الضوء على التّعبیر الكتابي، باعتباره المحطّة الأخیرة لتنظیم 

ستماع، الاالأفكار بطریقة متسلسلة ومترابطة، وهو نتاج التّمكن من المهارات اللّغویة "

  ".القراءة، القواعد، الإملاء

ن التّواصل اللّغوي مخطّطا وكان الدّافع الأساسي في اختیار هذا الموضوع، هو كو 

دینامیكیا بالغ الأهمیة في سیرورة العملیة التّعلیمیّة ، فهو یحقق كل الأهداف التي یأملها 

، وأنه قد ةكلّ متربّص في سلك التّعلیم، فقد أولاه المنهاج التّربوي عنایة بیداغوجیة خاصّ 

اب هذا الأخیر الكتابي، فاستیع ة بنشاط التّعبیرع أنشطة اللّغة العربیة، والمتوّجربطه بجمی

هو وصلة للتّمكن من باقي الأنشطة اللّغویة، والعكس صحیح خاصة في ضوء ما أصدره 



 مقدمة
 

 
 ب

لمقاربة اره لآلیة التّدریس الجدیدة، وهي ا"، في اختیالمنهاج الدّراسي للسنة الخامسة ابتدائي"

  ي الجدید.بالكفاءات باعتبارها تخدم العملیّة التّعلیمیة في ثوبها التّربو 

وقد سخّرت لي التّعلیمیة مجالا محدّدا لأضع فیه بحثي، وأكشف عن مختلف التساؤلات 

  التي یسعى إلیها هذا البحث:

ما هو التّواصل اللّغوي؟ وما مدى إسهام عناصر العملیّة التّعلیمیّة في تفعیل هذه  -

ابي؟ وهل قلّة بیر الكتعالاستراتیجیة؟ وما أثر المهارات اللّغویة في التّمكن من نشاط التّ 

 ؟على نشاط التّعبیر الكتابي شطة الشّفویة یعود سلباً الرّصید اللّغوي في الأن

وللوقوف على صحّة هذه التّساؤلات المطروحة، والبلوغ إلى مختلف الأهداف المرجوّة 

مة إلى فصلین، تترأّسهما مقدّمة من الدّراسة، صُمِّمت أفكارها وفق خطّة ممنهجة ومقسّ 

  قفّیان بخاتمة عامة حول الموضوع.وم

بحیث احتوى الفصل الأول، على مفاهیم عامة نظریة حول التّواصل اللّغوي والتّعبیر 

الكتابي، وتضمّن مفهومهما اللّغوي والاصطلاحي، في حین جاء الفصل الثاني كدراسة 

  بیریة.خطاء التّعمیدانیة موسوماً بـ: المهارات اللّغویة التّواصلیة، ودورها في الحدّ من الأ

حیث تضمّن مجموعة من التساؤلات، موجّهة إلى عیّنة من معلّمي وتلامیذ "السنة 

الخامسة ابتدائي"، معتمدا في هذه الدّراسة على استمارتا استبیان، من خلالهما قمت بتحلیل 

 بناءاً على الجداول الاحصائیة والنسب المئویّة، وخلصتُ ضمنها إلى نتائج الاستجوابات

  الدّراسة المیدانیة.

وألحق البحث بخاتمة كانت حوصلة لأهم النّتائج المتوّصل إلیها، وإدراج بعض 

  الاقتراحات.

وقد اعتمدت في دراستي على المنهج: الوصفي التحلیلي؛ والذي یعتمد آلیة التحلیل، 

  لأنه الانسب لوصف كل ما یتعلّق بالتّواصل اللّغوي والتعبیر الكتابي.



 مقدمة
 

 
 ج

النسب المئویة، التي بنیت على أساسها مختلف التساؤلات الموجّهة إلى المعلّم وتحلیل 

  والمتعلّم.

 "لسان العربواستقى البحث مادّته من مختلف المصادر والمراجع، نذكر أهمّها: "

عبد  ،لرشدي طعیمة" المهارات اللّغویة مستویاتها، تدریسها، صعوباتها، "لابن منظور

وزهدي  ،والتّواصل (إقترابات لسانیة للتواصلین: الشفهي والكتابي) اللّغة: "الجلیل مرتاض

  ".مدخل إلى تدریس مهارات اللّغة العربیة: "محمد عبید

  هذه المراجع وأخرى، كان لها دور كبیر في انجاز هذه الدّراسة.

وقد تخلّلت هذا البحث بعض الصعوبات، نذكر منها: تشعّب موضوع دراسة مصطلح 

غوي لدى الدّارسین اللّسانیین، القدامى والمحدثین، مما جعلني أقتصر على دراسة التّواصل اللّ 

، إلى جانب ةعلیمیّ ة التّ واصلیة على عناصر العملیّ سقاط ترسیمته التّ ، وإ رومان جاكبسون

وفرة المصادر والمراجع؛ والتي تحمل في طیّاتها الكثیر من المعلومات حول التواصل اللغوي 

اسة، والوصول ر بي، لكن هذا لم یمنع من المواصلة والاجتهاد في مشوار هذه الدّ عبیر الكتاوالتّ 

  إلى أهمّ الأهداف المنشودة.

متنان إلى الأستاذة الفاضلة المشرفة "صفیة الختام، أتقدم بالشكر الجزیل والإوفي 

ي تطبني"، والتي تكبّدت معي بوقتها وخبرتها الوجیهة السّدیدة، لتخطّي جمیع العقبات ال

  واجهتني، فجزاها االله عنّي ألف خیر.

 انهلولا توفیقه، وأسأله سبح والحمد الله الذي أنار لي طریق العلم، وما كنت لأوّفق

.وتعالى، أن یكون خیر سند لي ولغیري في خدمة العلم والمعرفة



 
 

 
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 الفصل الأول:

مفاهیم عامة حول التّواصل اللّغوي 

 والتّعبیر الكتابي
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  الفصل الأول: مفاهیم عامّة حول التّواصل اللّغوي والتّعبیر الكتابي.

  اللّغوي) صالأولا: مفهوم التّواصل اللّغوي (الاتّ 

  اصطلاحا  -ب  لغة  -أ

 التّواصل وأشكاله:أنواع -1

 واصل اللّفظيالتّ   -أ

 التّواصل غیر اللّفظي.  -ب

 أهداف ودور التّواصل.-1

 واصل اللّغوي واضطراباته.معیقات التّ -2

 عناصره، ووظائف اللّغة عند رومان جاكبسون.-3

 واصلیة لرومان جاكبسون.الترسمیة التّ -4

  ثانیا: مفهوم التّعبیر الكتابي (التّحریري):

  اصطلاحا  -ب  لغة  -أ

 أنواعه:-1

 من حیث الأداء:  -أ

 .التّعبیر الشّفوي   .التّعبیر الكتابي  

 من حیث الغرض:  -ب

 .التّعبیر الوظیفي   .التّعبیر الإبداعي  

 عبیر الكتابي وأهدافه.أهمیة التّ -1

 أسسه ومبادئه:-2

 فسي.الأساس النّ   -أ

 ربوي.الأساس التّ   -ب

 الأساس اللّغوي.  -ج
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 غوي)صال اللّ غوي أو (الاتّ واصل اللّ أولا: التّ 

 لغة:  -أ

ن غیره ممن المتعارف علیه أن الإنسان كائن اجتماعي بطبعه، فهو یتعامل مع 

بمختلف الطرق، ولا یتسنى له ذلك إلا بواسطة وسیلة تعرف  الأفراد في شتى المجالات

ات وتجسیدها داخل المجتمع الواحد بواسطة وهذا الأخیر یعنى بإقامة العلاق ؛واصلبالتّ 

ي واصل وكلٌ أدلى بدلوه لیستنبط لنا مفاهیم لغویة فالعلماء بمصطلح التّ  هتمّ االلغة، وقد 

  مختلف المعاجم، والتي سنكتفي بذكر أهمها:

 إِذَا انْتَمَى ، واِتَّصَلَ یقال وَصَلَ إلِیْهِ «حیث جاءت في لسان العرب لابن منظور قوله: 

ة زَ ائِ : الجَ ةُ لَ والصِّ  الاً مَ  اهُ طَ عْ أَ  يْ أَ  هُ لَ صَ وَ وَ  م،ارُ صَ التَّ  دَّ الوَصْلُ ضِدَّ الهِجْرانِ، التَّوَصُلُ ضِ وَ 

  )1(». ةیَّ طِ العَ وَ 

كما تطرق الإمام محمد بن أبي بكر الرازي في كتابه مختار الصِّحاح إلى مفهوم 

 لِ صِ ) إلیه یَ لَ صَ ة) أیضا و(وَ لَ و(صِ  دَ عَ وَ  ابِ )، الشيء من بَ تُ لْ صَ وَ «(التواصل قائلا: 

  )2(». غَ لَ )، أي بَ لاً صوُ (وُ 

ول الأ جزؤههذا وقد أورد المؤلف محمد مصطفى وثلُّة معه في معجمه الوسیط في 

أن یقول: ى الجاهلیة بوَ عْ ا دَ عَ ، أي دَ لاً صْ ) وَ لُ صِ ) فلان، (یَ لَ صَ وَ «(مفهوم التواصل قوله: 

  )3(». اهُ یَ إِ  هُ غَ لَ بْ أَ ه وَ اُ هَ نْ يء: أَ لیه الشّ إِ يء، وَ الشّ  ةُ لَ صَ ا آل فلان، وفي موضع أخر یقول: أوْ یَ 

ضمن  ، وأدرجوهالاعتبارواصل بعین تّ من أخذ مصطلح ال ،ونجد الكثیر من المؤلفین

مؤلفاتهم، هذا لأننا اكتفینا بذكر البعض منها، كما أن هذا المصطلح قد أخذ نصیبه من 

 ىیعنذي وال ؛غويواصل اللّ لدى العدید من الدارسین، وما یهمنا نحن هو مفهوم التّ  الاهتمام

                                                           

  .225-224، ص ص15ابن منظور: لسان العرب، دار صادر، بیروت، لبنان، مج  )1(

  .457، ص1990، 4الرازي: مختار الصّحاح، دار الهدى، عین ملیلة، الجزائر ط )2(

  .1037، ص1إبراهیم مصطفى وآخرون: معجم الوسیط، المكتبة الاسلامیة للطباعة، إسطنبول، تركیا، ج) 3(
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وما یحدث بینها من تفاعل لغوي، لكن قبل هذا  الاجتماعیةبدراسة كل ما یتعلق بالروابط 

  واصل في الاصطلاح.من ضبط مفهوم التّ  لابدّ 

 صطلاحا:إ  -ب

ة من الإشارة إلى أنه الآلی طلاح، لابدّ صواصل في الإلى مفهوم التّ إق طرّ قبل التّ 

 ؛والأسلوب الذي یعمل على تأصیل وتطویر العلاقات الإنسانیة وهو یتضمن رموز الذهن

ویقصد بها الأفكار التي تأخذ الشكل الداخلي للعقل، وهذه الأفكار تطبق في الواقع عن 

واصل التّ  قماءات والحركات التي تحقأن ننسى الادون  والتي هي وسیلة تبلیغ ؛غةطریق اللّ 

واصل بأنه "...هو المیكانیزم الذي التّ  CH. Cooleyف العالم عرّ الأسمى، وبهذا الصدد یُ 

غها عبر ن رموز الذهن مع وسائل تبلیبواسطته توجد العلاقات الإنسانیة وتتطور، إنه یتضمّ 

 ةالمجال وتعزیزها في الزمان، ویتضمن أیضا الإشارات وتعابیر الوجه وهیئات الجسم، ونبر 

  )4(الصوت والكلمات والكتابات (المطبوعات والقطارات والزمان)". 

واصل یستند إلى متكلم ومستمع والرسالة الموجهة إلى ذلك المتلقي، هذا من جهة، فالتّ 

 م أن یربط المعنى بالصوت، أمافعلى المتكلّ  ؛غويومن جهة أخرى وحسب علم النفس اللّ 

مسه في ثنایا وهذا المفهوم نل .وهنا العملیة عكسیةوت بالمعنى، المستمع فعلیه أن یربط الصّ 

واصل هو تبادل كلامي بین متكلم محدث ": التّ جون دوبواساني الفرنسي لـ "المعجم اللّ 

اطنا أو جوابا ظاهرا أو ب هذا المخاطب یلتمس الاستماع إلیهو  لملفوظ موجه إلى متكلم أخر،

بین شخصین، ومن وجهة علم النفس اللغوي: لذلك كان التواصل  ،حسب نوع ملفوظه

حیث لالة بالأصوات ویتم عكس ذلك بالنسبة للمستمع بم الدّ واصل هي ربط المتكلّ عملیة التّ «

  )5(». یربط هذه الأصوات المنطوقة بدلالتها

                                                           

  .42، ص2003عن، صالح بلعید: دروس في اللّسانیات التطبیقیة، دار هومه، بوزریعة، الجزائر،  نقلا) 4(

نقلا عن، یوسف تغزاوي: استراتیجیات تدریس التّواصل باللّغة مقاربة لسانیة تطبیقیة، عالم الكتب الحدیث، إربد، ) 5(

  )Dubois, 1973, 96، (16، ص2015، 1الأردن، ط
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ة لغة یمثل وظیفتها المركزیة، سواء كانت هذه اللغة واصل بالنسبة لأیّ وإذا كان التّ 

لیمیة عة التّ وسیلة لإتمام العملیّ  ، خاصة ونحن بصدد دراسته كأهمّ )6(ملفوظة أو مخطوطة 

لم یتفنن في معواصل، فالم لا یتحققان إلا بوجود التّ علیم والتعلّ فعملیتي التّ  .على أكمل وجه

رقى مستویاتها، بحیث أنه یراعي مردودهم الفكري للمتعلمین في أ لمعرفیةتقدیم المادة ا

، وهذا یؤدي إلى نتیجة ایجابیة والمتمثلة في الفهم والتفاعل الجید الاستیعابوقدرتهم في 

میر شریف سحه الدكتور یوضّ  وهذا ما .غويواصل اللّ في الصف المدرسي، مما یحقق لنا التّ 

قطوف، وهي  واصللتّ اف«"، یقول: والمنهجوالوظیفة  اللسانیات المجال،في كتابه: " ستیتةإ

هذه القطوف أنه یكسر الحواجز مهما تكن ویقرب العقول مهما  الهدف الأساسي منه، وأهمّ 

مة تواصل تجمع م، وكلعلیم والتعلّ تناءى بعضها البعض، وأظهر تجلیات هذا التقریب في التّ 

  تي:لعملیتین كما هو موضح بالشكل الآهاتین ا

  

  

)7(  

  

م المتكلّ  غوي الذي یقوم بینفاعل اللّ التّ «غوي بأنه: واصل اللّ التّ  سیمون دیكویعرّف 

والمخاطب ویتم بتغییر المعلومات التداولیة بقصد تحقیق مقاصد معینة، وكلما تغیرت 

                                                           

مرتاض: اللغة والتّواصل (إقترابات لسانیة للتواصلیین: الشفهي والكتابي)، دار هومه، بوزریعة، الجزائر، عبد الجلیل ) 6(

  .77، ص2003

، 2008، 2سمیر شریف استیتة: اللسانیات المجال، والوظیفة والمنهج، عالم الكتب الحدیث، إربد، الأردن، ط )7(

  .678ص

 تواصل

 متعلّ  تعلیم
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ل فاعالمعلومات التداولیة عند أخذ الكلمة من أحد الطرفین، اكتسبت دورة الكلام التّ 

  )8(».غوياللّ 

"عملیة یشكل لها التقارب  linguistique, communicationوالتواصل اللغوي 

أن تحقیق  رِیليهدفا محوریا، حیث أوضح  Convergence of knowledgeالمعرفي 

اد، ذلك فاعل بین الأفر خلال التّ  يظر حول المعانذلك یتطلب التفاوض وتبادل وجهات النّ 

  )9(د على المعنى المقصود". الذي یؤكّ 

ن بأنه ذلك التفاعل المتبادل بی ؛غويواصل اللّ یرمي بمصطلح التّ سیمون دیك  إنّ 

غة ما اللّ أ ،ي أو المرسل إلیهعنصرین: المتكلم وهو یمثل المرسل، والمخاطب وهو المتلقّ 

وطة، مخطامع منطوقة أو فهي أداة التواصل بینهما، وذلك من خلال بث المعلومات إلى السّ 

أي، وهذا هو أسلوب الحوار الذي نفهمه من لتحقیق الفهم ونقل المعاني والتعبیر عن الرّ 

غوي من خلال تبادل وجهات النظر حول تلك واصل اللّ ، الذي یربط التّ ریليخلال قول 

  الرسالة الموجودة بین المرسل والمتلقي، وهذا ما یوصل إلى المعنى المقصود.

لقي المت-العمل الأدبي-ل تقوم على ثلاثة أجزاء: المبدعواص"وواضح أن عملیة التّ 

اثر، كونه مبدعا ساعة المخاض، أقصد ساعة الإبداع یكون تحت تأثیر ما والشاعر أو النّ 

، وفي )10(یدور في نفسه من انفعالات مما یقیمه من عناصر یشكل بها عمله الأدبي" 

یق واستقبالها بلغة لفظیة سلیمة عن طر  غوي یكون: "إرسال الأفكار والمعانيواصل اللّ التّ 

                                                           

صل اللغوي التعلیمي عند المدرسین في مرحلة التعلیم الابتدائي، مجلة أحمد فرحات، عمّار عون: صعوبات التّوا )8(

  .2016العلوم النفسیة والتربویة، جامعة الوادي، الجزائر، مارس 

نقلا عن: حمدي علي الفرمادي: نیوروسیكولوجیا معالجة اللّغة واضطرابات التخاطب (موجهات تشخیصیة وعلاجیة ) 9(

  .18، ص2006، 1القاهرة، مصر، طمصریة،  أسریة) مكتبة الانجلو

، 2014، 1دراسة تطبیقیة، دار العلم والإیمان، دسوق، ط«نعمان عبد السمیع متولي: ثنائیة البلاغة والأسلوب  )10(

  .26ص
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"فالإنسان حقیقة لا یصبح حرا إلا إذا  .)11(مهارات الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة" 

وصل بها غة، من خلالها یستطیع أن یعبیر عن نفسه ولن یتسنى له ذلك إلا باللّ استطاع التّ 

  .)12(أفكاره وتصوراته ومعتقداته ككائن حر" 

ل صعلماء الاجتماع فهو في حاجة إلى مساعدة أخیه الإنسان ولذلك فقد یتّ كما یقول 

        ﴿، وذلك امتثالا لقوله عز وجل: )13(بنو البشر لتبادل المنافع 

                             

                        

    ﴾)14(.  

 واصل وأشكاله:أنواع التّ  -1

واصل، منها ما هو ذاتي ومنها ما هو جماعي وجماهري، من أنواع التّ هناك العدید 

لكن حسب تحدید العلماء لأنواع التواصل فقد قسموه إلى نوعین رئیسیین هما: التواصل 

  اللفظي وغیر اللفظي.

  

  

  

  

                                                           

فهد الشعابي الحارثي: الاتصال اللغوي في القرآن الكریم دراسة تأصیلیة في المفاهیم والمهارات، دار المعارف، ) 11(

  .17، ص2014، 1بیروت، ط

، 2008مها محمد فوزي معاذ: الأنثربولوجیا اللغویة، دار المعرفة الجامعیة للطباعة والنشر والتوزیع، الإسكندریة، ) 12(

  .13ص

  .34، ص1998عبد الغفار حامد هلال: اللهجات العربیة نشأة وتطورًا، دار الفكر العربي، القاهرة، ) 13(

  }.13سورة الحجرات، {الآیة  )14(
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 :Verbal Communicationفظي واصل اللّ التّ   -أ

والأفكار والمشاعر بین جات عبیر عن الحاهو استخدام الكلام كرموز لغویة للتّ 

  .)16(، سواء كان هذا الاستخدام للكلمات بطریقة شفهیة أو بطریقة مكتوبة )15(الناس

لفظي وي التّ غفظي الذي تم عبر استخدام الوسیط اللّ غوي هو التواصل اللّ واصل اللّ والتّ 

ر عن ینقل التراث والتعب واصل الأقوى فاعلیة والأكثر طواعیة والأشد تأثیرا فيوهو التّ 

غة من حیث الاستعمال، واصل من أهم وظائف اللّ ، ویتضح من هذا الكلام أن التّ )17(الثقافة

فظي في طبیعته یجعل الإنسان في علاقته بغیره محكوم علیه أن غوي أو اللّ واصل اللّ والتّ 

یبادلهم أفكار ومعاني مثلما یبادلهم الأشیاء والخدمات، ویتمثل التبادل بین الناس في 

م علیم والتعلّ ، وتعتبر عملیة التّ )18(ء والأفكار في شتى المجالات ومختلف المستویات الأضیا

ور به باستخدام الألفاظ والرسوم والصّ م وطلاّ دریس) عملیة تواصل تعلیمي بین المعلّ (التّ 

، وهذه الاخیرة شكل )19(ات والأجهزة والتجارب وغیرها من الوسائل التعلیمیة المناسبة والمجسّ 

  فظي أهمیة بالغة، والأهمیة البارزة فیه:واصل اللّ واصل. وللتّ أشكال التّ من 

خطیط التّ فكیر و واصل والتّ فظیة هي التي تصنع الفكر وهي أساس التّ غة اللّ أن اللّ 

یما بینهم، واصل فغة وعاء الفكر بما تحمله من مفاهیم تمكن البشر من التّ ، فاللّ )20(والبحث 

عات، بنة الأساسیة في تكوین المجتمنسانیة إذ انها تعتبر اللّ وهي مرآة تعكس الحضارة الإ

                                                           

، 1أسامة فاروق مصطفى سالم: اضطرابات التّواصل بین النظریة والتطبیق، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، ط) 15(

  .29، ص2014

، جامعة الحدود الشمالیة، قسم مهارات تطویر الذات عمادة السنة 2، الفصل هشام زغلول: مهارات الاتصال )16(

  .03، ص2007التحضیریة والدراسات المساندة، 

  .28یوسف تغزاوي، استراتیجیات تدریس التّواصل باللغة مقاربة لسانیة تطبیقیة، ص )17(

سعاد عباسي، القدرة التّواصلیة اللّسانیة عند الطفل (مرحلة ما قبل التمدرس)، دراسة لسانیة نفسیة، بحث مقدّم لنیل ) 18(

  .16، ص2009-2008آدابها، شهادة الماجستیر، جامعة أبي بكر بلقاید، تلمسان، قسم اللّغة العربیة و 

تاعوینات علي: التّواصل والتّفاعل في الوسط المدرسي، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، ) 19(

  .19، ص2009الحراش، الجزائر، 

  .3أسامة فاروق مصطفى سالم، اضطرابات التّواصل بین النّظریة والتّطبیق، ص) 20(
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لما تكتسیه من ضوابط وقواعد تساهم في رقي سلوك الفرد، والذي بدروه یصل إلى قمة 

  الإبداع وقوة الخطاب الذي تسري بین ثنایاه المعاني والألفاظ التي تعطي للغة قیمتها.

 :  Non. Verbal Communicationفظي واصل غیر اللّ التّ   -ب

الذي یحتوي على كل الرسائل التي یتم نقلها وتبادلها بدون كلمات مرورا  صالالاتّ " هو

، إذن )21(بحركات الجسد وتعبیرات الوجه والمسافات والوقت والروائح ولغة الأشیاء" 

  وي.غواصل اللّ واصل غیر تعبیر بالإماءات والحركات التي تقوم بتحفیز التّ فالتّ 

الة فظي أو لغة الجسد، تكون فعّ واصل غیر اللّ صون ان مهارات التّ المتخصّ "ویعتقد 

 سالة واقناعفظي المباشر، ویكون لها القدرة على ایصال الرّ صال اللّ أكثر من الاتّ 

  واصل غیر لغوي أهمیة بالغة، حیث أنه:، "وللتّ )22(الأخرین"

 ض له الطفل.ل من الإحباط الذي یتعرّ یقلّ  -

غته وبالتالي ر نمو لغویة للطفل الذي لدیه تأخّ فظي الحصیلة اللّ اللّ  واصل غیریزید التّ  -

 .)23(الكلام غیر واضح" 

هما فظي لأنّ لّ فظي والغیر الواصل اللّ وأخیرا یمكن القول انه لابد من ربط العلاقة بین التّ 

وان تكون هناك لغة كأداة  أي في موضوع معین لابدّ عنصران متكاملان، فعند إبداء الرّ 

د إماءات وحركات جسدیة كنظرات من وجو  واصل، ولكي یتم تفعیل هذا الأخیر لابدّ للتّ 

  امع.السّ  انتباهفت لَ عین مثلا، وذلك لِ الأ

 واصل:أهداف ودور التّ  -2

  غوي أهداف لا تعد ولا تحصى، وسنكتفي بذكر البعض منها:واصل اللّ للتّ 

                                                           

  .3، ص3الفصل هشام زغلول، مهارات الاتصال، ) 21(

، نور زین، التّواصل غیر اللّفظي...الجسد أفصح لغة /mixellaneovswww.alaraby.com.ukالعربي الجدید ) 22(

  .14:15، 2016-05-25من اللّسان، 

  .33اصل بین النّظریة والتّطبیق، صأسامة فاروق، مصطفى سالم: اضطرابات التّو ) 23(
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فقط  لاستماعاعرف على آراء الأخرین وأفكارهم إلا عن طریق واصل الفرصة للتّ یتیح التّ   -أ

 .)24(بل عن طریق المشاركة في الندوات والحوار والمناقشة 

 ةعلیمیّ م في تقدیم المادة التّ ، وهذا راجع إلى نجاح المعلّ )25(دریب علم والتّ علیم والتّ التّ   -ب

 دریس المناسبة.واختیاره لطریقة التّ 

م د سلوك المتعلّ ، وهنا یمكن تحدی)26(م لّ إلى تعدیل سلوك المتععلیمي واصل التّ یهدف التّ   -ج

 نشطة التي بقوم بها.والكشف عن قدراته في مختلف الأ

حدث تّ غویة والقدرة على الراكیب اللّ تحسین وتطویر محصول الأطفال من المفردات والتّ   -د

 غویة.، وذلك لتنمیة المهارات اللّ )27(وتسلسل الأفكار 

لى المبني ع الاجتماعيواصل "یشكل قاعدة صلبة لنجاح التّ غوي، واصل اللّ التّ   -ه

 .)28(فاعل والمشاركة والقیام بالأدوار" التّ 

واصل تهدف إلى: "تقویة العلاقات بین أفراد الأسرة فالمشاركة الإنسانیة من خلال التّ 

أو المجتمع أو الدول، عن طریق تبادل المعلومات والأفكار والمشاعر التي تؤدي إلى 

  .)29(حاب عاطف والتّ فاهم والتّ التّ 

  

  

                                                           

عمر حسین بوشعالة: أهداف  www.ahewar/debat/show aid452587ant.asp?الحوار المتمدّن، ) 24(

  .12:47، 2015-01-27، 4702التّواصلي (لماذا التّواصل؟)، العدد 

  .26السید: علم النفس اللغوي، حقوق الطبع والنشر محفوظة لجامعة دمشق، ص محمود أحمد) 25(

  .19تاعونیات علي، التّواصل والتّفاعل في الوسط المدرسي، ص) 26(

مع الأطفال، ، علال الزهواني، أهداف التّواصل العاطفي /Social www.alukah.net/0/98810/شبكة الألوكة ) 27(

11/2/2016 ،15:40.  

  .48یوسف تغزاوي، استراتیجیات تدریس التّواصل باللّغة مقاربة لسانیة تطبیقیة، ص ) 28(

، 1خالد سعود الحلیبي، مهارات التّواصل مع الأولاد كیف تكسب ولدك، مكتبة الملك فهد الوطنیة، الریاض، ط) 29(

  .11، ص2009
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 غوي واضطراباته:واصل اللّ معیقات التّ  -3

واصل كثیرة ولا تصدر من زاویة واحدة فقط، بل تنبع من عدة مصادر إن مشاكل التّ 

ورنا فاعل الجید، ونحن بدفي مضمون الرسالة وینتج عدم التّ  الاختلالهذا ما قد یؤدي إلى 

تمس الجانب التروي وبالتحدید داخل العملیة  سوف نسلط الضوء على المعیقات التي

اصل و لمیذ والمادة المعرفیة، فالأستاذ في حد ذاته معیق للتّ التعلیمیة بما فیها الأستاذ والتّ 

ربوي معهم، واصل التّ لات تلامیذه غالبا ما لا یوفق في تحقیق التّ ینطق من تمثُ  فهو: " لا

یفترض قبل كل شيء القدرة على الإدراك وبأنه واصل الناجح یقول دوني دوبرا، بان التّ 

درك لیس الشيء الم نّ لذهنیة لألات امرتبط بالمیكانیزمات الفردیة التي تنشئ عن التمثُ 

  .)30(یقة" ر د صورة فوتوغرافیة لشيء فیزیقي تم إدراكه من طرف الجمیع بنفس الطّ مجرّ 

قدراتهم  ح بما هو فوقوالسبب راجع إلى، "جهله بالمستوى العقلي لتلامیذه كأن یشر 

فیفقدهم الدافع أو بما هو أدنى من دوافعهم وقدراتهم، فیستخفون بما یقدمه وفي كلتا الحالتین 

  .)32(، وهذا راجع إلى عدم كفاءته في اختیار الألفاظ المناسبة )31(لا تواصل" 

رات دواصل عملیة عقلیة تقوم على الفهم والإدراك والقوحوصلة حدیثنا تشیر إلى أن التّ 

فروق م إلا مراعاة اللامیذ، وهي تختلف من شخص إلى أخر، فما على المعلّ الذهنیة لدى التّ 

الفردیة لدیهم باختیار الأنشطة المناسبة لمستواهم العقلي مع اختیار طریقة تدریس مناسبة 

  لكل موضوع.

تعتبر  والتي موهذا ما یحیلنا لبعض المشكلات التي تواجه التلمیذ خلال عملیات التعلّ 

اجه بعض م خلا مراحله الدراسیة الاولى قد یو ة، فالمتعلّ علیمیّ ة التّ واصل داخل العملیّ معیقا للتّ 

                                                           

 Deboit). 107، ص2014واصل التّربوي مدخل لجودة التّربیة والتّعلیم، ماهي، نقلا عن، العربي سلیماني: التّ ) 30(

D, P52).  

حسین عبد الهادي عصر: الاتجاهات الحدیثة لتدریس اللّغة العربیة في المرحلتین الاعدادیة والثانویة، مركز ) 31(

  .54، ص2000الإسكندریة للكتاب، الأزاریطة، 

  .20-19لوجیا معالجة اللغة واضطرابات التخاطب، صحمدي علي الفرماوي، نیوسیكو ) 32(
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، وهذا ما ینتج )1(فسي"وتر النّ فسیة، "وهي كثیرة ومتنوعة منها: القلق ،الخوف والتّ المشاكل النّ 

كل أخرى اعبیر عما یجول بخاطره وهناك مشفس فلا یستطیع التّ ینتج عنه عدم الثقة بالنّ 

ف لطق، أو یكمن العیب هنا، " في الجهاز الكلامي أو السمعي، كالتّ تصیبه في جهاز النّ 

ة الفطریة قص في القدر شوه، أو سوء التركیب في أي عضو من أعضاء الجهازین أو النّ أو التّ 

امة (الذكاء)، یؤدي إلى خلل في تأدیة هذا العضو أو تلك القدرة الفطریة فیحدث نتیجة العّ 

، وتنتشر )2(عبیریة" في الكلام، أو نقص في القدرة التّ  احتباسطق، أو لذلك العیب في النّ 

طق بین الصغار والكبار وهي تحدث غالبا لدى الصغار نتیجة أخطاء في النّ  اضطرابات

، أما عن )3(إخراج أصوات حروف الكلام من مخارجها وعدم تشكیلها بصورة صحیحة 

المشاكل المتعلقة بالحواس"، قد تكون الحاسة نفسها معطلة وهنا لابد من أسلوب بدیل لتعلیم 

التلامیذ، كما قد تكون الحاسة غیر معطلة ولكنها كسول خاملة في حاجة إلى قدر كاف 

، أو بالنظر إلى المشاكل )4(من التدریب، والممارسات على استخدامها في المواقف المناسبة" 

والنفسیة والاقتصادیة، وهذا الدور راجع إلى المعلم، فوظیفته لا تكمن  الاجتماعیةالمشاكل 

لمیذ تفقط في تقدیم المعلومات جافة، بل علیه أن یعمل كدور المربي" ، فالمعلم ضمیر وال

  الأمانة". تأمانة فإذا غاب الضمیر ضاع

 سون:بغة عند رومان جاكواصل ووظائف اللّ عناصر التّ  -4

 واصل:عناصر التّ   -أ

في مجالي  ائدةقافة العربیة، نظرا لأعماله الرّ أصبح متداولا في الثّ  سونبجاكسم إ إنّ 

، نظریة وظائف سونبجاك، ومن أهم ما جاء به )5(سانیات (وخاصة الصوتیات) والشعریة اللّ 

                                                           

، حمدي رضوان أبو عاصي، عیوب النطق ومشكلات التخاطب والكلام www.diwanalarab.comدیوان العرب، ) 1(

  .11:35والكلام وأنواعها وأسبابها، والآثار الناجمة عنها، وطرق علاجها، 

  .33، ص5مي، أمراض الكلام، دار مصر للطباعة، مصر، طمصطفى فه) 2(

  .3فیصل العفیف: اضطرابات النّطق واللّغة، مكتبة الكتاب العربي، ص) 3(

  .55حسین عبد الهادي عصر: الاتّجاهات الحدیثة لتدریس اللّغة العربیة في المرحلتین الإعدادیة والثانویة، ص) 4(

  .5، ص1988، 1دار توبقال، الدار البیضاء، المغرب، طرومان جاكبسون: قضایا الشعریة، ) 5(
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 Communicative theoryصال غة الستة التي استلهمها من نظریة الاتّ وظائف اللّ 

على ان عملیة  سونبجاك، بحیث تنص نظریة )1(م 1948التي ظهرت لأول مرة سنة 

ف )، وهو المكلّ Destinateurواصل لا تتم إلا إذا توفرت عناصر ستة وهي: المرسل (التّ 

) Hessageبإرسال المعلومات سواء كانت مكتوبة او ملفوظة، وتحمل دلالة داخل رسالة (

)، ودوره كمستقبل لتلك Destinataireالمرسل إلیه (خیرة تكون موجهة إلى وهذه الأ

)، Contexteالمعلومات أن یكون مستمعا مثالیا، مستوعبا لمضمون الرسالة، أما السیاق (

وهو الوضع الذي جاءت علیه الرسالة بحیث أن هذه الأخیرة تحمل شيء أو شفرات 

)Code) موجهة من المرسل إلى المرسل إلیه عبر قناة أو صلة (Contact وتتمثل في (

  .)2(القوانین المشتركة بین المرسل والمرسل إلیه 

دة ومختلفة إلا أن هذه الوظائف فروع غات لتأدیة وظائف متعدّ "اللّ  استخدامویبقى 

، فوظیفة ونبسجاكدى به ، وهذا بالتحدید ما نا)3(لوظیفة أصل هي وظیفة التواصل" 

كتابة صال بغیره من بني جنسه، ویكون ذلك إما بالكلام أو الواصل لدیه تتیح للإنسان الاتّ التّ 

  )4(حسب رأیه. 

 غة عند رومان جاكسبون:وظائف اللّ   -ب

رومان واصل لا ینحصر فقط عند غة ومصطلح التّ الحدیث عن وظائف اللّ  إنّ 

هذا ما ساني الحدیث والقدیم، و ، بل إنه یقتضي بالضرورة الحدیث عن الدرس اللّ جاكسبون

اصل و في كتابه "الوظائف التداولیة واستراتیجیات التّ  یوسف تغزاويتحدث عنه الدكتور 

                                                           

  .148، ص2005، 2أحمد مؤمن: اللّسانیات النشأة والتطور، دیوان المطبوعات الجامعیة، بن عكنون، الجزائر، ط) 1(

، 2بتصرف، أحمد حساني: دراسات في اللسانیات التطبیقیة، حقل تعلیمیة اللغات، دیوان المطبوعات الجامعیة، ط) 2(

  .87، ص2014

، 2012ه، 1433، 1أحمد المتوكل: اللّسانیات الوظیفیة المقارنة، دراسة في التنمیط والتطور، دارالآهات، الرباط، ط) 3(

  .25ص

، 2012، 1نعمان بوقرة: لسانیات الخطاب مباحث في التأسیس والإجراء، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، ط) 4(

  .20ص
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ة وظیفتها غسانیین إلى أن اللّ غوي في نظریة النحو الوظیفي": " ویذهب مجموعة من اللّ اللّ 

ت العامة" سانیافي الل محاضرات" الذي یرى في كتابه "فردیناند دي سوسیرالتواصل كـ "

 حاداتواصل، خاصة أثناء غة نسق من العلامات والإشارات هدفها التّ ) أن اللّ 33: 1916(

الدال مع المدلول بنیویا أو تقاطع الصورة السمعیة مع المفهوم الذهني، وهو نفس المفهوم 

ر یعب غة بانها أصواتالذي كان یرمي إلیه ابن جنّي في كتابه الخصائص "عندما عرف اللّ 

، فنجد الدكتور أحمد المتوكل في كتابه "قضایا اللغة العربیة )1(بها كل قوم عن أغراضهم" 

انه من  لالي التداولي) یقول: "رغمفي اللسانیات الوظیفیة (البنیة التحتیة أو التمثیل الدّ 

، 1963 سونبجاكغة وظائف مختلفة (الوظائف الست التي تحدث عنها الممكن أن تؤدي اللّ 

اصل و مثلا) فإن وظیفتها الأساسیة هي إتاحة التّ 1970 هالیدايئف الثلاثة الواردة عندوالوظا

واصل نظام ینطلق فیه المتكلم والمخاطب من الوضع نفسه لبناء ، فالتّ )2(بین مستعملیها" 

  .)3(الخطاب وفك رموزه فإرساله واستقباله ومن ثمة فهمه في مختلف ظروفه واحواله 

ط فیها ، بحیث ربجاكسبونالحدیث عن الترسیمیة التي جاء بها وهذا ما یحیلنا إلى 

اصة لحظة واصلیة، خغة لما لها من اهمیة في اتمام العملیة التّ واصل بوظائف اللّ عناصر التّ 

  غوي.واصل اللّ التّ 

  

  

  

  

                                                           

ف التداولیة واستراتیجیات التّواصل اللّغوي في نظریة النحو الوظیفي، جدار الكتاب العالمي، یوسف تغزاوي: الوظائ) 1(

  .40، ص2014، 1الأردن، العبدلي، ط

أحمد المتوكل: قضایاي اللّغة العربیة في اللّسانیات الوظیفیة (البنیة التحتیة أو التمثیل الدّلالي التداولي)، دار الأمان، ) 2(

  .14، ص1995الرباط، 

بشیر إبریر وآخرون: مفاهیم التّعلیمیة بین التّراث والدّراسات اللّسانیات الحدیثة، جامعة باجي مختار، عنابة، كلیة ) 3(

  .54الآداب والعلوم الإنسانیة والاجتماعیة، قسم اللغة العربیة وآدابها، ص
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 الترسیمة التواصلیة لرومان جاكبسون: -5

  

  السیاق

  الرسالة

  

  المتلقي  المرسل

  قناة الاتصال

  الشفرة

  واصل عند جاكبسونعناصر التّ 

  )1(مرجعیة شعریة 

  

  

  إبلاغیة  عاطفیة

  تجاملیة

  لغویة شارحة

  غة كما حددها جاكبسونوظائف اللّ 

  تعلیق:

همیة المعطاة لكل واحد من عناصر الترسمیة، یمكن أن نمیز ست وظائف حسب الأ

یؤدي وظیفة معینة ولا  جاكبسونصال حسب ، كل عنصر من عناصر الاتّ )2(صال للاتّ 

 واصلیة، فنجد أن الوظیفةعن أخرى فهي متكاملة لإتمام العملیة التّ  وظیفةیمكن عزل 

العاطفیة تتمركز حول المرسل كونه المعبر عن موضوع كلامه والموجه إلى المتلقي، والذي 

نحیله إلى الوظیفة الإبلاغیة فهي تقوم بالتأثیر علیه من خلال إیصالها للمعنى المقصود، 

م الوظیفة و بینما تتجه الوظیفة الشعریة نحو الرسالة التي یتضمنها الخطاب في حین تق

اللغویة الشارحة بفك رموزها وشفراتها، أما الوظیفة التجاملیة فهي تضبط العلاقة القائمة بین 

                                                           

، ص 2008، 1العربي، الدار البیضاء، طرومان جاكبسون، موریس هالة: أساسیات اللّغة، كلمة والمركز الثقافي ) 1(

  .21-20ص

-ه1436، 1جان ماري كلینكنیرغ: الوجیز في السمیائیة العامة، مجد المؤسسة الجامعیة للدّراسات، بیروت، لبنان، ط) 2(

  .44، ص2015
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المتكلم والمستمع، وأخیرا تبقى الوظیفة المرجعیة توحي إلى ضمیر الشخص الثالث الغائب 

  .)1(أو حول موضوع معین 

اصل بصدد دراسة التو  د روح التفاعل، خاصة ونحنإن هذه الوظائف كفیلة بان تجسّ 

ة م هو المرسل الذي یقدم المادة المعرفیة وهي الرسالعلیمیة، بحیث أن المعلّ داخل العملیة التّ 

م والمؤثرة فیه من خلال الفهم والإبلاغ وهذا ما یؤدي إلى بلوغ الأهداف الموجهة إلى المتعلّ 

  التربویة المنشودة.

یرة كما هذه الأخ ، یوضح مدى تظافرغةوفیما یلي سنعرض مخططا ثانیا لوظائف اللّ 

  .جاكبسونأوردها 

)2(  

  

 

 

 

  تعلیق:

  لتشكیل التواصل  جاكبسونیعرض المخطط أعلاه مبدا تظافر الوظائف حسب 

اللغوي، لكنه على الرغم من أن اللغة تعبر عن الأفكار التي یدرجها المرسل إلى 

  المتلقي قصد الإبلاغ والإفهام، یبقى التواصل هو الوظیفة الأسمى لها.

                                                           

  .21بتصرف، رومان جاكبسون: موریس هالة، أساسیات اللّغة، ص) 1(

الخطاب الإعلامي من البنیة إلى الأفق التداولي، عامل الكتب الحدیث، إربد، هامل شیخ: التّواصل اللّغوي في ) 2(

  .59، ص2016، 1الأردن، ط

 

 التواصل اللغة

 تعبیریة

 إفهامیة

 مرجعیة

 انتباهیة

 لسانیة واصفة

 شعریة

 الفرعیةالوظائف  الوظیفة الشاملة
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 واصل، غیر أن هناك وظائف أخرىهي التّ  جاكبسونغة لدى فالوظیفة الأساسیة للّ «

بالتواصل  تقترن فهذه الوظائفتتفاعل فیما بینها أو تهیمن إحداهما على الأخرى، ولذلك 

  )1(غة. بحكم أنه الوظیفة الأساسیة للّ 

م كلا من المعلّ  علیمیة، یَعْتَصِمُ بهغوي جسرا متینا في العملیة التّ واصل اللّ ویعتبر التّ 

س، حیث ر لمادة المعرفیة، باختیار الطریقة المناسبة لموضوع الدّ م، قصد تبسیط اوالمتعلّ 

تتخلل هذا الأخیر ألفاظا لغویة، سواء كانت مكتوبة أو منطوقة، وفیما یلي سنعرض نوعا 

  عبیر الكتابي أو التحریري.غوي المكتوب، أو ما یسمى بالتّ واصل اللّ من التّ 

 عبیر الكتابي (التحریري)التّ مفهوم ثانیا: 

 لغة:  -أ

ي إحدى علیمیة، وهكتابة من أهم الوسائل المعتمد علیها في المؤسسات التّ تعتبر ال

على شكل  م بترتیب أفكاره، وصیاغتها بصورة نهائیةغویة التي یقوم فیها المتعلّ المهارات اللّ 

تعبیر كتابي، تراكیبا خاضعة لقواعد اللغة العربیة، وهذا ما یعطیه لمسة إبداعیة، ما جعل 

، م الأخذ بها للوصول إلى قمة الإبداعسون شروطا لابد على المتعلّ والعلماء یأسّ  الدارسین

كیف لا وقد أولى القرآن الكریم اهتماما بالغا بالعلم والتعلیم، وجعل القلم الوسیلة الأسمى 

   ﴿للتعبیر، حیث یقول االله تبارك وتعالى في كتابه العزیز:            

    ﴾)2(.  

عضهم غة، وسندرج بعبیر في اللّ كما نجد العدید من المؤلفین قد عرفوا مصطلح التّ 

  تي: كالآ

                                                           

  .58هامل شیخ: التّواصل اللّغوي في الخطاب الإعلامي من البنیة إلى الأفق التداولي، ص) 1(

  }.5-4سورة العلق، {الآیة: ) 2(
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 عبیر موجزا إیاه بالمجلد التاسع قائلا:جاء في لسان العرب لابن منظور مفهوم التّ 

بَّرَ عَن فُلان: : أَعْرَبَ وبَیَّنَ، وعَبَّرَ عَنْهُ غَیْرَهُ، عَیيَ فَأَعْرَبَ عَنْهُ، وَعَ وَعَبَّرَ عَمَّا فيِ نَفْسِهِ «

. هذا )1( »تَكَلَّمَ عَنْهُ، واللِسَانُ یُعبِّرُ عَمَّا في الضمیر، وَعَبَر بِفُلاَن وَعَبَّرَهُ به، عَن اللِحْیَانِي

وقد برز المفهوم عند الإمام محمد بن أبي بكر الرازي في كتابة مختار الصحاح مشیرا إلیه 

ا وَعَبَّر الرّؤیا، فَسّرَهَا وَبَابُهُ كَتَبَ و(عَبَّرَها) أیضا (تعبیرًا)، و(عَبَّر) عن فلان أیض«قائلا: 

ل یتطابق مع قول ابن ، وهنا نجد القو )2(» إذا تكلّم عنه واللّسان یعبر عمّا في الضمیر

منظور، أما الخلیل بن أحمد الفراهیدي،  في كتابه العین، فقد صاغ المفهوم اللغوي للتعبیر 

ؤیا تَعْبِیرًا، وَعَبَرها یَعْبُرهَا عَبْرًا، وَعِبَارَةً إذ فَسَّرَها، وَعَبَرَ « قائلا:  تِ النَهْرَ عَبَّرَ، یُعَبِّرُ الرُّ

  )3(. »شَطّهُ، وَنَاقَةٌ عُبُرُ أَسْفَارٍ، أَيْ لا تَزَالُ یُسَافَرُ عَلَیْهَا عُبُورًا، وَعِبْرُ النّهْرِ 

عبیر الكتابي، شائعا في مختلف الأبحاث والدراسات، وقد اختلفت ویعتبر مصطلح التّ 

عبیر ائجة، نجد التّ العدید منها في تحدید المفهوم الاصطلاحي ومن بین المصطلحات الرّ 

  یلنا إلى طرح مختلف التعاریف.التحریري، وهذا ما یح

 اصطلاحا:  -ب

 :Compositionعبیر التّ  -

عرفه عبد القادر بأنه افصاح الإنسان بلسانه أو قلمه عما في نفسه من أفكار « 

، إذن )4(» رعبیوأغراض، والغرض من تدریسه هو تعوید التلامیذ حسن التفكیر، وجودة التّ 

ى ذلك محادثة أو كتابة، قصد تحسین المستو عبیر هو سرد لمشاعر إنسانیة سواء كان فالتّ 

الفكري، وتنمیة المواهب لدى الفرد، ونجد الهاشمي عبد الرحمان یستند إلى نفس الفكرة قائلا 

ضوعات عبیر عن المو نشاط لغوي وظیفي أو ابداعي، یقوم به الطالب للتّ «عبیر: بأن التّ 

                                                           

  .13، ص9ابن منظور: لسان العرب، مج  )1(

  .268الرازي: مختار الصحاح، ص) 2(

  .29الرازي: مختار الصّحاح، ص) 3(

  .14، ص2003، 1، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، ط 3الخلیل بن أحمد الفراهیدي: كتاب العین، مج ) 4(
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لى تقدم ء ویتطلب الإبداعي زیادة عالمختارة تعبیرا واضح الفكرة صافي في اللغة سلیم الأدا

، وهنا یشترط الهاشمي عبد الرحمان أن یكون التعبیر مؤثرا في القارئ )1(» التأثیر في القارئ

من خلال الألفاظ والتراكیب السلیمة، أما دلیل المعلم لمقرر التعبیر، فقد ورد فیه أن التعبیر 

 مشاعر بعبارات وألفاظ متناسقة تؤديهو "القالب یصب فیه المرء ما لدیه من الأفكار وال

، ویعد )2(إلى وحدة فكریة منتظمة تربط المجتمع الذي بعیش فیه وتجعله متفاعلا معه" 

اصل بین البشر و الحصیلة النهائیة لهذه الفروع، فالتّ  لأنهالتعبیر أهم فروع اللغة العربیة 

، أو ترجمة )3(لأخرین نقلا خطیا یجري بالكتابة، وهي الفن الذي ینقل به الإنسان أفكاره إلى ا

الأفكار والمشاعر الكامنة بداخل الفرد تحدثا وكتابة بطریقة منظمة ومنطقیة مصحوبة 

، إذن )4(بالأدلة والبراهین التي تؤید أفكاره وآراءه تجاه موضوع معین أو مشكلة معینة 

فالتعبیر، "أثر أدبي یعني الإیضاح عن تجربة شعوریة في صورة موحیة وهذا یبرر أهمیة 

القیم التعبیریة التي في نص أدبي ما، من ألفاظ وتعابیر وأسلوب عرض ویبرز من ناحیة 

  .)5(ثانیة أهمیة الصدق في الإحساس والشعور" 

فكار لكتابي هو مجموعة من الأعبیر اح لنا بأن التّ عاریف السابقة یتضّ وخلاصة للتّ 

الكامنة في ذهن الفرد، والمترجمة عبر جهاز النطق بواسطة لغة مكتوبة أو منطوقة، شرط 

                                                           

، 2010عبد الرحمان الهاشمي: التعبیر فلسفته، واقعه، تدریسه، أسالیب تصحیحه، دار المناهج، عمان، الأردن، ) 1(

  .28ص

عبد الكریم بن روضان الروضان: أثر استخدام المراحل الخمس للكتابة في تنمیة القدرة على التعبیر الكتابي لدى ) 2(

  .21تلامیذ الصف الثاني متوسط، جامعة الملك سعود، قسم المناهج وطرق التدریس، ص

ة في الأداء التعبیر لطلبة المرحلة الثانویأدیب ذیاب حمادنة: أثر أسلوب تصحیح التعبیر التحریري في تحسین ) 3(

  .283، ص2010، 3، العدد 26مدیریة تربیة قصبة المفرق، مجلة جامعة دمشق، الأردن، م 

فطیمة الزهرة حاجّي: دور القواعد النحویة في تصویب مهارة التعبیر الكتابي لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم ) 4(

شهادة ماستر في تخصص تعلیمیّة اللّغة العربیة، جامعة قاصدي رابح، ورقلة، قسم اللغة المتوسط، مذكرة تخرّج لنیل 

  .3، ص2014-2013والأدب العربي، 

  .67، ص2000، 1محمد ربیع وآخرون: فن الكتابة والتعبیر، المركز القومي، إربد، الأردن، ط) 5(
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أن تكون سلیمة وهادفة والتواصل هو المحور الأساسي لها، ولإنجاحه لابد من التفاهم 

  درسي.المف واصل متعلقا بالنشاط داخل الصّ واحترام الرأي لأخر خاصة حینما یكون التّ 

عبیر یعني مجموعة من المهارات اللغویة التي ن التّ أ"ویجب أن یتبادر إلى الذهن 

، وتتمثل هذه المهارات في القراءة )1(یجب أن یتقنها الطالب لیعبر بها عما في نفسه..." 

غة أن إجابة الطالب عن أسئلة في القراءة فرصة لممارسة والكتابة والإملاء، "ففي فروع اللّ 

لب عن عبیر، وفي إجابة الطاعبیر، وفي شرح الطالب بیتا من الشعر تدریب على التّ التّ 

ه لا عبیر والمهارة فیعبیر، ومع ذلك أن إجادة التّ أسئلة حول نص في الإملاء یتحقق التّ 

  .)2(تتحقق إلا بالممارسة المستمرة والتدریب المتواصل" 

ذلك بواسطتها تتطور العلاقات الإنسانیة ولواصل، صال والتّ غة وسیلة الاتّ وبما أن "اللّ 

صل بأشكاله واغویة یعد من أهم أسس لتحقیق أهداف التّ فإن القدرة على توظیف المهارات اللّ 

  .)3(وأنواعه المختلفة..." 

غویة ودورها في تنمیة وفي الأخیر یمكن القول من خلال الحدیث عن المهارات اللّ 

لأساسیة علیمیة أنها تمثل كلا متجانسا ركیزتها اعملیة التّ واصل داخل العبیر وتفعیل التّ التّ 

  هي اللغة.

  

  

  

                                                           

مان، غة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق، دار الشروق، عینظر: سعاد عبد الكریم الوائلي، طرائق تدریس الأدب والبلا) 1(

  .79، ص2004، 1الأردن، ط

نجم عبد االله الموسوي، رجاء سعدون زبون: أسباب ضعف تحصیل تلامیذ المرحلة الابتدائیة في مادة التعبیر من ) 2(

  .52، ص2010، كانون الأول، 17، العدد 9وجهة نظر معلمي المادة ومعلماتها، مجلة مسیان للدراسات الأكادیمیة، مج 

-ینظر: فاطمة زایدي، تعلیمیة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیة المقاربة بالكفایات الشعبیة الأدبیة من التعلیم الثانوي) 3(

-2008مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجستیر في علوم اللّسان، قسم الأدب العربي، جامعة محمد خیضر بسكرة، -أنموذجا

  .82، ص2009



 الفصل الأول...............................مفاھیم عامّة حول التوّاصل اللغّوي والتعّبیر الكتابي
 

 26 

 عبیر:نواع التّ أ -1

  عبیر من حیث الأداء إلى نوعین أساسیین هما:یقسم التّ 

عبیر عبیر الكتابي، ونوعین أخرین من حیث الغرض ویتمثلان في التّ عبیر الشفوي والتّ التّ 

  عبیر الإبداعي.الوظیفي والتّ 

 من حیث الأداء:عبیر التّ   -أ

  ّفوي:عبیر الشّ الت 

استعمالا  عبیر الكتابي، وأكثرهفوي أو المحادثة، وهو أسبق من التّ "ویسمى بالإنشاء الشّ 

صال السریع بین الأفراد، وهو كذلك أداة التفاعل بین الأفراد في حیاة الإنسان، وهو أداة الاتّ 

د في أیضا بأنه كل لفظ مستقل بنفسه، مفیفوي عبیر الشّ ، "وقیل عن التّ )1(والبیئة والمحیط" 

 .)2(فظ الذي لا معنى له لا یمكن أن نسمیه كلاما" معناه، فاللّ 

  ّعبیر الكتابي:الت 

راء والحاجات ونقل المعلومات بكلام عبیر عن المشاعر، والأحاسیس والآتّ "هو عملیة ال

مكتوب كتابة صحیحة تراعي فیها قواعد الرسم الصحیح واللغة، وحسن التراكیب والتنظیم 

، "وهو وسیلة اتصال الفرد بغیره ممن تفصله عنهم المسافات )3(وترابط الأفكار ووضوحها" 

  الزمانیة والمكانیة، ومن صور التعبیر الكتابي:

 سیاسیة والاجتماعیة والاقتصادیة والریاضیة.كتابة الأخبار ال -

 عبیر عنها كتابة.جمع الصور والتّ  -

 )4(.الإجابات الكتابیة عن أسئلة عقب دروس القراءة" -

                                                           

  .36، ص2010، 1فتحي ذیاب سبیتان: أصول وطرائق تدریس اللغة العربیة، الجنادریة، الأردن، عمان، ط) 1(

طه علي حسین الدلیمي: تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، عالم الكتب الحدیث، ) 2(

  .212، ص2009، 1إربد، الأردن، ط

، 1: الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار الشروق للنشر والتوزیع، رام االله، المنارة، طمحسن علي عطیة) 3(

  .214، ص2016

  .140، ص2011، 1زهدي محمد عبید: مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة، دار صفاء، عمان، ط) 4(
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 عبیر من حیث الغرض:التّ   -ب

  ّعبیر الوظیفي:الت 

عبیر الذي یؤدي وظیفة خاصة في حیاة الفرد والجماعة، ومجالات استعماله هو التّ 

كثیرة، كالمحادثة بین الناس وكتابة الرسائل والبرقیات، والاستدعاءات المختلفة وكتابة 

  .)1(الملاحظات والتقاریر والمذكرات وغیرها 

عند  والحدثعبیر الوظیفي یحیل إلى الإسناد للمكان والزمان، والأشخاص إذن فالتّ 

كتابة الرسائل والبرقیات، فهو یهتم بإقامة العلاقات بین الأفراد والمجتمعات في شتى 

 المجالات.

  ّعبیر الإبداعي:الت 

خرین دور في ذهنه إلى أذهان الأیمماعبیر الذاتي الذي ینقل الفرد هو لون من ألوان التّ 

لمقاولات، ، ومن مجالاته: ابأسلوب أدبي متمیز، یفصح فیه عن خبراته ومشاعره وأحاسیسه

، وهذا النوع من التعبیر، في )2(التراجم، السیر، القصة، الشعر، المسرحیات والخواطر...

تشكیلته الفنیة یوضح لنا أساسا مهما من أسس التعبیر الجید، ألا وهو الأسلوب الأدبي 

بداع وقوة ذروة الإالراقي، الذي یؤثر في نفسیة القارئ والسامع، وهذا ما یسمى الوصول إلى 

  البیان والبدیع.

وینبغي القول بأن الكتابة لیست بالضرورة أن تكون وظیفة صرفة أو إبداعیة صرفة، 

 فقد یلجأ المعبّر وظیفیا إلى تضمین تعبیره شیئا من الإبداع، وقد یعبر الإبداعي عن رغبته

راج الكتابة لإخلى هذا الأساس أن تتكامل مهارات عوحاجته في سیاق وظیفي فالأهمیة 

  )3(نص مقنع. 

                                                           

توزیع، وتطبیقیة عملیة، دار المناهج للنشر وال بلیغ حمدي إسماعیل: استراتیجیات تدریس اللغة العربیة (أطر نظریة) 1(

  .128، ص2013، 1عمان، ط

عبد السلام یوسف الجعافرة: مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها بین النظریة والتطبیق، مكتبة المجتمع العربي ) 2(

  .256، ص2011، 1للنشر والتوزیع، عمان، ط

  .216ة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، صطه علي حسین الدلیمي، تدریس اللغة العربی) 3(
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  عبیر الكتابي:أهمیة وأهداف التّ  -2

یه غویة والأدبیة، وإتقانه غایة في حد ذاته، فعبیر من أهم أغراض الدراسات اللّ یعد التّ 

غة العربیة لأن المرء یصب فیه أثمن ما لدیه من أفكار ومشاعر، لذا فمن تتجلى وحدة اللّ 

، )1(ائق تدریسیهبطر  والاهتمامعلیمي أن نولیه أكبر قسط من العنایة حقه علینا في المیدان التّ 

وذلك لما یكتسیه من أهمیة بالغة بحیث أنه یساهم في بناء شخصیة الإنسان ویزود الطلبة 

بما یفیدهم في واقع حیاتهم من فكرة وخبرة، ویدربهم على صیاغة الأفكار بأسلوب فصیح 

، كما أن التعبیر )2(بالثروة اللغویة  الأدبيینمي ذوقهم جذاب، ویعودهم التدرج في الحدیث و 

  .)3(الكتابي خاصة، "ینمي لدى الطلاب المهارة الكتابیة من جانبیها الخط والإملاء" 

"وعملیة بناء العمل الأدبي، عملیة تتعلق بشكل الكتابة ومظهرها خارجیا وداخلیا، في 

م فقرة والموضوع، وفي التنسیق والتنظیالشكل والمضمون في الحرف والكلمة والجملة، وال

  ، وهذا هو الهدف الأسمى للتعبیر الكتابي.)4(والترتیب، وفي العرض والإخراج" 

ار لمجلة عبیر الكتابي مثل: كتابة الأخبلامیذ على مختلف أنواع التّ "ولابد من تدریب التّ 

رات الحائط المدرسیة، ووصف الصور والمعارض، وتلخیص القصص وكتابة المذك

  .)5(والتقاریر، وبطاقات الدعوة والتهاني ورسائل الشكر...الخ" 

ن م عبیر الكتابي لدى تلامیذ المرحلة الأساسیة لابدّ وبما أننا بصدد دراسة موضوع التّ 

عتبر بدایة الحساسة لأنها ت هذه المرحلةمون في الإشارة لمجمل الأهداف التي یكتسبها المتعلّ 

  وتكمن هذه الأهداف فیما یلي:غوي السلیم لنموهم اللّ 

                                                           

انتصار كیطان هذاع: أثر بعض الأنشطة اللغویة في تنمیة مهارات التعبیر الكتابي لدى طالبات الصف الاول ) 1(

  .2014، 63متوسط، مجلة دیالي، العدد 

عـ إربد، التعلیمیة، عالم الكتب الحدیثة للنشر والتوزی فراس السلیتي: فنون اللغة المفهوم، الأهمیة، المقدمات، البرامج) 2(

  .77، ص2008، 1الأردن، ط

  .145فهد خلیل زاید: أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة، دار الیازوري العلمیة، الأردن، عمان، ص) 3(

  .9، ص2011، 1علمیة، الأردن، عمان طأحمد خطیب نبیل حسنین: مهارات الكتابة والتعبیر، دار كنوز المعرفة ال) 4(

  .81، ص2010، 1سمیح أبو مغلي: مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة، دار البدایة، عمان، ط) 5(
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 لامیذ من كتابة أسمائهم، وأسماء ذویهم وزملائهم.تمكین التّ  -1

 لامیذ من استعمال كلمات في جمل مفیدة.تمكین التّ  -2

 لامیذ من التعبیر عما في نفوسهم بجمل قصیرة سلیمة التركیب.تمكین التّ  -3

 لامیذ من كتابة رسائل قصیرة إلى زملائهم.تمكین التّ  -4

 .)1(لامیذ من كتابة فقرات قصیرة حول مشاهداتهم لتّ تمكین ا -5

كل ما یستطیع الفرد أداءه في اللحظة «وهذا ما ینمي لدیهم ما یسمى بالقدرة، وهي: 

 ، لأنّ )2(» الراهنة من أعمال عقلیة أو حركیة سواء كان ذلك نتیجة تدریب أو بدون تدریب

شروط  عاتبّ كل إنسان له القدرة على فعل أي عمل، لكنه لا یستطیع أن یكون ماهرا إلا إذا 

بیر السلیم ع"ولكي تحقق بناء القدرة والمهارة على التّ  الطلاب،العمل الكتابي السلیم لدى 

 ةالواضح الجمیل لدى المتعلم، فإنه لابد لنا من تحقیق مجموعة أخرى من الأهداف الخاصّ 

تعبیر، وأهم هذه الأهداف ما جب أن یضعها المدرس نصب أعینه وهو یدرس الالتي ی

  :)3(یلي"

 سلامة التحریر العربي. -

 سلامة الأسلوب نحویا وصرفیا. -

 سلامة الحقائق المعروضة والأفكار والمعاني. -

 )4(تكامل المعاني ومراعاتها لمطالب المجتمع وطبیعته وحاجاته.  -

  دورا كبیرا في: عبیر الكتابي یلعبكما أن التّ 

 ختلفة.عبیر المعلى أسالیب التّ  والاطلاع"تحفیز المتعلمین على المطالعة الخارجیة،  -

                                                           

-166، ص ص2008، 1محسن علي عطیة: مهارات الاتصال اللغوي وتعلیمها، دار المناهج، عمان، الأردن، ط) 1(

167.  

، 1اللغویة، مستویاتها، تدریسها، صعوبتها، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر، طرشدي أحمد طعیمة: المهارات ) 2(

  .26، ص2004

  .267، ص2009، 1علي أحمد مدكور: تدریس فنون اللّغة العربیة النظریة والتطبیق، دار المسیرة، عمان، الأردن، ط) 3(

  .292علي أحمد مدكور: تدریس فنون اللغة العربیة النظریة والتطبیق، ص) 4(
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 ، وصیاغة الأفكار والدفاع عنها.الاستشهادمین على حسن تدریب المتعلّ  -

 .)1(تنمیة القدرة على ممارسة النقد والمناقشة"  -

أداة  ها الكتابة باعتبارهاوفي الأخیر یمكن أن نستنتج مجمل الأهمیة التي تزخر ب

عبیر، "فهي السجل الحقیقي للفكر الإنساني، ومن هنا نجد أن كثیرا من المؤرخین والباحثین للتّ 

الأمم،  سجل لأفكار تلك لأنهاوعلماء الأثار یهتمون بالنقوش والخربشات، والكتابة خاصة 

ة لسان هنا نرى الكتاب وكتابة القوم لسان حالهم، وترجمة لأفكارهم، وسجل منجزاتهم، فمن

الأمم السابقة تعرفنا على علومهم وفنونهم وكتبهم ومعتقداتهم، فالكتابة من نهضة الأمم في 

  .)2(السابق واللاحق" 

  :هومبادئ هأسس -3

لة غویة التي یتعلمها الطالب خاصة في المرحعبیر ثمرة الثقافة الأدبیة واللّ یعد التّ 

نیة فاهم، وأداة لتقویة الروابط الإنساواصل والتّ والتّ صال الأساسیة، وبما أنه وسیلة للاتّ 

عبیر السلیم أمر ضروري في مختلف المراحل الدراسیة مین، فالتّ والاجتماعیة بین المتعلّ 

، فهناك مبادئ وأسس لابد أن یقف عندها التعبیر، وهو بدوره یقسم إلى ثلاثة )3(المختلفة 

  لیمیة: عنه یمثل المحور الأساسي للعملیة التّ م لأأسس أو مبادئ یجب مراعاتها خاصة المعلّ 

 فسي:الأساس النّ   -أ

أن یستثمر هذا  معبیر عما في نفوسهم، وعلى المعلّ لامیذ للحدیث والتّ وتتعلق بمیل التّ 

عبیر عن میذ للتّ لاعبیر عما یشعرون به، ویتعلق أیضا بمیل التّ الأمر لتشجیع تلامیذه للتّ 

                                                           

مذكرة مقدّمة -وذجاأنم-فرید خلفاوي: تعلیمیة التعبیر الكتابي على ضوء التدریس بالكفاءات، السنة الرابعة متوسط) 1(

لنیل درجة الماجستیر في الآداب واللّغة العربیة، تخصّص علوم اللّسان، جامعة محمد خیضر بسكرة، قسم الآداب واللّغة 

  .67، ص2012-2011العربیة، 

  . 42، ص2011، 1خلیل النجار: الأسس النفسیة للكتابة والتعبیر، دار صفاء، عمان، الأردن، ط فخري) 2(

  .253عبد السلام یوسف الجعافرة: مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها بین النظریة والتطبیق، ص) 3(
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 م في اختیار الموضوعات والاستعانة بالمحسوساتیفید المعلّ الأشیاء المحسوسة، وهذا الأمر 

 .)1(كالنماذج والصور 

 ربوي:الأساس التّ   -ب

  وذلك بإتباع النقاط التالیة:

توفیر الحریة الكاملة للتلمیذ: لاختیار الموضوع الذي یعرض فیه أفكاره ویبین فیها  -

 عباراته.

 عبیر.مجالا خصبا للتّ غة العربیة بكل فروعها أن یجعل المعلم حصص اللّ  -

أن یكون التلمیذ عارفا بالموضوعات الصعبة المبهمة لان معرفة الطالب بالموضوع  -

 .)2(یساعده على التعبیر الجید 

 الأساس اللغوي:  -ج

قسمیه یتأثر لمیذ، وأن التعبیر بغة التي یعرفها التّ غوي بمفردات اللّ ویتعلق الأساس اللّ 

  ، ویكون ذلك بـ:)3(لمیذ التّ هجة المحلیة التي یتكلمها باللّ 

توظیف المكتبة المدرسة توظیفا عن طریق اختیار الكتب والقصص المناسبة للطلاب  -

 والإشراف على مطالعتهم.

 ة العربیة.غعبیر الكتابي والشفوي من خلال حصص اللّ تدریب الطلاب یومیا على التّ  -

 خمس دقائق فقط.م لما قرأه في وقت سابق ولمدة تلخیص یومي یقوم به المعلّ  -

غة العربیة بتدریب الطلاب على حفظ الشعر والخطب والآیات الكریمة توظیف نادي اللّ  -

 )4(لقائها في الإذاعة المدرسیة. احادیث النبویة والمقالات، ...، و والأ

                                                           

وق، رام وطرائق تدریسها، دار الشر طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي: اللغة العربیة مناهجها ) 1(

  .137، ص2003، 1االله، المنارة، ط

هدى علي جواد الشمري، سعدون محمود الساموك: مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، دار وائل، عمان، الأردن، ) 2(

  .239، ص2005، 1ط

  .239ریسها، صهدى علي جواد الشمري، سعدون محمود الساموك: مناهج اللغة العربیة وطرق تد) 3(

  .156فهد خلیل زاید: أسالیب تدریس اللغة العربیة، ص) 4(
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  عبیر وهي:"وهناك مبادئ ضروریة تراعى عند تعلیم التّ 

ملیة حقیقیة في الكتابة متشكل عیطلب من الطالب الكتابة عندما تتوافر لدیه رغبة 

  .)1(اتصال حقیقیة" 

درب كلف، إذ یستحیل أن یتالحریة وعدم التّ عبیر في جو من لابد أن یتم تعلیم التّ 

جب أن رس بالقیود والضغط، ولذا یلامیذ على التحدث عن أفكارهم وكتابتها إذا اتسم الدّ التّ 

.)2(صال یحرص المدرس على إلغاء القیود المفروضة في عملیة الاتّ 

                                                           

الهاشمي عبد الرحمان، فائزة محمد فخري العزاوي: دراسات في مناهج اللّغة العربیة وطرائق تدریسها، الوراق، عمان، ) 1(

  .258، ص2006الأردن، 

، 2000والتّربیة الدینیة دار الثقافة، القاهرة، د ط، محمود رشدي خاطر، مصطفى رسلان: تعلیم اللّغة العربیة ) 2(

  .128ص

  



 
 

 
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 الفصل الثاني:

واصلیة ودورھا في الحّد المھارات اللغّویة التّ 

 الاخطاء التعّبیریة.من 

 -الدراسة المیدانیة-
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واصلیة ودورها في الحّد من الاخطاء الفصل الثاني: المهارات اللّغویة التّ 

  التّعبیریة.

  -راسة المیدانیةالدّ -

  توطئة.

 مجالات الدراسة.-1

 منهج الدّراسة.-2

 الوسائل المستعملة في الدّراسة.-3

 عیّنة الدّراسة.-4

 عرض البیانات وتحلیلها وتفسیرها.-5

 نتائج الدّراسة المیدانیة.-6

  خاتمة
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  توطئة:

وء التّطور جدیدة، في ضإنّ التّعلیم مِهنةٌ شاقة، ویعتبر رسالة تحمل في صلبها آفاقاً 

العلمي، والتكنولوُجي، إذْ لابدّ على كلّ من حملها، أن یكون كُفْؤاً لها، لأنها رسالة الأنبیاء 

  للعالمین.

  ولذلك، لابدّ من توفیر جمیع الأسباب، والإمكانیات، لإحداث التّعلم.

ة، قائمة على والمادة المعرفیوتعتبر العملیة التّعلیمیة، والمتكوّنة من: المعلّم، والمتعلّم، 

تنظیم جدید، من طرف المنهاج الدراسي، مآله الوحید هو الكشف عن هویّة المتعلّم المعرفیة، 

لأنّ التّعلیم لم یعد كما كان علیه في القدیم، بل تطوّر وأضْحى یشجّع المتعلّم على المشاركة، 

ة، والكتابیة، ة؛ وبها تنمو مهاراته القرائیوإبداء الرّأي، فیزداد تفاعله، في جمیع الأنشطة اللّغوی

  ویَلینُ لسانه بالعبارات السلیمة التركیب، والمعنى، وینتقي بسمعه وببصره، كل ما هو مفید.

ومن أجل رَصْدِ هذه الآفاق عن كَثب، ارتأیت، بأن أقوم بدراسة میدانیة لإزاحة الغطاء 

ما اللّغوي الفعّال في المحیط التربوي، ب، بهدف الوصول إلى التواصل التساؤلاتعن هذه 

فیه المهارات اللّغویة؛ القراءة، الاستماع، الكلام، القواعد، الإملاء، وإلى أيّ مدى تُسهم هذه 

  الأخیرة، في إنتاج موضوع كتابي سَدیدٍ، من ناحیة اللّغة والأسلوب.

لأهداف، بلوغ اوفي هذا الفصل التطبیقي، قمت بالاستناد إلى مجموعة من الخطوات، ل

والنتائج المنشودة، كدراسة بعض المجالات الخاصّة به، وفق منهج محدّد یساعدني على 

تحلیل البیانات، المدرجة وفق، استمارة الاستبیان، والعینة المضبوطة بصدد الدراسة، 

  والوصول في الأخیر لمختلف النتائج الإیجابیة، والسلبیة التي تخدم الموضوع.
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 راسة:مجالات الدّ -1

  وقد احتكمت في هذا السّیاق، إلى ثلاثة مجالات كانت كالآتي:

 :المجال الجغرافي 

یمثل هذا المجال، المؤسسات التربویة التي أجریت علیها الدّراسة المیدانیة وكانت 

بتدائیات، وتختلف هذه الأخیرة، باختلاف المنطقة الجغرافیة، لكنّها من إ ثلاثةعبارة عن 

  ذات الولایة:

 دائیة الشهید: بخّوش محمد بن لعروسي، ولایة بسكرة.ابت -

 ابتدائیة الشهید: مسعودي مصطفى: دائرة سیدي عقبة، ولایة بسكرة. -

 ابتدائیة الشهید: لخضر مبروكي دائرة سیدي عقبة، ولایة بسكرة. -

 :المجال الزّمني 

یحتوي هذا المجال، على الفترة الزّمنیة؛ التي خصصّت للدراسة المیدانیة، حیث امتدت 

، وكان 2017مارس  9، إلى 2017مارس 5: من الأسبوع الأولهذه الأخیرة، لأسبوعین؛ 

مّا أبمثابة توزیع، إستمارتي الإستبیان على عینة البحث، شملت كل من المعلم، والمتعلم، 

خصصته، لحضور الأنشطة اللّغویة، ومقابلة المعلّمین كما كان فیه  ، فقدالأسبوع الثاني

تفریغ لمحتوى الإستمارات، بعدها تأتي مرحلة تحلیل نتائج النسب المئویة، وامتدت فترته 

 . 2017مارس  17مارس إلى  13من 

 :المجال البشري 

  وقد شمل هذا المجال، العینیة المقصودة بالدّراسة.

بلغ عددهم في الابتدائیات الثلاثة، وبالتحدید أقسام السنة الخامسة  وقدعیّنة التلامیذ:  -

 ، تلمیذا وتلمیذة.176ابتدائي 

 معلّمین، متخصصین في اللّغة العربیة وآدابها. 5حیث بلغ عددهم عیّنة المعلمین:  -
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 منهج الدّراسة:-2

"یعد منهج البحث عنصرا رئیسیا، من عناصر البحث التّربوي، نظرا لأنّه یفید في 

، ویعتبر كذلك: "الطّریقة التي یسلكها )1(تحدید الحالات، التي یستخدم فیها منهج البحث" 

، والتعرّف الشامل الدّقیق علیها، وتحلیل كل ما یتعلق )2(الباحث للوصول إلى نتیجة معیّنة" 

  )3(أو مشكلة مجال الدّراسة من جوانب، وخصائص واتجاهات". بالظّاهرة، 

على أن یكون، هذا المنهج یخدم الموضوع المراد دراسته، وبما أنّ هذه الأخیرة، 

طبیعتها میدانیة، واعتُمِدَ فیها على إحصاء النتائج واستخلاص النسب المئویة، وتحلیلها، 

ف اعه هو؛ الوصفي التّحلیل، وذلك من أجل وصوتفسیرها، فإنّ المنهج الذي یُستَلْزَمُ إتبّ

الظاهرة وتحلیل بیاناتها، واستخلاص النتائج منها، "وقد سميّ بالمنهج الوصفي، لأنّه یكتفي 

  )Dexriptive .")4بوصف الظّواهر المراد دراستها، 

 الوسائل المستعملة:-3

تمد المختلفة التي یعمجموع الوسائل، والطّرق والأسالیب والإجراءات «ویقصد بها: 

علیها الباحث في جمع المعلومات الخاصة على مدى احتیاجات البحث العلمي، وبراعة 

 )5(. »الباحث، وكفاءته في حسن استخدام الوسیلة أو الأداة

 

                                                           

  .108، ص2004، 1مساعد بن عبد االله النوح: مبادئ البحث التربوي، الریاض، ط) 1(

  .23، ص2عمّار بوحوش: دلیل الباحث في المنهجیّة، وكتابة الرسائل الجامعیة المؤسسة الوطنیة للكتاب، الجزائر، ط) 2(

أبو بكر، احمد عبد االله اللّحلح: مناهج البحث العلمي أسس علمیة، حالات تطبیقیة، الدار الجامعیة،  مصطفى محمود) 3(

  .73، ص2007الإسكندریة، مصر، 

عبد الفتّاح محمد العیسوي، عبد الرحمان محمود العیسوي: مناهج البحث العلمي في الفكر الإسلامي والفكر الحدیث، ) 4(

  .18، ص1967-1996دار راتب الجامعي، 

  .170، ص-نموذجاأ-فرید خلیفاوي: تعلیمیة التعبیر الكتابي على ضوء التدریس بالكفاءات: السنة الرابعة متوسط) 5(
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وقد اعتمدت على الإستبیان، كوسیلة لإجراء الدراسة المیدانیة، حیث تتضمّن 

من قبل المستجیب بطریقة ذاتیة، «، تتم الإجابة عنها، )6(»مجموعة من الأسئلة المكتوبة«

  )7(. »وبناء تعلیمات معدّة مسبقا

كما استخدمت، وسائل أخرى، فخصّصت وقتا، لحضور حصص التّعبیر الكتابي، 

  وباقي الأنشطة اللّغویة.

 عینة الدّراسة:-4

"ویعني مجتمع البحث، أو ما یسمى إطار البحث، والجماعة، التي یجرى علیها الدّراسة 

 )9(، سواء كانت وحدات العدّ، إنسانا، أو حیوانا، او نباتا، أو جمادا". )8(

إذ بلغ عدد المتعلّمین، في السنة الخامسة ابتدائي، على مستوى الابتدائیات الثلاثة 

، شملت الذكور، تلمیذاً  50توزیع استمارة الاستبیان، على تلمیذا، وتلمیذة، فقمت ب 176

ستمارات في الوقت المناسب، سترجعت الإإسنة، ف 12-10والإناث تتراوح أعمارهم ما بین 

  وتأملت البیانات.

أمّا المعلّمین، فقد سلّطت الضوء، علیهم جمیعا بحكم أنّ كل معلّم یمثل قسمه، وقد 

 53-34معلمّتین، وثلاثة معلّمین، تتراوح أعمارهم ما بین معلّمین منهم  5شكل عددهم 

سنة، جمیعهم تخصص لغة عربیة وآدابها، كما أنّ الإستمارات الموزعة علیهم كانت تامة 

 الشروط.

                                                           

  .23، ص1999، 2محمد عبیدات، وآخرون، منهجیة البحث العلمي، القواعد والمراحل والتطبیقات، دار وائل، ط) 6(

، 1ربیة وعلم النفس، دار المسیرة، عمان، الأردن، طالبحث في التّ  محمد خلیل عباس، وآخرون: مدخل إلى مناهج) 7(

  .238، ص2007

  .244، ص1997حلیل السیاسي، المفاهیم، المناهج، الإقترابات، والأدوات، الجزائر، محمد شلبي، المنهجیة في التّ ) 8(

 ت الجامعیة بن عكنون، الجزائر،أحمد سلاطنیة بلقاسم، د. حسان الجیلاني: أسس البحث العلمي، دیوان المطبوعا) 9(

  .127، ص2007
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 عرض البیانات وتحلیلها وتفسیرها:-5

 وتعتبر هذه المرحلة الرّكیزة الأساسیة، التي تقوم علیها الدّراسة المیدانیة، بحیث یجرى

حصر د التّوصل إلى مختلف الاستنتاجات التي ینصفیها جمع، وتحلیل بیانات الاستبیان ق

  ضمنها موضوع البحث.

أمّا عن البیانات، فقد كانت عبارة عن أسئلة، بعضها كان مغلقا، یتطلّب اختیار إجابة 

ساحة مغیر ملائم) ...، وبعضها الآخر، كان مفتوحا، وذلك یترك -لا)، (ملائم-معیّنة (نعم

كافیة، لكتابة بعض الآراء؛ هذا فیما یخصّ إستمارة المعلّمین، أمّا المتعلّمین، فكانت بیانات 

  استبیانهم عبارة عن أسئلة مغلقة فقط.

ولكي یتم حساب هذه النسب، لابدّ من اتباع، عملیة إحصائیة استُعملت كثیرا في 

  الدّراسات المیدانیة، وفقا للقانون التالي:

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

عدد التكرارات � ���

عدد العیّنة
= سبلنّ ا المئو یة  
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 تحلیل الاستبیانات الخاصة بالمعلمین: -1

 )01(الجدول رقم 

یبین الجدول أدناه مدى تمكّن التّواصل اللّغوي من المهارات اللّغویة: التحدّث، 

  القراءة، الكتابة.

  یةالنسبة المئو   التكرارات  الاقتراحات

  %100  05  نعم

 %0  0  لا

  %100  05  المجموع

من خلال الجدول، یتّضح لنا أنّ التّواصل اللّغوي جدّ فعّال، في تنمیة المهارات 

، %0، وبالمقابل، نجد نسبة %100اللّغویة؛ وهذا ما تبینه فئة المعلّمین، الذین أقرّوا بنسبة 

لّغوي، فالتّمكن لمنعدمة، وذلك بإجماع المدرّسین على الأهمیة البالغة التي یكتسیها التّواصل ا

  من اللّغة الملفوظة، هو في حدّ ذاته مسار مهاري، للتّمكن من اللّغة المكتوبة.

"وتعتبر اللّغة الشفهیة، من أهمّ مهارات التّواصل بین الأفراد، حیث یعبّر الفرد من 

خلالها عن محتواه المعرفي، ویستعملها، كأداة لتبادل الخبرات، والمعلومات، والأفكار مع 

 )10(الآخرین، وهي أیضا أداة فعّالة، في التّفاعل مع مثیرات البیئة المحیطة بشكل عام". 

المعلمین في استمارة الاستبیان؛ عن سبب اهتمامهم بالمهارات اللّغویة؛  وحسب تصریح

  والمتمثلة في: الاستماع، والتحدّث، والقراءة والكتابة، ما یلي:

 المهارات اللّغویة هي المفتاح الذي یعتمد علیه التلمیذ، وبها یتمّ اكتساب بقیة المعارف. -

                                                           

  .95، ص2000، 1الأردن، ط، جمال مثقال مصطفى القاسم، أساسیات صعوبات التعلّم، دار صفاء عمان) 10(
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 اللّغوي الجیّد بین المتعلمین، باعتبارها وصلةالمهارات اللّغویة، تؤدي إلى التواصل  -

 جیدة فیما یخصّ اللّغة، في نطقها، وكتابتها.

الطفل الصغیر، في المرحلة الأساسیة، یتأثّر بمحیطه التربوي، فإذا أحسن المعلّم  -

 التواصل، یمكن المتعلم من باقي الأنشطة.

 .ء بالرّأي وقبول الرأي الآخرالقراءة هي مفتاح التواصل، لما لها من أهمیة، في الإدلا -

 المهارات اللّغویة، هي ولیدة المحاكاة، وهي وسیلة، لبلوغ الهدف المنشود. -

إذن فالتواصل اللّغوي؛ عملیة هادفة منظّمة، بحیث تكون أطراف التفاعل (المرسل، 

 والمستقبل، الرسالة)؛ تمثل بؤرة العملیة التّعلیمیة؛ وذلك باستخدام اللّغة الملفوظة، أ

  المكتوبة، أو باستعمال الإیماءات والحركات.

ویتصف الاتّصال اللّغوي، بالاستمراریة؛ لأنه یرافق العملیة التعلیمیة، في كلّ أجزاء 

الدّرس، فهو یسعى دائما لتحقیق أهداف مرغوبة، تحمل في طیّاتها، الخبرات المعرفیة، 

لف یة (آلیة)، لأنّه یتواكب مع مختوالمهاریة المتنوّعة، فالتّواصل اللّغوي عملیة دینامیك

التّغیرات التي تحدث بین أجزاء عناصر الاتّصال، ولا یتمّ هذا الأخیر إلاّ إذا كان هناك 

  تفاعل، ومرونة في تبادل الآراء المختلفة، بین المعلّم والمتعلّم.

، موحسب الملاحظة، والمقابلة التي قمت بها، فإنّ من أهمّ المهارات التي یحرص المعلّ 

  على تكوینها في المتعلّم هي:

 مهارة الاستماع:  -أ

"مهارة معقّدة یعطي فیها الشخص المستمع، المتحدّث كل اهتمامه ویركّز انتباهه إلى 

 )11(حدیثه، ویحاول تفسیر أصواته، وإیماءاته، وكلّ حركاته، وسكناته". 

لمعنى، حاصلة لفاكتساب اللغة یقوم على هذه المهارة، على أن تكون اللّغة المسموعة 

  وحسن التركیب، وذلك لضمان نجاح العملیة التّعلیمیة.

                                                           

  .197، ص2010، 1صالح علي فضالة: مهارات التدریس الصفي، دار أسامة، عمان، الأردن، ط) 11(
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  ومن أهداف هذه المهارة:

في البدایة یكون الطّفل متأثّرا بالمحیط الخارجي عن التربوي، وحین التحاقه بالمدرسة،  -

یكون من الصعب على المعلّم أن ینقله إلى ما هو جدید من حیث الكلمات، ونبرات 

الحروف؛ فمبتغى المعلّم هنا هو أن یعوّد المتعلم على الاستماع إلى الصوت، ومخارج 

ما هو جدید في المحیط المدرسي، حتى یألف المتغیّرات الطّارئة على لغته الحیّة، 

ولكي یدرك المتعلّم المعنى العام للكلام؛ لابدّ علیه أن یقوم بتكرار الكلمات، ومضامینها، 

 مثل الرّفع، النصب، الجر.

یتأتّى للمتعلم البلوغ إلى الأهداف، إلاّ إذا قام بتوجیه المتعلّمین وتشجیعهم، على ولا 

التّمكن من اللّغة الفصحى، كما علیه أن یتدرّج في تقدیم المادّة العلمیة، من السهل إلى 

 الصعب، حثّهم على الاهتمام بهذه الملكة.

 مهارة الكلام:  -ب

، وامتلاكها من قبل المتعلّم، )12("الكلام هو لغة منطوقة للتّعبیر عن أفكار ذهنیة" 

یتطلّب تخطیطا منظّما، فعلیه أن ینطق الأصوات سلیمة، مع استعمال الأسلوب السلیم، 

للتواصل مع الآخرین، فهو ملكة إبداعیة وإنتاجیة؛ فهي نتاج ما تلقاه المتعلّم في مرحلة 

  الاستماع.

خیر یجدر بنا الإشارة، إلى أنّ مهارتي الاستماع، والكلام متكاملتین؛ في وفي الأ

تحقیق التّواصل اللّغوي، فعلى المعلّم أن یجعلهما نصب أعینه، وضمّهما ضمن دائرة 

  الأهداف التّربویة.

  

  

                                                           

راسیة لدّ بعض شروط ا لاستیفاءفسي)، بحث مقدم والكلام (دراسة علم اللّغة النّ دوني أحمد رمضان: مهارة الاستماع ) 12(

غة العربیة، جامعة مولانا مالك إبراهیم الإسلامیة الحكومیة بمالانج، كلیة الدراسات العلیا، قسم تعلیم اللّغة بقسم تعلیم اللّ 

  .12العربیة، ص
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  ):02الجدول رقم (

  غوي.اللّ یبین بعض المشاكل التي تواجه المتعلّم، ومدى تأثیرها، على التواصل 

 %النسبة المئویة   التكرارات  الاقتراحات

 %20  1  عضویة

 %40  2  عقلیة

 %40  2  نفسیة

  %100  5  المجموع

من خلال الجدول یتّضح لنا أنّ، جلّ المشاكل التي تواجه المتعلّم؛ هي مشاكل، عقلیة 

  ونفسیة.

لأنّ هذه ؛ %20، أمّا المشاكل العضویة، فشكّلت %40نسبتها المتطابقة  تحیث بلغ

الأخیرة صادفنا منها أثناء الدراسة المیدانیة حالات نادرة؛ تمثلت في الإعاقة الحركیة، 

  الناجمة عن اختلال توازن أعضاء الجسم.

  أمّا المشاكل العقلیة، والنّفسیة فهي كثیرة، حسب آراء المعلّمین:

  صعوبة النطق، كأمراض الكلام (التّلعثم). -

 والتأثّر بالمحیط الخارجي ممّا یؤدّي إلى قلّة الرّصید اللّغوي،البعد عن المحیط التربوي،  -

 وكثرة الأخطاء النحویة، والصرفیة، والإملائیة.

 الخجل، الخوف، والارتباك، كل هذه العوامل تؤدي إلى عدم التّمكن من لغة التّواصل. -

 الأمراض الوراثیة، كالتّخلّف الذّهني، ونقص الذكاء. -

 ركیزه أثناء الدّرس.شرود المتعلّم، وعدم ت -

كما أنّ السبب الرّئیسي، لهذه المعوّقات، هي الأسرة، والمشاكل الاقتصادیة، فهذا یؤثر 

سلبا على نشأة المتعلّم، خاصّة في المرحلة الأساسیة، فإنّ الطّفل یعبّر عن انفعالاته، سواء 
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لم السلیم، "فإذا التّع كانت سلبیة، أو ایجابیة، فالتنشئة السّویة من طرف الأسرة، یُسفر عنها

شبَّ الطّفل وسط أجواء نقیّة داخل مجتمع تسود فیه الفضیلة، وتسلّح بعادات الإخلاص 

  )13(والمحبّة، عاش شریف النفس، رفیع الهمّة في أخلاقه وفي سلوكاته مع المجتمع". 

 لإذن، فجمیع الاضطرابات السالفة الذكر، تؤثر في مردود الطفل اللّغوي وقلّة التحصی

  في نتائجه الدراسیة، وحدّة التفاعل اللّغوي داخل الصّف المدرسي.

ولكي یتم التفاعل، لابدّ من تضافر جهود كل من المعلّم، والمتعلّم، وذلك وفق 

  الخطوات، والمهام الموجّهة لكل منهما، والنتائج المترتّبة على عملیة التّواصل:

  أولا: المرسل (المعلّم).

 میّة.یبادر بتقدیم الدّرس علیه بالتحدید الدّقیق للهدف من رسالته التّعلیعلى المعلّم قبل أن  -

علیه أن یكون متمكّنا من أداء مضمون رسالته على أكمل وجه، بما یناسب المستوى  -

 الفكري للمتعلّم.

 القدرة على تحلیل خصائص التّلامیذ؛ أي مراعاة الفروق الفردیة. -

 العلمیّة، وواضحة سهلة الفهم خالیة من التشویش.أن تكون رسالته تمتاز بالدّقة  -

  ثانیا: المستقبل (المتعلّم).

 أن یكون عنصرا مشاركا في طرح مختلف آراءه حول الدّرس. -

التركیز، وزیادة الدافعیة نحو التعلّم، ولا یتأتى ذلك إلاّ إذا كانت هناك وسائل، ومواقف  -

  المتعلّم لبلوغ الأهداف المعنیّة.للتواصل التّعلیمي، یستخدمها كلّ من المعلّم، و 

فإذا كانت البیئة الإتصالیّة مناسبة للمادّة العلمیّة، كانت هناك تغذیة راجعة، صدرت 

من جهة المتعلّم، نحو معلومات، ومهارات للكشف عن الكفاءة القاعدیة، والمتمثلة في 

  الهدف العام للدرس.

                                                           

  .40دار الهدى، عین ملیلة، الجزائر، صعلیم، ربیة والتّ تّ عثماني مسعود، الرافد في ال) 13(
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ن حریصا، كل الحرص في ولإنجاح المدخلات والمخرجات؛ على المرسل أن یكو 

تصویب الأخطاء التي یقع فیها المتعلّم، وتحدید العراقیل ومعالجتها قبل أن تتفاقم؛ وتصبح 

وباءاً مستعصي الشفاء، فَفَاقِدُ الشّيء لا یعطیه، فغیاب التّواصل، حسب أقاویل المعلّمین 

  یؤدي إلى:

 الرّكود الذّهني، وانعدام الثقة بالنفس. -

جیّد، لما یطرأ على المتعلّم، من تغیّرات قد تنعكس على المستوى یعیق الإدراك ال -

العلمي، والمعرفي لدیه، ناهیك عن ضعفه في نشاط التّعبیر الشّفوي، وعدم قدرته على 

تكوین فقرة، من انتاجه، وكذلك العزوف عن كتابة موضوع التعبیر، بحیث لا یكون 

 نه، هَدْرٌ في الوقت والجُهد.هناك تأثیر في العملیة التواصلیة، ممّا ینتج ع

  ّف المدرسي:واصل اللّغوي، داخل الصّ النتائج الایجابیة المترتّبة عن الت 

 .قدرة المتعلّم من بناء معارفه، من خلال مشاركته الفعّالة في الأنشطة اللّغویة المختلفة 

  ّیجعل العملیة  االتربیة الفعلیة الكامنة؛ في تعوید التّلمیذ على فنّ الإلقاء، والاستماع مم

 التّعلیمیة؛ عملیة فعّالة ومشتركة بین المعلّم، والمتعلّم.

 .التأثیر، والذي یعدّ حوصلة التّواصل الفعّال، ودوره في حدوث التعلّم 

 .استعادة الثقة بالنفس لدى المتعلّم، وقدرته على مواجهة الحیاة 
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  ):03الجدول رقم (

  التّعلیمیة، في المؤسسة التربویة.یبین مدى توفّر الوسائل 

  %یة النسبة المئو   التكرارات  الاقتراحات

 %0  0  متوفّرة

 %20  1  بعضها

  %80  4  غیر متوفّرة

 %100  5  المجموع

تعدّ الوسائل التّعلیمیة من أهمّ، الاستراتیجیات التي تحقّق الأهداف التربویة وراء كل 

تلقین الفعّال بین المعلّم والمتعلّم، لمباشرة، و  عملیة تعلّمیة، وتعتبر كذلك سلكا للتواصل

  المادة المعرفیة.

ویوضّح الجدول؛ مدى توفّر الوسائل التعلّمیة، داخل المؤسسة التّربویة، حیث یلاحظ 

  ، حسب ما تشیر إلیه بیانات الجدول.%0أنها منعدمة بنسبة 

یطة، إذن قلیدیة بس، فلا تفي بالغرض، لإحداث التعلّم، فهذه وسائل ت%20أمّا نسبة 

حسب رأي المعلّمین، هذا یجعل العواقب وخیمة في تحقیق  %80فهي متوفّرة بنسبة 

الأهداف المرجوّة، فلُغة الإماءات والحركات، أو سبّورة یدوّن علیها الدّرس قد تكون عاجزة، 

، فهي مأو غیر كافیة لاستمراریة التعلّم، فالوسائل التعلیمیة ضروریة لتعزیز قدرات المتعلّ 

تروّح علیه عناء الدرس وصعوبته، وحسب الدراسة المیدانیة، فإنّ هذه الوسائل المتطوّرة 

غیر متوفّرة، ممّا یجعل المادّة المعرفیة معقّدة، خاصة إذا كان عدد المتعلّمین في الصّف 

  المدرسي كبیر، فإنّه یصعب على المعلّم إیصال المعلومات.
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 لتّدریس بالكفاءات، فإنّه لابدّ من توفیر هذه الوسائل لكيوبما أنّ المنهاج قائم وفق ا

یستطیع المعلّم، مزاولة نشاطه بكل حریة وبدون قسر، یتحسّن أداءه، باختیار الطریقة 

  المناسبة، لذلك الدرس ویوفّر على نفسه الحجم الساعي لتقدیمه.

حالة داخلیة «كما أنّ هذه الوسائل توّلد، في نفس المتعلّم، ما یسمّى بالدّافعیة وهي: 

في الفرد، تستثیر سلوكه، وتعمل على استمرار هذا السلوك، وتوجیهه، نحو تحقیق هدف 

 )14(. »معیّن

ومن هذا التّعریف؛ یمكن القول أنّ الدافعیة؛ هي سلوك ذهني لدى المتعلّم، فمن 

  یأ للقیام بجمیع الأنشطة الصیفیة بصفة مستمرة وهادفة.خلالها، یته

ویمكن أن نربط هذه الحالة، بالأثر الذي تخلّفه الوسائل التّعلیمیة لدى المتعلّم؛ حیث 

أنها تنمي فیه حبّ الاستطلاع، واجراء التّجارب المختلفة، في جمیع میادین التعلیم، كما 

 هذه المرحلة الأساسیة، ینجذب لمثل هذه الأشیاء،أنّها تنمّي الثروة اللّغویة، فالطفل في 

ویتفاعل معها ممّا یجعل مستوى الذّكاء لدیه، في قمّة الإبداع والتّخیّل، كما یعود ذلك 

بالفائدة على واصفي المنهاج؛ من خلال تحقیق الأهداف، شرط أن یقوموا، باختیار الأنسب 

ا ا أنّ هذه الوسائل، لابّد من ارتباطهللتلامیذ، ومیولاتهم، والظروف التي یعیشونها، كم

بالمحتوى التعلیمي بحكم أنّ الجیل الجدید؛ هو جیل التكنولوجیا الحدیثة، فلا تَستَوي معه 

الوسائل التقلیدیة، والتي تجعله قابِعاً مكانه، حائراً في كیفیة فهم المادة العلمیة، فإذا استطاع 

د إلى المحسوس، فقد حقّق الأهداف السلوكیة المعلّم أن ینقل المتعلّم من الشيء المجرّ 

  للدّرس.

  

  

  

                                                           

  .57، ص4نادر فهمي الزیود، وآخرون: التعلّم الصّفي، دار الفكر، عمان، الأردن، ط) 14(
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  ):04الجدول رقم (

  %النسبة المئویة   التكرارات  الاقتراحات

 %0  0  ملائم

  %60  3  نوعا ما

  %40  2  غیر ملائم

  %100  5  المجموع

یوضّح الجدول، آراء المعلّمین، حول المقاربة بالكفاءات. حیث بلغت نسبة المعلّمین 

، في %40، أمّا بقیة الآراء فقد شكّلت %60اعتبروا أنّ هذا المنهاج ملائم نوعا ما الذین 

. لكن قبل التّطرّق %0حین نجد أنّ مدى ملائمة هذا المنهاج لمستوى التّلامیذ منعدم 

فالمقاربة «لتحلیل هذه النتائج، لابدّ أن نتعرّف على مفهوم هذا المنهاج التربوي الجدید؛ 

ج بیداغوجي یرمي إلى جعل المتعلّم قادرا على مجابهة مشاكل الحیاة بالكفاءات، منه

الاجتماعیة، عن طریق تثمین المعارف المدرسیة، وجعلها صالحة للاستعمال، والممارسة، 

، ومن خلال هذا التعریف یمكن القول أنّ هذا المنهاج )15(»في مختلف مواقف الحیاة الیومیة

ر به في جوّ من المعارف، وإجراء التجارب، والملاحظات، جاء كجواز سفر للمتعلّم؛ لیُبْحِ 

  فهو سیّد نفسه، تجاه كلّ موقف، سواء أَكَان تربوي، أو متعلق بشؤون الحیاة الیومیة.

فقد تعددت الآراء، حول هذا المنهاج، واختلفت بین ما هو ایجابي وسلبي، من طرف 

  معلّمي اللغة العربیة:

  

                                                           

الأزهر معامیر: المقاربة بالكفاءات، دراسة تحلیلیة نقدیة لمنهاج اللّغة العربیة للسنة أولى ابتدائي، مذكّرة معدّة لنیل ) 15(

  .29، ص2015-2014ة قاصدي مرباح، ورقلة، قسم اللّغة والأدب العربي، شهادة الماجستیر، جامع
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 ایجابیات المنهاج الدراسي:  -أ

من خلال الانطلاق، من تعلیمة معیّنة، یأتي دور المتعلّم لاستخلاص العناصر، خاصّة  -

في الوضعیة الإدماجیة، أو ما یسمّى التّعبیر الكتابي، هذا ما یجعله یتفاعل مع 

المتعلمین، والمشاركة في إبداء رأیه، وبذلك تكون له القدرة، على استجماع طاقته 

 ه القبلیة، والاستفادة من أفكار غیره.الكامنة، في استرسال مكتسبات

نقل المتعلّم إلى مواكبة واقعه المعیش؛ لتقریب ذهنه ممّا هو واقعي وتكون هناك استجابة  -

 ایجابیة یصدرها من خلال، سلوكه داخل المحیط التّربوي.

المقاربة بالكفاءات تنمّي الرّوح الجماعیة من خلال المشاركة في مختلف الأنشطة  -

 ة، كما أنّها خیر برهان لإنجاح العملیة التعلّمیة.التّعلیمی

استنباط المتعلّم مختلف الأنشطة اللّغویة، كالقراءة، والقواعد، والتّعبیر بنوعیه الشفوي  -

والكتابي، من خلال نص واحد یتلقّونه على مدار الأسبوع؛ هذا ما یسمّى بالمقاربة 

 المتعلّم.النّصیة، قصد هضم مفاهیم النص، وترسیخها في ذهن 

 سلبیات المنهاج الدّراسي:  -ب

رغم آراء بعض المعلّمین حول المنهاج الدّراسي الإیجابیة، إلاّ أنّ هناك جانب آخر 

منهم یكشف عن بعض زوایا، السلبیات المندرجة ضمن هذا البرنامج التربوي، فأوّل ما تم 

  الإدْلاءُ به هو:

ة، غوي؛ والذي یشكّل القاعدة الأساسیعدم امتلاك المتعلّم ثروة لغویة؛ فمن دون رصید ل -

لمستوى السنة الخامسة ابتدائي، لا یمكن أن تكون هناك مكتسبات قبلیّة، لكي تبنى 

 علیها المكتسبات الجدیدة.

عدم ملائمة بعض دروس نشاط القراءة، والتي تعدّ غیر هادفة، وطویلة تشتّت أفكار  -

 التلمیذ.

امج، ر الوقت الكافي العائد إلى التّكثیف في البرنقلّة النشاطات التّربویة، مع عدم توفّ  -

 بحیث لا یستطیع التّلمیذ أن یجد متنفّساً لاستعراض مهاراته، وقدراته الإبداعیة.
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حذف السنة السادسة أساسي من المقرّر الدراسي، كان له الأثر السلبي، في التكوین  -

 المعرفي، والمهاراتي للمتعلّم.

 قلّة الحصص الاستدراكیة. -

 دم توفیر مكتبة مدرسیة للمطالعة.ع -

وبعد تحلیل هذه النتائج، یمكن القول؛ أنّ المقاربة بالكفاءات جاءت بالمفید، لصالح 

المتعلّم، لكن بالمقابل لابدّ من مراعاة مدى إمكانیة توافق، أهداف المنهاج، مع المستوى 

كل ما یعرقل  فعلیهم دَحْض العقلي للتّلامیذ، لأنّ هؤلاء مسؤولیة، نقع على كاهل التربویین،

  نجاح العملیة التّعلمیة.

وإذا تمكن المتعلّم من الارتواء بمختلف المعارف، تكوّنت له كفاءة، ومردود لغوي، 

  باستطاعته أن یواجه كل جدید یأتي به المنهاج الدراسي.

  )05الجدول رقم (

  الكتابي.یوضّح الخطوات التي یعبرها المعلّم في تلقین نشاط التّعبیر 

إنّ التّعبیر الكتابي، باقة من المعرفة اللّغویة المتنوعة منها الصّرف، والنّحو والدّلالة، 

والأسلوب...، وهو المساحة الخصبة والملجأ الوحید الذي یدلي فیه المتعلّم بأفكاره، 

والمستوحاة من المكتسبات القبلیة، وأهمّ ما في الأمر أنّ الطّفل في مرحلة حساسة من 

خیر التّعلیم الابتدائي، فالتّعبیر الكتابي هو؛ نتاج ما تلقّاه المتعلّم في التّعبیر الشّفوي، وهذا الأ

سَیُسْهمُ في تنمیة ابداعاته وتتسع رقعة خیاله، بحیث یستطیع التعبیر إمّا عن طریق تدوین 

وإمّا یلجأ  ،موضوعات تتعلّق بحیاته الیومیة وتؤدي وظیفة معینة مثل الرسائل، والاستمارات

إلى ما هو متعلّق بالأسلوب المشوّق والمثیر في التّصریح بمشاعره من خلال كتابة خاطرة 

  أو شعر.
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وتختلف طرائق تدریس التّعبیر الكتابي، باختلاف أسلوب المعلّم في عرض الأفكار، 

عبیر تّ وحسب ما أفادت به الدّراسة المیدانیة، فإنّ هناك طریقتین مختلفتین لتلقین نشاط ال

  الكتابي:

 الطّریقة الأولى:  -أ

. بحیث یقوم المعلّم بقراءة السند %60وقد بلغت نسبة المعلمین المؤیّدین لهذه الطریقة 

على السبّورة، بعدها یستخلص التلامیذ العناصر المهمّة، ومن ثمّ الانتقال إلى تحریر 

  الموضوع، مقیّدین بما هو موجود في السّند.

 الطّریقة الثانیة:  -ب

، حیث نلاحظ أن الإقبال %40د شكّلت نسبة المعلّمین القائمین وفق هذه الطریقة وق

على الطریقة الأولى أكبر من استناد بعضهم على الطریقة الثانیة، ومن بین ما یمیزهما عن 

بعضهما هو أنه في هذه الطریقة؛ یقوم المعلّم بفتح المجال للتعبیر شفاهیا عن الموضوع، 

یذ في هذه الحالة یوظّف الحصیلة اللّغویة، ویتدرّب على سرد الأفكار لیعبّر معتبرا أنّ التّلم

  عنها تعبیرا دقیقا، وبه تنمو المهارات اللّغویة التي تؤهله لكتابة موضوع جید.

أما الخطوات التي ینبغي مراعاتها في تحریر موضوع كتابي، فكل المعلّمین بنسبة 

  تها وهي كالآتي:أجمعوا علیها، وأكدّوا على ضرور  100%

 المقدّمة:-1

یقوم المعلم في هذه الخطوة بالتّلمیح للموضوع، والوصول إلى عنوانه بإجراء مناقشة 

وجیزة بینه وبین التّلامیذ، بحیث یكون استخلاص المقدّمة من الواقع المعاش؛ كأن یقوم 

طرین أو سالمعلّم بطرح بعض الأسئلة قصد البلوغ لنتیجة محدّدة، وتحتوي المقدّمة على 

 ثلاثة على الأقل.

 العرض:-2

أسطر؛ وفیها یسترسل المتعلّم أفكاره  9إلى  8وهو یمثل صُلب الموضوع، ویتكوّن من 

لبلوغ المستوى المطلوب؛ ویكون ذلك بدراسة السّند أو التّعلیمیة على السبّورة، وتحلیل 
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ابة الموضوع، بخطوات كتعناصره واستنتاج الأفكار الجزئیة شرط أن یكون التّلمیذ على درایة 

وذلك بتوظیف مكتسباته القبلیة، وأن ینتقي من الأسالیب والعبارات ما یخدم موضوعه، 

بمعنى أن یكون أسلوب ثریّا بالألفاظ الرضیّة بعیدا عن التّكرار والحشو، ولا یتحقق ذلك؛ 

أنفسهم شیئا  في إلاّ إذا كان موضوع التّعبیر مناسبا لمستوى التّلامیذ ومیولاتهم، وأن یحرّك

  من الإبداع والتألّق.

بعد ذلك تدوّن العناصر المنتقاة على السبوّرة من طرف التّلامیذ لكي ترسخ في 

أذهانهم، وتنمّي فیهم روح الانضباط والتنظیم، ومن ثمّ تأتي القراءة الشفاهیة؛ لأنّها فعّالة 

لقراءة، ات لغویّة أدائیة هي: ایتحقّق على هیئة مهار «في التواصل اللّغوي لأنّ هذا الأخیر، 

، وتأتي المرحلة من قبل الأخیرة، فیها یشرع المتعلّمون )16( »والكتابة، والاستماع، والتّحدّث

 في تدوین تعابیر هم على الدّفاتر الخاصة بهم.

 الخاتمة:-3

  وتمثّل اللّمسة الأخیرة، لحوصلة الموضوع وهي لا تزید عن سطرین.

أنّ جمیع هذه الخطوات مهمّة في كتابة موضوع التّعبیر، وفي الأخیر یمكن القول، 

لكن قد یكون الوقت عاملا معیقا في إتمام الموضوع، وهذا ما لمسته خلال الدّراسة المیدانیة، 

  فیضطرّ المعلّم بتوجیه التّلامیذ، لاستعمال ما تبقّى من عملهم بالمنزل.

  

  

  

  

  

  

                                                           

  .22، ص2011ولید العناتي، العربیة في اللسانیات التطبیقیة، كنوز المعرفة، عمّان، الأردن، ) 16(
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  )06الجدول رقم (

  .تصحیح نشاط التّعبیر الكتابيیبین الطریقة الفعالة، في 

  %النسبة المئویة   التكرارات  الاقتراحات

 %0  0  الطریقة الثنائیة

  %80  4  الطریقة الجماعیة

  %20  1  طریقة الأفواج

  %100  5  المجموع

یوضّح الجدول أعلاه، الطریقة المطبّقة في تصحیح نشاط التّعبیر الكتابي، بحیث 

، أمّا طریقة التّصحیح %80تطبیقا، هي الطریقة الجماعیة بنسبة نلاحظ أنّ الطریقة الأكثر 

، تفضّل التصحیح %20الثنائي، فیبیّن أنها منعدمة لأنّ باقي نسبة المعلمین والتي تمثل 

  الفوجي، باعتبار أنّ هذه الطریقة فیها نوع من النشاط أثناء التّصحیح.

ي بالطّریقة الثنائیة والمتمثلة فومن خلال آراء المعلّمین عن سبب عزوفهم، عن الأخذ 

اجراء مقارنة بین التّلامیذ، وذلك بواسطة تقسیمهم مثنى مثنى، بغیة مراعاة التفاوت في 

المستوى المعرفي، یبیّن أنّ هذه الطّریقة تولّد الغیظ في نفوس بعض التّلامیذ، فیعجزون 

یب الخطأ من تلقاء عن محاولة كتابة موضوع آخر، كما أنّ المتعلّم لا یقوى على تصو 

  نفسه.

أمّا التصحیح الفوجي؛ فیتم ذلك بتفویج التّلامیذ والدّمج بین المواضیع الممتازة 

والضعیفة؛ وذلك قصد التعاون في ضبط الإجابة الصحیحة، لكن هذه الطریقة لا تتناسب 

في  ممستوى التلامیذ، لأنه یوجد اكتظاظ داخل الصّف المدرسي، فلا یستطیع المعلّم التّحك

  الوضع، فتضیع من دون هدف یرجى.
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ویبقى التّصحیح الجماعي وهو المعتمد علیه بكثرة، حیث أخذ حصّة الأسد لدى أغلب 

المعلّمین، لأنّه موفّر للوقت والجهد، ومنه یستفید التّلامیذ من أخطائهم، فتنموا لدیهم، الرّغبة 

ار لّحظة یحاول التلمیذ، ابتكفي التواصل، من خلال التّدریب الجماعي؛ لأنّه في تلك ال

  مفاهیم جدیدة یشارك بها أثناء الحصّة، فیطرح آراءه بدون تقیّد أو خوف.

  فمن واجب المعلّم أن یراعي بعض النقاط أثناء تصحیحه للتّعبیر الكتابي:

  ألا یتجاوز المعلّم الخطوط العریضة؛ فینزل على المتعلّم بأنواع الإهانات، فیجب أن

 درایة لمستوى المتعلّم، لأنّ التعلّم یأتي بالمران والتّدریب.یكون على 

  ،تعتبر الأنشطة اللّغویة الأساس في تعلّم التّعبیر الكتابي، فعلى المعلّم ألا یسلّط الضّوء

على أخطاء التلامیذ الواردة في حصة التّعبیر فقط، بل علیه أن یسُدَّ مختلف الثّغرات، 

طة؛ كالإملاء، والقراءة، والقواعد النحویة والصرفیة؛ وجوانب الضعف في باقي الأنش

 لأنّ هذه الأخیرة تندرج ضمن العمل الكتابي.

   تعزیز مجهودات التّلامیذ، وتثمینها بوضع علامة مشجعة، بحیث تمنح للتّلامیذ

المجدّین للّغة الفصحى، والأسلوب الجیّد واحترام علامات الترقیم، وتوظیف الشواهد...، 

شروط التّعبیر الجیّد، ولأنّ التّعزیز مرتبط بالهدف المنشود من الحصّة، سیزید  كونها من

التّفاعل الصفّي؛ لكن في نفس الوقت فلیحذر المعلّم من الإفراط في التّعزیز، وحینها لا 

یصبح هدف المتعلّم هو التّعلم، بل دائما یفكّر في نیل المكافأة، فینعقد الدافعیة 

 .والاستجابة المشروطة

ومن خلال هذا التّصحیح، یكون المتعلّم قادرا على؛ معرفة الأخطاء الإملائیة وجوانب 

الضعف الأخرى لتجنّب الوقوع فیها مرّة أخرى، كما أنه علیه بأخذ ملاحظات معلّمه بعین 

الاعتبار، فیقوى لدیه الحافز فیحسن صیاغة أفكاره، فیكون متهیّأ لاكتساب مختلف المهارات 

  بالأنشطة اللّغویة.المتعلّقة 
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  )07الجدول رقم (

  یبین دور خبرة السنوات في انجاح العملیة التعلیمیة.

  %النسبة المئویة   التكرارات  الاقتراحات

  %80  4  نعم

  %0  0  لا

  %20  1  أحیانا

 %100  5  المجموع

إنّ التعلیم مهنة متوارثة من قبل الأجیال، فمنهم من خاض غمار هذه المهنة بكل 

واجتهاد، فلبث سنوات عدّة حتى اشتعل الرّأس شیبا وهو یربّي ویعلّم ویقتدي به جمیع،  مثابرة

من التحقق بعده في تأدیة هذا الواجب المقدّس، ومنهم من هو من الجیل الفتي؛ والذي یبذل 

قصار جهده في استكمال الدّروب المثمرة؛ والتي أینعت على أنور العقول وأبلغها في الحكمة 

الحسنة، ونقصد بالتحدید؛ خبرة السنوات وتأثیرها، في إنجاح العملیة التعلیمیة،  والموعظة

وكما تشیر إلیه إحصائیات الجدول؛ نجد أنّ الخبرة المهنیة توقظ العقول الخاملة الكسول 

؛ بحكم أنّ %80من الظّلام إلى النّور، فقد شكّلت نسبة المعلّمین الذین أیّدوا هذه الفكرة 

 53سنة إلى  34یدانیة شملت عینة المعلّمین، الذین تتراوح أعمارهم ما بین الدّراسة الم

سنة، وهي أعمال لا یستهان بها، في تحمّل أعباء هذه المسؤولیة، وفي حین نجد تضارب 

، أنّ خبرة السنوات تلعب دورا في إنجاح العملیّة %20آراء أخرى، حسب ما توحي إلیه نسبة 

سى أهمّ شيء وهو صفات المعلّم الناجح؛ لأنّه بدوره یعطي للخبرة التّعلیمیة؛ لكن دون أن نن

  قیمتها، وذلك من خلال:

 تفانیه وحبّه وإخلاصه لمهنته، والإلمام بكل ما یستوجب القیام به إزاءها. -1
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عینة للتّربیة أهمیّة خاصة، كونها م«كما علیه أن یكون المربّي قبل المعلّم؛ وذلك لأنّ 

 )17(. »الثقافة وتشكیل الإنسانلبناء الوعي ونشر 

أن یكون مخطّطا للأهداف التّربویة والسلوكیة، للنهوض بمستوى التلامیذ، ومراعاة   -2

 فروقاتهم الفردیة.

وبما أنّ التّدریس أصبح بالكفاءات؛ فعلى المعلّم أن یقوم بتفعیل جوّ الصفّ المدرسي،  -3

 بالمشاركة الجماعیة في الأنشطة التّعلیمیة.

 بالأمانة، واحترام آراء المتعلّمین، لأنّه قُدوتهم في كل تصرّفاته.التّحلّي  -4

 أن یبعد العقاب بشكل كبیر، مع استعمال طرق التحفیز؛ سواء كان مادي أو معنوي. -5

الترفیه عن التّلامیذ بقلیل من الدّعابة، ونشر قیم التسامح والتصالح، من خلال توجیه  -6

 نصائح، وحكم مفیدة.

 مخیر؛ أنّ الخبرة المهنیة لیست سوى سنوات جافة یَعًدّها المعلّ ویمكن القول في الأ

الحمیدة،  والأخلاق نوالذي لابدّ أن یستنیر من تعالیم الدّی بالزّمن؛ بل هي صَحْوَةُ ضمیر

التّعلیم «لینشرح صدر المعلّم، لإقامة مختلف العلوم وفقا لهذه المبادئ، دون أن ننسى أنّ، 

نحو تحقیق التنمیة بمفهومها الشامل، فهو یشكّل البنیة الأساسیة  الأساسي قاعدة الانطلاق

  )18( .»اللاّزمة لإعداد القوى البشریة المدرّبة، والمزوّدة بمفاتیح المعرفة، والقیم، والأخلاق

  

  

  

  

                                                           

  .59، ص2015، 1بشرى حسین الحمداني: التربیة الإعلامیة، ومحو الأمیة الرقمیة، دار وائل، الأردن، عمان، ط) 17(

، 2002، 1فكتور بلّة، وآخرون: التعلیم الأساسي في الوطن العربي، آفاق جدیدة، دار الفارس، الأردن، عمان، ط) 18(

  .24-23صص 
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  )08الجدول رقم (

  مدى اهتمام المعلّمین بمكافأة وتثمین مجهودات التّلامیذ.

  %النسبة المئویة   التكرارات  الاقتراحات

  %80  4  نعم

 %0  0  لا

  %20  1  أحیانا

  %100  5  المجموع

  إنّ الدّین الإسلامي؛ دین احسان ومعاملة في كل مجالات الحیاة.

وتعتبر المكافأة؛ من الوسائل التي یتّخذها المعلّم صوب المتعلّم، قصد تحفیزه والعزوف 

  عن انطفاء سلوكه الإیجابي.

 بیانات الجدول؛ حیث بلغت نسبة المعلّمین المهتمّین بإثابة المتعلّمینهذا ما تشیر إلیه 

المعلّمین الذین یقومون بمكافأة التّلامیذ، وفق فترات  %20، في حین تمثّل نسبة 80%

  متباعدة.

أمّا عن الفرق الأوّل من المعلّمین، فیعتبرون أنّ هذا الفعل یحفّز ویؤثر على انجاح 

أة ونها شاملة لمعنى الحكمة الرّبّاني، وفقا لما لقّنه الحكیم لابنه، فالمكافالعملیة التّعلیمیة؛ ك

شرط إلزامي تربوي، عائد على الجهد المعرفي للمتعلّم، فهي ترفع المعنویات فیشعر بالغبطة 

  والنّشوة إزاء ما تلقّاه من مدرّسه، وحسب ما هو متعارف علیه، أنّ لهذه المكافأة نوعان:

 تّعزیز المعنوي:المكافأة أو ال  -أ

وهي إثابة تصدر من المعلّم عن طریق عبارات استحسان وكلام لیّن، یشرح نفس 

المتعلّم: فتكون أكثر تأثیرا علیه وتزیده ثقة بنفسه، فینشط ویبذل قصار جهده في طرح 

  مختلف آراءه.
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ستمراریة لاوحسب الدّراسة المیدانیة، فقد لاحظت هذا التنوع من التّعزیز، فهو فعّال 

 التّواصل اللّغوي.

 المكافأة أو التّعزیز المادّي:  -ب

وتتمثل في أشیاء یجنّدها الطفل خاصة في هذه المرحلة الأساسیة مثل قصة، أو لعبة، 

أو حلوى...الخ، خاصة ما نشاهده من أنواع التّعزیز، الذي تقدّمه المؤسسات التربویة 

  زین إلى رحلات ترفیهیة واستكشافیة.كشهادة شرفیّة، أو اصطحاب التّلامیذ الممتا

أمّا الفریق الثاني؛ فیرى أنّ المكافأة سلاح ذو حدّین، على المعلّم أن یراعي بعض 

  الأمور لحظة تقدیمها:

مراعاة الفروق الفردیة، بحیث لا یقتصر منح التّعزیز على فئة من المتعلّمین، بل یجب  -

 دّمه سابقا.أن یشمل كافة من أظهر منهم مجهودا غیر الذي ق

التنویع في منح المكافآت، لمنع انطفاء السلوك المرغوب فیه، والأخذ بعین الاعتبار  -

 الموقف التّعلیمي الطّارئ على المتعلّم.

وكخلاصة لمجمل النتائج؛ یمكن القول أنّ مرحلة التّعلیم الأساسي، من المراحل التي 

لأسالیب لصغیر یتأثّر بهذا النوع من ایجب الأخذ فیها شروط تطبیق التّعزیز؛ لأنّ الطّفل ا

  التربویة، فلا ضَیْر أن یكون من أهمّ الأهداف المتوخّاة من المنهاج الدّراسي.

  )09الجدول رقم (

یبین مختلف أسباب ضعف التّلامیذ في تحصیل نشاط التعبیر الكتابي، وطرح 

  بعض الحلول لعلاجها.

قول أنّ التعبیر؛ هو بحر من الكلمات قبل التطرّق إلى مختلف الأسباب، لابدّ من ال

والجمل والتي یغوص فیها المتعلّم لانتقاء أعذبها، وتطویرها في ذهنه لسردها بأرقى الأسالیب 

والتراكیب لكن للأسف، هناك عراقیل عدّة ساهمت وبشكل كبیر، في إنشاء هذا النّوع من 

  الفنّ الإبداعي.
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، %100معلّمین على نفس الأسباب بنسبة وحسب الدّراسة المیدانیة، فقد أجمع كل ال

  فكانت آراءهم كالآتي:

أوّل سبب لضعف التّلامیذ؛ هو عدم تمكّنهم من اللّغة الشفهیة؛ والتي تعتبر القیادة  -1

 الأساسیة لجمیع مهارات التّواصل اللّغوي.

تّلامیذ العدم تشجیع المطالعة من طرف الجهات المختصّة (الوزارة)، ممّا أدّى إلى نفور  -2

 من قراءة الكتب.

ضعف المتعلّمین في نشاط الإملاء، والنحو، والصّرف؛ وهذا قد تسبب في ضعف  -3

 الرّصید اللّغوي لدیهم.

عدم تمكّن التّلامیذ من طریقة التعبیر؛ لطول قطعة التعلیمیة أو السّند، مما تسبّب في  -4

ذ العقلي، لمستوى التّلامیتشتّت أفكار التّلامیذ، فأغلب مواضیع التّعبیر غیر ملائمة 

 وبعیدة عن واقعهم المعاش.

 عدم توفّر الوقت الكافي لنشاط التّعبیر الكتابي. -5

الأسباب النّفسیة مثل الارتباك والخجل؛ ممّا تجعل المتعلّم غیر قادر على النطق السلیم  -6

 للجمل بالمستوى المطلوب.

 عدم اهتمام الأولیاء، بتشجیع ذویهم على القراءة. -7

التّلامیذ عن كتابة موضوع التعبیر من تلقاء أنفسهم، واعتمادهم على الوّسائل عزوف  -8

 التكنولوجیة الحدیثة.

إذا، لابدّ من توصیات للحدّ من هذه العراقیل؛ لأنّ نشاط التّعبیر مهمّ في تنمیة الملكة 

 اللّغویة، بحیث یجعل المتعلّم یعبّر عمّا یختلج في نفسه من مشاعر وأحاسیس. وإلیكم

  مختلف الحلول المقترحة من لّدن معلّمي السنة الخامسة ابتدائي:

 تمدید حصص التّعبیر الشّفوي، لأنّه أهمّ فرصة للتّواصل اللّغوي. -1

 اختیار مواضیع راقیة في البرنامج الخاص بالقراءة. -2
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 العودة إلى قراءة الكتب والمطالعة، في جمیع المجالات التي تطوّر الزّاد والمنتوج اللّغو، -3

 والمعرفي عند المتعلّم.

 حریة سرد الأفكار المفیدة، أثناء حصص التّعبیر الكتابي. -4

الإهتمام باللّغة الفصحى، وذلك لفهم القواعد النّحویة والإملائیة لتجنب الوقوع في  -5

 الأخطاء.

مطالبة المتعلّمین بالكتابة خارج حجرة الدّرس، وتذكیرهم بأهمیة التّعبیر في هذه المرحلة  -6

 تّعلیم الأساسي.من ال

 توفیر الكتب الخارجیة، والحرص على تلخیص قصص مفیدة. -7

 عقد اجتماع جمعیة أولیاء التّلامیذ، ومتابعتهم تربویا حول هذا المشكل العویص. -8

وكخلاصة لهذه النتائج، یمكن القول؛ بأنه لابدّ من أخذ هذه الحلول بعین الاعتبار، 

ة ر وتتویجه ضمن الأهداف الأساسیة؛ لأنه نقطوالتدقیق بشكل كبیر، حول أهمیة التّعبی

  حسّاسة لإنشاء ملكة اللّغة.

 تحلیل الاستبیانات الخاصة بالتّلامیذ: -2

  )10الجدول رقم (

  یبین المادة التي یتحصّل فیها التّلامیذ على علامة جیّدة:

  %النسبة المئویة   التكرارات  الاقتراحات

 %26  13  اللغة العربیة

 %54  27  مادة الریاضیات

  %20  10  اللغة الفرنسیة

  %100  50  المجموع
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تعتبر اللّغة العربیة مرآة الشعوب، وهي الأداة والوسیلة التي یستعملها الفرد للتعبیر 

عن ثقافته. وقد نزل بها القرآن الكریم، لینیر بها العالم، فتصبح أكثر اللغات انتشارا، وبما 

 وجعلها من المواد الأساسیة التي یتلقاها التلامیذ فيأنّ المنهاج الدّراسي أولاها أهمیة بالغة 

جمیع المراحل الدراسیة، إلاّ أنّنا نلاحظ تدهورا كبیرا، في نسبة النجاح في هذه المادة، حیث 

وهذه النسبة  %26بلغت نسبة التلامیذ المتحصلین على نتائج مرضیة في اللغة العربیة 

على نیل شهادة التعلیم الأساسي؛ وهي مرحلة  قلیلة، خاصة وأنّ هؤلاء التّلامیذ مقبلین

؛ وهذا راجع إلى %54حرجة، في حین بلغت نسبة التلامیذ المتفوقین في مادة الریاضیات 

اهتمام الأولیاء بها، باعتبارها مادة معقّدة، فیقومون بتكثیف حصص اضافیة، وتحفیز طریقة 

وأنّ نسبة الذكور هي التي أخذت ما یسمى الحساب الذهني بدلا من اللّغة العربیة، خاصة 

نصیبا من هذه المادة العلمیة، أمّا الإناث فلهنّ نصیب آخر من اللغة الفرنسیة، فأغلبهنّ 

؛ وهذا راجع إلى میولات بعض التّلامیذ، وتشجیع الأولیاء %20یتفوقن في هذه اللّغة بنسبة 

  ها.لهم، لكن هذا لا یعني تهمیش اللّغة العربیة، وعدم الاهتمام ب

وأصبح الكثیر منهم یعدّها كتراث قدیم، وكما نرى في عصرنا الحالي أنّ معظم 

الابتكارات جاءتنا بلغات مختلفة، فأغلب البرامج التي تصلنا غیر هادفة، ولا تحیل أو تشجّع 

  للرّجوع إلى لغتنا الأمّ.

طنا في ف وبما أنّ المهارات اللّغویة مكمّلة لبعضها البعض، فلابدّ للمعلّم أن یكون

كیفیة التعامل معها وتطبیقها في درس واحد؛ وهذا یعتبر من بین الأهداف التربویة؛ لأنّ 

هذه المهارات: التحدّث، الاستماع، القراءة، الكتابة؛ تعدّ من أهمّ طرق التّواصل اللّفظي كان 

صل اللّفظي، امن السّهل علیه أن یتمكّن أیضا من التّواصل الكتابي، فإذا نجح المعلّم في التّو 

  كان من السهل علیه أن یتمكّن أیضا من التّواصل الكتابي.

ولا یتأتّى له ذلك؛ إلاّ بالتعامل بلغة فصحى خالیة من الشوائب، مقعّدة ومقنّنة، تصل 

إلى ذهن المتعلّم بكلّ سهولة، أمّا إذا خرج عن قواعدها وضوابطها اللّغویة، أصبح سلك 

الكلام، هي مجموعة من الأفكار الصادقة التي یستطیع المعلّم  قناة التواصل مشوّشا، فعملیة
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من خلالها أن ینقل أفكاره، "بطریقة منطقیة منظّمة تجد القبول والاستحسان عند المستمعین 

 )19(مع سلامة اللّغة، وحسن التّعبیر". 

هذا ما یمكّن المتعلّم من امتلاك كفایة تواصلیة، تجعله یستعمل لغته في الظّروف 

  التعلیمیة المختلفة.

  )11الجدول رقم (

  یوضّح نوعیة البرامج التي یفضّل المتعلّمون مشاهدتها.

  %النسبة المئویة   التكرارات  الاقتراحات

  %40  20  عربیة

  %38  19  أجنبیة

   50  المجموع  مدبلجة

 %100  50  المجموع

نوات من تبثه القیُعدّ التلفاز من أبرز ما یستهوي الأطفال معظم أوقات فراغهم، لما 

برامج متنوّعة؛ وهذه الأخیرة، إمّا أن تكون سلبیة تؤثر على مستوى الطّفل العقلي وسلوكه 

التربوي، وإمّا أن تكون تعلیمیة مفیدة تساعده على حل بعض الصعوبات داخل الصّف 

  المدرسي.

ات ففالبرامج التلفزیونیة هي سلاح ذو حدین، لذا یتوجّب على الأولیاء مراقبة تصرّ 

  أبنائهم والحرص على انتقاء الأفضل لتنمیة مهاراتهم التواصلیة واللّغویة على حدّ سواء.

حیث یبین لنا من نتائج الجدول أنّ نسبة المتعلّمین الذین یفضّلون مشاهدة البّرامج 

؛ هذا ما یجعلهم یمیلون أكثر إلى تعلّم اللّغة العربیة وكسر حاجز %40العربیة بلغت 

                                                           

علي سامي الحلاّف: المرجع في تدریس مهارات اللّغة العربیة وعلومها، المؤسسة الحدیثة للكتاب، طرابلس، لبنان، ) 19(

  .153، ص2010
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والتغلّب على الصعوبات التي یواجهونها داخل الصفّ الدراسي، في حین بلغت العامیّة، 

، وهذا قد یؤثر على لغتهم %38نسبة المتعلّمین الذین یمیلون إلى متابعة البّرامج الأجنبیة 

الأم باستعمال بعض المفردات الأجنبیة، أما بالنّسبة لأفراد العیّنة التي تودّ مشاهدة البّرامج 

؛ في هذه الحالة یصبح المتعلّم غیر قادر على التّعبیر مشافهة %22فقد بلغت المدبلجة، 

  أو كتابة؛ وهذا له جانب سلبي، وبالتالي یضعف المردود اللّغوي عند الطفل.

  )12الجدول رقم (

  یبین توجّهات التّلامیذ في أوقات فراغهم.

  %النسبة المئویة   التكرارات  الاقتراحات

  %44  22  ممارسة الریاضة

  %30  15  المطالعة

  %26  13  الخروج مع الأصدقاء

 %100  50  المجموع

یتّضح لنا من خلال نتائج الجدول أنّ معظم المتعلمین، یفضّلون ممارسة الریاضة، 

؛ فالذكور هم الذین شاركوا بأكبر نسبة منها، باعتبار أنها هوایتهم %44حیث بلغت نسبتهم 

  المفضّلة.

، %30حصّتها المتقهقرة من الاهتمام، حیث بلغت نسبتها أمّا المطالعة فقد أخذت 

بما أنها أرقى وأغنى المهارات التي تثقف المتعلّم، وتزید من رصیده اللّغوي؛ وهذا راجع إلى 

  عدم اهتمام الوالدین، أو تدنّي مستواهم الدّراسي، فیقتل فیهم الرغبة وعدم حرصهم بأهمیّتها.
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لمنزل، سیساعد مساعدة كبیرة في توجیه الطفل نحو "كما أنّ وجود مكتبة جیّدة في ا

 )20(القراءة". 

أمّا نسبة المطالعة المتحصّل علیها؛ فكانت ثمرة لمجهود الأولیاء واهتمامهم الكبیر 

  على دراستهم.

أمّا نسبة التّلامیذ الذین یفضّلون الخروج مع الأصدقاء، فهؤلاء یبدون عدم الاهتمام، 

؛ وهذا راجع إلى قلّة %26ترفیهیة تستهویهم، فقد بلغت نسبتهم بأیة أنشطة تثقیفیة أو 

  المراقبة من لدن الوالدین أو حتى إخوانهم بالمحیط الأسري.

  )13الجدول رقم (

  یوضّح مدى معاناة المتعلمین من إحدى المشاكل المتعلّقة بالحواس.

  %النسبة المئویة   التكرارات  الاقتراحات

  %4  2  السمع

  %28  14  الرؤیا

  %10  5  النطق

  %58  29  حواسك سلیمة

 %100  50  المجموع

یمثل الجدول أعلاه مدى معاناة المتعلّمین من بعض الاضطرابات الحسیّة التي تعیق 

تمثل اضطراب خاصة السّمع لدى فئة  %4تواصلهم أثناء العملیّة التعلیمیّة، فتجد نسبة 

معینة من التلامیذ، فهي نسبة ضعیفة جدّا وهذا راجع إلى عدّة عوامل ایجابیة، وبما أنّ 

الاستماع مهمّ جدا، ویعتبر مغذي اللّغة العربیة الرئیسي؛ فالمرسل وهو في هذه الحالة یمثل 

                                                           

  .20، ص2008، 6دمشق، ط ،بكّار: القراءة المثمرة مفاهیم وآلیات، دار القلمعبد الكریم ) 20(
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ه بالمیزات تطویر هذه المهارة لاتّصاف المعلّم المقدّم للمادة المعرفیة، یمثل العنصر الفعّال في

  التالیة:

لحظة قراءته لنص المطالعة، یحرص على أن یكون صوته واضحا، ویسلم النطق  -

 للحروف والكلمات.

 استعمال الإیماءات والحركات التي تلفت انتباه المستمع وتشدّ تركیزه. -

  وبالمقابل لابدّ على المتعلّم أن یحترم آداب هذه المهارة؛ مثل:

اللاّمبالاة، أو انشغاله بأفكار خارج إطار الحدیث، فعلیه أن یبدي احترامه للمعلّم، 

ویتبادل الرّأي معه؛ وذلك لتفعیل التّواصل اللّغوي. هذا لكي تكون الرسالة المنقولة بین 

  الطّرفین مفهومة ومناسبة للمستوى الفكري للتّلامیذ.

تهم میذ الذین یعانون من نقص النظر بلغت نسبأمّا حاسة الرّؤیا، فنلاحظ أنّ نسبة التّلا

؛ فیعتبر اضطراب التعلّم عند الطّفل نتیجة نقص في حاسة الرّؤیا، وبهذا تصبح 28%

  النتائج الدراسیة متدهورة.

إذن فعلى الأولیاء أن یشخّصوا حالات أولادهم الصحیّة مبكّرا، وإلاّ سینتج عن ذلك 

حالة نقص او تخلّف، أو توقّف أو عدم اكتمال «بأنّه:  التأّخر الذّهني؛ وهذا الأخیر یعرّف

النّمو العقلي، یولّد بها الفرد، أو تحدث في سنّ مبكّرة نتیجة لعوامل وراثیة أو مرضیة أو 

 )1(. »بیئیة، تؤثّر على الجهاز العصبي للفرد، ممّا یؤدّي إلى نقص الذّكاء

الدراسیة غیر مرضیة، في هذه وقد صادفتني من هذا الاضطراب، فكانت نتائجها 

الحالة؛ لابدّ على المتعلّم أن یحرص على إجلاس ذوي هذه الاضطرابات في الأماكن 

  المناسبة، وحسب الدّراسة المیدانیة فقد وجدت معظم المعلّمین مهتمین بهذه الحالات.

                                                           

  .92، ص2008، 1بركات حمزة حسین، علم النفس المدرسي، الدار الدّولیة للاستثمارات الثقافیة، القاهرة، مصر، ط) 1(

  .92ص
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، وهذا شيء %52وتبقى نسبة المتعلّمین الذین لا یعانون من مشاكل حسیة، تمثل 

  ابي یتیح لهم التّواصل بكلّ حریّة، دون عوائق.ایج

فدور المعلّم في العملیّة التّعلیمیّة، لا یقتصر عل التّعلیم فقط كرسالة عملیة، ولكن 

لابدّ له أن یكون حریصا على متطلّبات التلمیذ الضروریة، لمزاولة نشاطه المدرسي على 

  أتمّ استعداد.

  )14الجدول رقم (

  ن المعلّم والتلمیذ داخل الصف المدرسي.اللّغة المستعملة بی

  %النسبة المئویة   التكرارات  الاقتراحات

  %40  25  الفصحى

  %14  7  العامیة

  %36  18  اللغتین معا

 %100  50  المجموع

یتّضح لنا من خلال هذه النسب، ومن استجوابات المتعلّمین حول اللّغة المستعملة 

؛ %50فنجد أنّ النّسبة التي حظیت بها الفصحى هي أثناء التّواصل اللّغوي داخل القسم، 

فهذا جیّد، فالمعلّم المثالي؛ الذي یتواصل باللّغة الفصحى، وذلك لیكتسب المتعلّم طاقة 

ایجابیة تؤهّله بأن یرقى لمستوى الإبداع في تفكیره وأسلوبه، فاللّغة العربیة علم، وفن، وأدب، 

 )1(ة للتواصل بین أفراد الجماعة الإنسانیة". وهي من سمات الهویة الوطنیة: "وهي وسیل

فاللّغة الفصحى كانت مقاسا للفخر والمدح في القدیم، أمّا الآن فقد أصبحت في عداد 

المفقودین، بسبب التداخل اللّغوي الذي یعاني منه مختلف المجتمعات، هذا ما توضّحه 

فربّما كان السبب في استعمال  %14واستخدام العامیّة بنسبة  %36نسبة الدّمج بین اللّغتین 

                                                           

  .12ص ط ج، فهمي حجازي: مدخل إلى علم اللّغة، دار قباء، القاهرة، مصر،) 1(
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المعلّم لبعض المفردات بالعامیة، أو الخلط بین اللغتین، هو من باب تبسیط فطرة، وتقریبها 

من ذهن المتعلّم، لكن هذا سیؤثر على اللّغة الفصحى، فتصبح شیئا یستهان به، واستبدالها 

  بلغات أقل شأنا منها؛ فهذا كسر وتحطیم لقیمتها داخل المجتمع.

كما یرجع سبب عكوف بعض المعلّمین، أو المتعلّمین عن اللّغة العربیة الفصحى، 

  هو عكوفهم عن تلاوة القرآن الكریم.

  )15الجدول رقم (

  مدى استیعاب التّلامیذ لدروس القواعد.

  %النسبة المئویة   تكرارات  اقتراحات

  %52  26  بعضها

  %42  21  كلّها

  %6  3  لم أستوعبها

 %100  50  المجموع

یوضّح الجدول مدى فهم التّلامیذ لدروس القواعد، حیث بلغت نسبة التّلامیذ الذین 

، وهي نسبة جدّ مرضیة أمّا نسبة التّلامیذ الذین %52استوعبوا لبعض من دروس القواعد 

للتلامیذ الذین لم یستوعبها إطلاقا؛ ویفسر  %6تبقى نسبة  %42فهموا كل الدروس فبلغت 

سب إلى طرق تدریس هذه المّادة الدّقیقة، وأسلوب المعلّم في كیفیة تلقین هذا التباین في الن

  مفاهیمها لتصل إلى ذهن المتعلّم بكل یسر وسهولة.

فطرق تدریس هذه المّادة متعدّدة، فكلّ مدرّس یُدلي بلوه لاستثمار مفاهیم جدیدة 

ي الواقع، بیق اللّغة فومتطوّرة قصد تحسین الأداء الفعلي للّغة، وهو قدرة المتعلّم على تط

  مشافهة وكتابة.
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وحسب الدّراسة المیدانیة، فقد لاحظت اختلافا في طرق تدریس القواعد بین قسمین 

من ذات الابتدائیة، ومن بین هذه الطرائق والتي تعدّ من أقدم الاستراتیجیات المستعملة في 

  التّعلیم، وإلى حدّ الساعة:

 :الطّریقة المعدّلة 

  ریقة وفق المراحل التالیة:وتقوم هذه الطّ 

 یختار المعلّم قطعة من النص، وقراءتها مع التلامیذ.  -أ

 یسطّر المتعلّم، على الجمل المختارة لتبني علیها القاعدة النحویة.  -ب

 بعد فهم الجزئیات والكلیات من طرف المتعلّم، تكتب القاعدة على الدفاتر الخاصة بهم.  -ج

ا في التّلامیذ، بالتطبیق على القاعدة، لترسیخهفي نهایة المطاف، یستخبر المعلّم فهم   -د

 أذهانهم.

وحسب الملاحظة، فقد حققت هذه الطّریقة نتیجة ایجابیة، ونسبة التفاعل في هذا 

  القسم كانت جیّدة؛ لأن هذه الطّریقة فیها نوع من إبداء الرّأي والمناقشة، بین المرسل إلیه.

جاء بالجدید؛ من خلال تجسید مبدأ المقاربة خاصة وأنّ منهاج السنة الخامسة ابتدائي، 

  بالكفاءات؛ والتي بواسطتها یثبت المتعلّم شخصیته بحیث تجعله یتجاوب مع المادة المعرفیة.

كما أنّ المقاربة النصیة جعلته یهضم النص المقروء، ومن خلاله یضع بصمته على 

 القواعد النحویة والصرفیة، لیعزّز بها عمله الكتابي.

 قة الاستقرائیة:الطّری 

وقد أخذت هذه الاستراتیجیة نصیبا من الاهتمام من طرف المعلّمة التي أجریت على 

  قسمها الدّراسة المیدانیة، وكانت الخطوات التي اتبعتها كالآتي:

تمهّد المعلّمة للدّرس، بتذكیر التّلامیذ بالدّرس السابق، وذلك لجذب انتباههم، لملمح   -أ

 واستنباط موضوعه.الدخول، للدرس الجدید، 



ثاني........................المھارات اللغّویة ودورھا في الحدّ من الأخطاء التعّبیریةّالفصل ال  
 

 
69 

بعدها تقوم بكتابة الأمثلة على السبورة وشرحها، وطرح بعض الأسئلة حول الموضوع،   -ب

وإذا استصعب الأمر على التلامیذ، یقومون بتكوین جمل من إنشائهم حتى تتضح 

 القاعدة.

 یبقى التطبیق اللّمسة الأخیرة یكشف بها التلمیذ، صحّة القاعدة.  -ج

المدرّسین یركّزون على نفس ومحتوى الطرائق؛ لأنّ هذه الأخیرة وهذا یعني أنّ كافّة 

  تختلف باختلاف الأسس الآتیة:

 طبیعة المادة المدروسة، وطبیعة الموضوع. -

 مدى تفاعل التلامیذ مع تلك الطریقة. -

 یجل أن تكون هذه الطریقة، ملائمة للمستوى العقلي للتلامیذ. -

 لوبه في تلقینها.مدى تمكّن المعلّم، من تلك الطریقة، وأس -

ولذلك، فإنّ تعتبر ذات أهمیة كبرى في العملیة التربویة من حیث سیرها ونجاحها، «

كما تعتبر الدّقة في اختیار الأهداف وحسن تحدیدها، أمرا ذا أهمیة خاصة في تقدّم 

  )1(.»التعلیم

  

  

  

  

  

  

                                                           

  .103، ص1997، 2لدین عبد الرحمان الخطیب: أساسیات طرق التدریس، طعلم ا) 1(
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  )16الجدول رقم (

  مدى قبول التّلامیذ لطریقة تدریس المعلّم.

  %النسبة المئویة   التكرارات  الاقتراحات

  %80  40  نعم

  %0  0  لا

  %20  10  أحیانا

 %100  50  المجموع

من خلال هذا الجدول یتضح لنا أن نسبة قبول التّلامیذ لطریقة تدریس معلّمهم شكّلت 

، وهي نسبة %0، في حین أنّ نسبة المتعلمین الذین لم تعجبهم الطریقة مثّلت 80%

منعدمة، وایجابیة في نفس الوقت لأنّ طرائق التدریس الناجحة، هي من أهم اهداف المنهج 

وعناصره الأساسیة، "یضاف إلى ذلك أنّ مثل هذه الطرق بالإضافة إلى تعویدها المتعلمین، 

هو ، فالمعلّم هنا )2(على اتباع المنهج العلمي في التفكیر في تحدید المشكلات التعلیمیة" 

سیّد الموقف؛ في اختیاره لطریقة التدریس المناسبة، وذلك لتحقیق، استجابة معینة من طرف 

  التلامیذ.

والطریقة من الناحیة التّربویة، هي أسلوب ومهارة، تتطلّب من المعلّم المعرفة الكاملة 

بالمصادر والنظم، فهي تساعده على بلوغ الأهداف السلوكیة، وذلك بتشجیعهم بالقیام 

بالأنشطة التعلیمیة وتعویدهم على ممارسة وإجراء التجارب المتنوعة، ونجد هناك العدید من 

طرائق التدریس التي یستعملها المتعلّم لأداء رسالته المعرفیة، لما لها من أهمیة بالغة تمس 

  جوانب العملیّة التّواصلیّة، (المعلّم، والمتعلّم) وهي على النحو الآتي:

                                                           

، 2005، 2ولید جابر: طرق التدریس العامة تخطیطها وتطبیقاتها التربویة، دار الفكر، سوق الشراء (الحجري)، ط) 2(

  .205ص
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 نة تساعد المعلّم، في إیصال المعلومات إلى المتعلّم بكلّ بساطة.إتباع طریقة معی 

 .التخطیط للحجم الساعي لبلوغ الأهداف التربویة المنشودة 

 .تفعیل التّواصل اللّغوي بین المعلّم والمتعلّم، وفكّ شفرات المادة المعرفیة 

 .التدرّج في الدرس من السهل إلى الصعب 

  لیها المنظومة التربویة في العالم العربي هي:ومن بین الطّرائق التي تستند إ

 طریقة المحاضرة.  -أ

 طریقة المناقشة.  -ب

 الطریقة الاستكشافیة.  -ج

وبحكم أنّي خصّصت الدراسة المیدانیة للسنة الخامسة ابتدائي، فمن البدیهي أنّ 

مستواهم لا یناسب طریقة المحاضرة؛ لأنّ هذه الأخیرة تستخدم في معظم مدارس التّدریس 

  ، والجامعي، وما یهمّنا الآن هما الطّریقتین الآتیتین:العام

 :طریقة المناقشة 

  تعتبر من الطّرائق التّقلیدیة، وتعتمد على فنّ الإلقاء، والحوار.

، ولاحظنا كلا من 2و 1ومن خلال حضوري، لحصّة القراءة لقسم السنة الخامسة 

  تّالیة:المدرّسین یستعملان هذه الطّریقة بحیث یتبعان الخطوات ال

قبل أن یقوم المعلّم بتوجیه القراءات للتّلامیذ یباشر بشرح المفردات الغامضة، بعدها  -

 یقرأ بعض التّلامیذ النص بكل تأنّي.

 تُطرح بعض الأسئلة، على المتعلّمین، ویقسّم النّص إلى فقرات جزئیة. -

متعلمین، الویكون التّواصل اللّغوي، في حصّة القراءة، بتمریر القراءات إلى مختلف  -

وتصویب الأخطاء التي یقعون فیها، هذا ما یزید من حدّة التّركیز، كما أنّه ینمي مهارة 

 الاستماع.

  ومن بین ممیزات هذه الطّریقة:
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أنها تدفع بالتّلمیذ إلى الإدلاء برأیه، والتّعرّف على مستواه بشكل كما أنها تنمي القدرات 

واصل اللّغوي، فمن خلال المناقشة یتخلّص التلمیذ الذّهنیة، وتجعل المتعلّم هو محور التّ 

  من الخجل، وتزداد ثقته بنفسه.

لكن كما لاحظت فإنّ هذه الطریقة تحمل في طیّاتها ما یعرقل نشاط الصفّ المدرسي، 

  ومن أبرزها:

تركیز المعلّم على جزء من القسم، ویخصّ بذلك النّجباء، في حین یبقى التّلامیذ في  -

ن الصّف، مهمّشین بحیث لا یستطیعون التّعبیر عن آرائهم، وهذا قد الجزء الأخیر م

 یقلل من التّواصل.

هذه الطّریقة قد تسرق الوقت من المعلّم بحیث لا یستطیع الوصول غلى الأهداف  -

 المرجوّة.

یخرج المعلّم، من جوّ الدّرس إلى أفكار تقودهم إلى الواقع المعاش، وهذا ما قد یخلق  -

 والفوضى العارمة داخل الصّف، ولا یأخذون المفید من الدّرس.لهم الاختلال، 

إذن فعلى المعلّم أن یضبط دائرة الحوار حتى لا یقع اضطراب في العملیّة التّعلیمیّة، 

 وبالتالي تعطّل سلوك التّلامیذ.

 :الطّریقة الاستكشافیة 

علیمات؛ التّ قبل أن تظهر لنا هذه الطّریقة، كان التّعلیم قبلها یرضخ لمجموعة من 

فنجد المعلّم هو ممثل العملیّة التّعلیمیّة، أمّا المتعلّم فهو صفحة بیضاء وإناء فارغ، یرتوي 

  من معارف، وخبرات معلّمه، وكان الحیّز الزّماني، والمكاني للمادة المعرفیة محدودا.

المنتج  وأمّا الآن فقد انقلبت الموازین، وأصبح المتعلّم والمستهلك من معارف معلّمه، ه

لها، والمكتشف للموقف التعلیمي، وحسب الملاحظة المیدانیة؛ فإن المعلّم في هذه الطّریقة 

  یقوم بـ:

 تحدید المفاهیم التي سیبنى علیها الدّرس. -
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یقوم التّلامیذ من خلال الانشطة اللّغویة، باستخلاص الأجوبة من خلال مكتسباتهم  -

ه في غبة في مواصلة العلم، وأن یستند على نفسالقبلیة، هذا ما ینتج علیه الشّعور بالر 

 الحیاة العملیّة.

وتعتبر هذه الطریقة من أرقى الطرائق التي تجعل المتعلّم ایجابیا بحیث تجعله قادرا 

  على النقد، والتّعبیر عمّا یختلج في نفسه من مشاعر وأفكار إبداعیة.

المعلّم أن یراعي بعض  لكن فاعتماد طریقة واحدة، لیس بالأمر الحكیم؛ لذا فعلى

  النقاط العملیّة التّعلیمیّة:

 .المرحلة الدّراسیة: فطریقة التّدریس في الابتدائي، لیست كما هي علیه في المتوسط 

  ،طریقة التّدریس تختلف، باختلاف الأهداف؛ وهذه الأخیرة أمّا تكون عقلیة، أو انفعالیة

 أو حركیة.

  العملیة التّعلیمیّة، وقد لا یناسب الطّریقة المختارة.قد یؤثر عدد الطّلبة، في إتمام 

 .المحتوى المعرفي، لابدّ أن یتناسب مع الطّریقة 

 .مراعاة الفروق الفردیة، والمستوى العقلي للتّلامیذ  

  )17الجدول رقم (

  مواضیع التعبیر ومدى وملاءمتها لمستوى فهم التلامیذ.

  %النسبة المئویة   التكرارات  الاقتراحات

 %24  12  نعم

  %16  8  لا

  %60  30  أحیانا

  %100  50  المجموع
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من أهمّ الأنشطة التي تبنّاها منهاج السنة الخامسة ابتدائي، هي التطبیقات الكتابیة 

  أو التّعبیر الكتابي، وهو ما یعرف الآن في ضوء التّدریس بالكفاءات، الوضعیة الإدماجیة.

اللّغویة، وإلاّ سوف یكون التعبیر الشفوي، أو التّي تتطلّب؛ اكتمال نمو المهارات 

  الكتابي في غیر المستوى المطلوب.

ومن خلال الجدول أعلاه؛ والذي یتمثّل مدى ملائمة مواضیع التّعبیر الكتابي لمستوى 

  التّلامیذ، فكانت النسب كالآتي:

نظرا ، وهي نسبة قلیلة، %24نسبة المتعلّمین المستوعبین لمواضیع التّعبیر، بلغت 

لأهمیة هذا النشاط الذي یعتبر الركیزة الأساسیة لتعلّم اللّغة العربیة، أمّا نسبة التّلامیذ الذین 

، للتلامیذ الذین فهموا %60، وتبقى نسبة %16لم یتمكنّوا من فهم هذا النّشاط، فشكلت 

، فاختلاف هذه النسب راجع إلى عوامل وأسباب البعض منها یقع على  بعضها، على كُلٍّ

عاتق المنهاج، والبعض الآخر راجع إلى المعلّم والمتعلّم، فیجب ألا تكون هناك ثغرات 

  تعرقل صیرورة هذا النشاط.

هناك ثلاث أسس تؤثر على المتعلّم، خاصة وأنّ الجانب النّفسي یلعب دورا هامّا في 

ادات الطلبة دالعملیّة التّعلیمیّة، فعلى المعلّم أن یتعامل بوجدانه، ویراعي میولات واستع

الفكریة، لا أن یقدّم رسالته المهنیة جافة، وهذه من بین الأهداف السلوكیة التي یجب 

مراعاتها، فالطفل ولید بیئته، یؤثر ویتأثر، هذا ما قد یفقده السیطرة على لغته الأم، في حین 

  یصعب على المعلّم التّحكم في زمام الأمور.

م فإنّ مواضیع التّعبیر متنوّعة، فلما لا یطلق المعلّ  أمّا من الجانب أو الأساس التّربوي،

  العنان للمتعلّمین لتحریر مواضیعهم، بدون حسر أو قید.

كما أنّ الجانب اللّغوي، فتكامل المهارات اللّغویة والتّمكّن من التّعبیر الشفوي قبل 

ان التفاعل ما ك الكتابي؛ لأنّ الشفوي تم فیه عملیة الكلام والمناقشة وإبداء الرأي، فبقدر

  شفاهیا، بقدر ما تمكّن المتعلّم من كتابة أفكاره، دون عجز أو ضیق.
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  )18الجدول رقم (

  یبین مدى توظیف التلامیذ لعلامات الترقیم في نشاط التّعبیر.

  %النسبة المئویة   التكرارات  الاقتراحات

 %20  10  نعم

  %64  32  لا

  %16  8  أحیانا

  %100  50  المجموع

إنّ الأنشطة اللّغویة، بما فیها القراءة والتعبیر بنوعیه؛ الشفهي والكتابي، تعدّ من 

  الرحلات التعلیمیة الممتعة، التي یتزوّد بها المتعلّم بمختلف المعارف. 

وتعتبر علامات الترقیم، من أهم ضوابط وقوانین اللّغة العربیة؛ التي تساعدنا على 

ابته، ومن خلال معطیات الجدول؛ یتّضح لنا أنّ التلامیذ فهم النص المقروء أو المراد كت

؛ وهذا الأمر مُعیب ومُشین، أمّا الفئة %20الذین یوظّفون علامات الترقیم بلغت نسبتهم 

، فكانت من %16، أمّا نسبة %64من التلامیذ الذین لا یوظّفونها إطلاقا، بلغت نسبتهم 

  لأحیان.نصیب المتعلّمین الذین یستعملونها في بعض ا

وبما أنّ المعلّم هو الموجّه والمرشد، لابدّ علیه من تنبیه التّلمیذ لمثل هذه الهفوات، 

خاصة وأنّه في المرحلة الأساسیة من التّعلیم، وحسب الدراسة المیدانیة، لاحظت أنّ المعلّم 

لا ینتبه لعلامات الترقیم؛ حتى باتت هذه الظاهرة من إحدى الصعوبات التي یواجهها 

  لمتعلّم، أثناء كتابته للتعبیر، أو حتى لقراءته لنص المطالعة.ا

وقد لوحظ أنّه، في تصحیح لتّعبیر الكتابي، لا یقوم المعلّم بمحاسبتهم على وضعها، 

فأنّى لتلمیذ وفي سنّ مبكّرة، أن یعرف قیمة هذه القواعد العربیة، كما یرجع سبب عكوف 
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اللامبالاة، مما یفقد الموضوع المكتوب قیمته التلامیذ عن توظیف علامات الترقیم؛ في 

  الأدبیة.

وكخلاصة لهذا الجدول؛ یمكن القول أنّ قواعد اللّغة العربیة هي مفتاح، لاكتساب 

الخبرات، وإثراء الرصید اللّغوي، هذا ما یجعل المتعلّم یعبّر عن معطیاته، والتواصل الفعّال، 

م احترام التلامیذ لمثل هذه القواعد، سیزید تعبیره داخل العملیة التّعلیمیة وخارجها، كما أنّ 

  جمالا، ورونقا فنیا، شكلا ومضمونا.

  )19الجدول رقم (

  یبین نوعیة الوسائل المعتمدة في تحریر مواضیع التعبیر.

  %النسبة المئویة   التكرارات  الاقتراحات

 %38  19  نفسك

  %58  29  الانترنت

  %4  2  كتب ومجلاّت

  %100  50  المجموع

یوضّح الجدول، الوسائل التي یستعملها التّلامیذ في تحریر، تعبیرهم الكتابي، بحیث 

، %38نجد أنّ نسبة المتعلّمین المعتمدین في تحریر نشاطهم الكتابي بأنفسهم تمثّلت في 

ویمكن القول أنّ هذه النّسبة مرضیة نوعا ما؛ كما أنّ نسبة الإناث هي التي أخذت نصیبا 

لنسبة على غرار الذكور، الذین كان میولهم استخلاص تعابیرهم عن طریق معتبرا من هذه ا

؛ هذا قد یشكّل اضطرابا %58الانترنت، بما فیهم الإناث أیضا، فقد شكلت نسبتهم الإجمالیة 

في مردودهم اللّغوي، في حین نجد أنّ نسبة المتعلّمین الذین یعتمدون في كتابة تعابیرهم، 

؛ هذا دلیل عل عزوفهم عن المطالعة، وعدم تشجیع %4بلغت استنادا للكتب والمجلات 
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الاولیاء لأبنائهم حیث یتفرغ بعضهم إلى أشیاء غیر مفیدة، فنفور التّلامیذ من القراءة یؤخّر 

  نموهم العقلي ویفقدهم الثقّة بالنّفس.

ت اإذن، فالقراءة تحسّن القدرات اللّغویة والذّهنیة، كما انّها تضیف المزید من المفرد

  والتراكیب الجدیدة التي تحسن من مستوى التّعبیر الكتابي، وتصل بالقارئ إلى حدّ الإبداع.

والقراءة إعجاز ربّاني، نزل به الرّوح الأمین على خاتم الأنبیاء والمرسلین، لینیر بها 

راج خقلوب الأمیّین، خاصة وأنّها مهارة تلازم الطّفل منذ إلتحاقه إلى التّعلیم، لیتدرّب على إ

الحروف من مخارجها، وبالقراءة تندرج عملیات التفّكیر، فأوّل مهارة تنمّیها القراءة هي الفهم، 

وإذا نجح المعلّم في إفهام التّلامیذ النّص المقروء، كان من السّهل علیه تفعیل التّواصل، 

ا إثراء ذمن خلال تعامله مع تفكیك رموز النّص، وشرحها للتّلامیذ، وخلق الدافعیة لهم، وه

  لمفهوم التّواصل اللّغوي.

وتعتبر العلاقة القائمة بین الأطفال بوالدیهم قبل بلوغهم سنّ الدّراسة هي علاقة 

عاطفیة، هذا ما یؤثر سلبیا على تحبیب القراءة لدیهم، في حین نجد بعض الأولیاء یحملون 

ربوي، ل المحیط التّ هذه المهارة محمل جدّ وثبات، وتلقینها لذویهم بكل یسر، حتى إذا دخ

كان من السّهل علیه تجنّب الاضطرابات التي قد تؤثّر على نطقه، أو حتى عرقلة تواصله 

مع أقرانه في المدرسة، وهذا ما یدل على أنّ فرصة إقبال التّلامیذ في تحریر مواضیع 

ذهم التّعبیر من إنشائهم، بالمنزل منعدمة، لانشغالهم بعصر التكنولوجیا، والذي أضحى ملا

  الوحید في تحلیل شتّى الأنشطة التّعلیمیة.

كما أنّ المدارس التي أجریت علیها الدّراسة لم توفّر كتب للمطالعة، وهذا راجع إلى 

عدم اهتمام الجهات التّربویة المعنیة بتوفیر الوسائل التّربویة، لأنها هي أوّل من یكون محفِّزا 

ریس بالكفاءات لن تكون ناجحة، إلاّ إذا كانت یمثل هذه الأنشطة خاصة، وأنّ طریقة التّد

هناك مكتسبات قبلیة لدى المتعلّمین؛ ووضع أهداف مرسومة من أجلهم؛ فكیف للتّلمیذ أن 

  یعود إلى هذه المكتسبات وهو لا یوفّر الوقت الكافي للمطالعة والبحث.
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  )20الجدول رقم (

  یبین نوع النشاط الذي یشكل صعوبة أثناء التّواصل.

  %النسبة المئویة   التكرارات  الاقتراحات

 %44  22  قواعد

  %08  4  قراءة

  %48  24  إملاء

  %100  50  المجموع

إنّ مرحلة الخامسة أساسي، لا تخلو من مشاكل تخصّ اللّغة العربیة سواء كانت، 

  إملائیة، أو صرفیة ونحویة، أو حتى المشاكل المتعلّقة بنطق الحروف.

أعلاه؛ هو نوعیة الأنشطة التي یعاني منها التلامیذ، وتتسبب في وما یبینه الجدول 

تدنّي مستواهم في اللّغة العربیة حیث بلغت نسبة التّلامیذ الذین یعانون من مشكلة في 

  ؛ هذا ما سیشكّل له حاجزا في تعلّم باقي الأنشطة.%44القواعد 

، أمّا النوع من النشاط وأنّ هذا راجع إلى المزج بین الفصحى والعامیة في تدریس هذا

، وحسب مقابلة التّلامیذ الذین یعانون من صعوبة في %8القراءة فبلغت نسبة العجز فیها 

هذا النشاط، تبین أنّ الأسباب تكمن في اضطراب مخارج الحروف وضیق التّنفس، ممّا 

خجل لیسبّب لهم الإحراج بین زملائهم، فدور المعلّم هنا؛ أن یشجّعهم على تكسیر حاجز ا

ویعاملهم معاملة طبیعیة كباقي زملائهم؛ لیبعث فیهم روح المبادرة والإقبال على إكمال 

  تعلیمهم بكلّ بساطة.

، وهذا السبب الحقیقي في %48أمّا نشاط الإملاء، فقد بلغت نسبة الصعوبة فیه 

  تأخّر المتعلّمین في انجاز نشاط التّعبیر الكتابي وكثرة الأخطاء الإملائیة.
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لاء مهمّ جدّا، في مناقشة المواضیع المتنوّعة بأسلوب وأفكار راقیة، كما أنّه یعوّد فالإم

المتعلّمین على القراءة الصحیحة، من نطق وإخراج الحروف من مخارجها، فمن واجب 

المعلّم كذلك مراقبة الدفاتر الخاصة بالإملاء من فترة لأخرى؛ هذا ما سیشدّ انتباه المتعلّم، 

في أي عمل كتابي، ویكسبهم جملة من العادات والمهارات؛ مثل التوافق  في تجوید خطّه

  بین الحركة والسمع، ومن بین المشكلات التي تواجه التّلامیذ أثناء الإملاء ما یلي:

الضبط والشكل والتنظیم؛ مثل: وضع علامات الترقیم، وهذه مشكلة عویصة، بالنسبة  -

 لدیهم.

موضعه في كلمة أخرى، مثل: حرف "العین" له عدة اختلاف صورة الحرف، باختلاف  -

 مواضع یكتب علیها.

 صعوبات قواعد الإملاء، ووضع الحركات، الضّمة، والفتحة، والسكون. -

وتختلف أسباب ضعف الإملاء، من المتعلّم، والقطعة الإملائیة المراد كتابتها، كما 

  أنّ المعلّم بدوره، یواجه صعوبة في هذا النشاط:

 المعلّم:  -أ

طریقته في سرد القطعة الإملائیة، كأن ینطق الجمل بصورة متتالیة دون تكرارها، 

 حینها لا یستطیع المتعلّم التقاطها بصورة سلیمة.

 المتعلّم:  -ب

 ضعف المستوى، وعدم المواظبة على هذا النشاط المهمّ. -

اجه في معدم التركیز، واللاّمبالاة، كما أنّ عامل الخوف، والارتباك لدیه، قد یعرقل اند -

 هذا النشاط.

اضطرابات التواصل المتعلّقة بالحواس، كاضطراب الرّؤیا، بحیث لا یستطیع أن یرى  -

 ما هو مكتوب على السبّورة، ولا یتمكّن من سماع القطعة الإملائیة.

 القطعة الإملائیة:  -ج
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قد تكون هذه القطعة، غیر مناسبة للمستوى العقلي للتلامیذ، بما أنّها تحتوي كلمات 

  صعبة، یستحیل على المتعلّم نقلها.

  وحسب ما توصّلت إلیه، من بعض الأخطاء الشائعة في الإملاء.

وجدت أنّ معظم التّلامیذ، یقعون في نفس الأخطاء، هذا ما یستصعب علیه، إیجاد 

 المفردات، وصعوبة كتابتها.

  وإلیكم بعض هذه الأخطاء، حسب تصنیفها في الجدول الآتي:

  السبب  الصّواب  رمزه  نوعه  الخطأ

لأنّه فعل، وتاء الأفعال   كَثُرَتْ   إ  إملائي  كَثْرَةْ 

  تكون مفتوحة.

صفة تتبع الموصوف في   فَوَائِدَ عَدِیدَةٌ   ت  تعبیري  فَوَائِدٌ عَدِیدَةٌ 

  الحركة الإعرابیة.

وَسَائلُ   ن  نحوي  وَسَائِلْ الإِتِّصَالْ 

  الاتّصَالِ 

  لأنه مضاف إلیه.

الألف اللینة، تلفظ ولا   كَذَلِكَ   إ  إملائي  كَذَالِكَ 

  تكتب

  لأنها تاء التأنیث الساكنة  اقْتَحَمَتْ   إ  إملائي  إقْتَحَمَةْ 

  لأنّها ألف اللّینة  لَكِنْ   إ  إملائي  لاَكِنْ 

لأنّه اسم ثلاثي ساكن   الوَقْت  إ  إملائي  الوَقْة

  الوسط
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هي إملائیة، كما یلاحظ من خلال الجدول، أنّ معظم الأخطاء الشائعة لدى التّلامیذ 

نجد أنّ بعضهم، یقع في الأخطاء، من حیث التركیب، والنّحو، لابدّ أن یأخذ التّلامیذ، مثل 

  هذه الأخطاء بعین الاعتبار؛ لتفادي الوقوع فیها مرّة أخرى.

 نتائج الدراسة المیدانیة: -7

 لكلّ دراسة أو عمل أدبي، وعلمي، هدف ومبتغى، حیث هذه الدراسة المیدانیة، قصد

البحث، والكشف عن أهمّ التساؤلات، والمتمحورة حول أهمیّة التّواصل اللّغوي، والمتضمّن 

لكافة الأنشطة اللّغویة بما فیها القراءة، القواعد، الإملاء، ومدى تأثیر هذه الأخیرة في تنمیة 

  مهارة التّعبیر الكتابي.

ا الوصول لى نحوهوبعد تحلیل البیانات المسترجعة، من طرف المستجوبین، تمكنت ع

  إلى مجموعة من الاستنتاجات، كانت كالآتي:

التّواصل اللّغوي الفعّال، یتیح للتّلامیذ فرصة التّمكّن من المهارات اللّغویة، لبناء معارفهم  -1

 ومكتسباتهم الجدیدة.

معیقات التّواصل اللّغوي كثیرة؛ منها العضویة، والحسیّة، والنفسیّة؛ هذا ما قد یؤثّر في  -2

 إنجاح العملیّة التّعلیمیة.

اللّغة الشّفهیّة، أسبق في التّواصل اللّغوي من اللّغة المكتوبة؛ لأنها المنطلق الوحید  -3

 لاكتساب الرّصید اللّغوي.

العلاقة التي تربط بین عناصر التّواصل، لأنّ التّواصل اللّغوي یتّصف بالاستمراریة،  -4

 تعلّم، لضمان صیرورة الدّرس.ویتطلّب تضافر مجهودات كل من المعلّم والم

 مهارتي الاستماع والكلام، كفیلتان بتنشیط التّفاعل الصفّي. -5

 عدم توفّر الوسائل التّعلیمیة، له الأثر السلبي في استیعاب المتعلّمین المّادة المعرفیة. -6

المقاربة بالكفاءات جاءت بالجدید للمتعلّم، من خلال جعله مسیّر العملیة التّعلیمیة  -7

بالاكتشاف والملاحظة، لكن الضعف اللّغوي لدى المتعلّم جعلته یعرقل بعض الأهداف 

 المرجوّة.
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الدّمج بین اللّغتین الفصحى والعامیة أثناء التّواصل، قد یتسبّب في تدهور المستوى  -8

 اللّغوي لدى التّلامیذ.

لّم عالطریقة الجماعیة، في تصحیح التعبیر الكتابي، هي الأنجح في اكتشاف المت -9

 لأخطائه، والمشاركة بإبداء رأیه.

تدنّي مستوى التّلامیذ في مادّة اللّغة العربیة، ناتج عن قلّة الاهتمام بها، والمیل إلى  -10

 مواد أخرى، كالریاضیات والفرنسیة.

 لغة البرنامج التلفزیونیة، قد تؤثر إیجابا أو سلبا على الرصید اللّغوي لدى الطفل. -11

عة، متقهقر لعدم توفیر الجوّ المناسب لها، من طرف المؤسسات أمْرُ الاهتمام بالمطال -12

 التربویة، وقلّة التوجیه الأسري أیضا.

القواعد اللّغویة، ضروریة لتكوین الملكة اللّغویة، كما أنّ التفوّق فیها راجع إلى طریقة  -13

 المعلّم، المناسبة للموضوع.

 التّدریس. معرفي، في اختیاره لطریقةلابدّ للمعلّم أن یراعي، مستوى المتعلّم العقلي، وال -14

 مواضیع التّعبیر الكتابي المقرّرة في المنهاج، اغلبها لا یتناسب ومستوى فهم المتعلّم. -15

 توظیف علامات التّرقیم، والاهتمام بها، متراجع بنسبة كبیرة. -16

اعتماد التّلامیذ في انجاز تعابیرهم من الانترنت، سیقتل فیه الدافعیة في الإبداع  -17

 لتّمیز.وا

كثرة الأخطاء الإملائیة لدى التّلامیذ، راجع إلى عدم تمكّن بعضهم من القواعد النحویة  -18

 والصرفیة.

 عدد الطلبة الكبیر، جدیر به أن یكون إحدى العوامل المشوّشة لعملیة التّواصل. -19

 الحجم الساعي لحصّة التّعبیر الكتابي، غیر كاف للإحاطة بكلّ آراء التّلامیذ. -20

یمة التعلیمیة، بالتربیة والتنشئة السلخبرة السنوات تلعب دورا، في إنجاح العملیة  -21

للمتعلم.



 
 

 
 

  

  

  

  

 
  

  

 الخاتمة



 
 

 
 د

وفي الأخیر، یمكن القول في هذا البحث المعنون بـ: "التّواصل اللّغوي، وأثره في تنمیة 

الخامسة ابتدائي " أنّني قد حاولت الاطّلاع، السنة -مهارة التّعبیر الكتابي، لدى تلامیذ

والوقوف على مدى تأثیر التّواصل اللّغوي، عن طریق الأنشطة اللّغویة على المتعلّم، 

وتشخیص أهم المعیقات التي قد تطرأ علیه في ظلّ العملیة التّعلیمیة، والتي تحول بین 

التّعبیر، كما  بة موضوعاله، في كتالمتعلّم، وطریقة اكتسابه للثروة اللّغویة، فتكون حاجزا 

قمت بإسقاط ترسیمة التّواصل، عند اللساني رومان جاكبسون، على عناصر العملیة 

التّعلیمیة، (المعلّم، المتعلّم، المادّة المعرفیة)، فكان هذا المخطط، خیر مرشد ومعین 

دود المشتركة، لإقامة حكتشاف العلاقة، بین هذه المحاور الثلاثة، والقائمة على اللّغة لإ

التّواصل اللّغوي. ومن خلال هذه المفاهیم، توصّلت إلى العدید من النتائج، والمصحوبة 

  باقتراحات تخدم موضوع البحث، أدرجها فیما یلي:

ى اللسانیات الحدیثة، خاصة لد ءلقد أخذ مصطلح التّواصل، مجراه بین العدید من علما -

 ي توصّل إلى الوظیفة الشّاملة للّغة، هي التّواصل.اللسانيّ "رومان جاكبسون"؛ والذ

وجوب الرّبط بین التّواصل اللّفظي، والغیر اللّفظي؛ فالأول یستوجب وجود الثاني،  -

 والعكس صحیح، وذلك لتقریب المعنى المراد للسامع.

أنشطة اللّغة العربیة، فرصة للإلمام بالمهارات المختلفة، فعلى المعلّم ان یحرص كل  -

ص، للحفاظ على جوّ الدّرس التّواصلي، واستعمال أسلوب الإشارة، لجذب اهتمام الحر 

 المتعلّمین.

دور المعلّم، لا یقتصر فقط على تقدیم المّادة المعرفیة، بل یتعدّى إلى براعته، في  -

 التنسیق بین المهارات اللّغویة وتحقیق أهدافها، في حصة واحدة.

لثلاثة، لك التّواصل بین أقطاب العملیة التعلیمیة اهناك عوامل كثیرة تتسبب في عرقلة س -

خاصة ما یتعلّق بحواس المتعلّم، فمن واجب المعلّم، أن یخصص المكان المناسب 

 لذوي هذه المشاكل، لضمان سیرورة الدّرس على أكمل وجه.
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على واضعي المنهاج أن یرسموا خطّة واضحة للأهداف التربویة، أو یستشیروا فریقا  -

 مین لإبداء رأیهم، ووضع بصمتهم على نقاط الضعف والقوة فیه.من المعلّ 

 توفیر البیئة الاتّصالیة المناسبة، والمهیّأة للتعلیم، لأنّها تعتبر مصدرا من مصادر التّعلم. -

تشجیع جوّ المطالعة، بتوفیر مكتبات مدرسیة، لإثارة اهتمام المتعلّم من الرّسالة  -

 علّم، بالمشاركة في كل الأحداث التعلیمیة.التعلیمیة، وبالمقابل یساهم المت

 توفیر الوسائل التّعلیمیة، لمساعدة المتعلمین على التواصل اللّغوي. -

التعبیر الكتابي مجال واسع للمتعلّم، للإدلاء برأیه، وهو من أهمّ استراتیجیات التواصل،  -

یة، في دة الأساسلذلك یجب إعطاء قیمة لهذه العملیة الذهنیة، خاصّة وأنّها تمثّل القاع

التعلیم الابتدائي، وهي مهارة ترافق المتعلّم منذ نعومة أظافره، إلى أن یؤهّل إلى الحیاة 

 العملیّة.

إعادة النّظر، في نصوص القراءة التي لا تناسب مستوى التّلامیذ، واستبدالها بمواضیع  -

 هادفة، یتلذّذ بها المتعلّم لخطة قراءتها.

 لّم اللّغة العربیة، هذا ما یزید من فاعلیة تنظیم الدّخل اللّغويالسّعي نحو زیادة فرص تع -

الإبداعي، وتشجیع المتعلمین على استعمال اللّغة الفصحى، داخل وخارج الصف 

 الدّراسي.

 ضرورة إتاحة المتعلّم، فرصة الاستماع للّغة العربیة قصد التّدرب علیها، وعلى مفرداتها. -

، وتقبّل فرصة لزیادة قابلیته في التّعلم، واحترام شخصیته تهیئة الجّو النّفسي للمتعلّم، -

 أداءه اللّغوي.

على المتعلّم أن یراعي مخطّط تصحیح الأخطاء الإملائیة، والاستفادة منه لكتابة تعبیر  -

 جیّد.

تنبیه المعلّم للتّلامیذ، على ضرورة وضع علامات الترقیم، وتذكیرهم بأهمیتها، لتأسیس  -

 موضوع التّعبیر.

لأسرة هي؛ تنشئة الطّفل، فعلیها أن تكون له سنداً في حیاته، من خلال اختیار الأنسب ا -

  له، فیما یشاهده، أو یسمعه، أو یقرأه.



 

 
 و

بما هو مفید، وأفید للقارئ، لأنّ هذا الموضوع في وأخیرا، أرجو أن أكون قد أحطت 

غایة الأهمیّة، خصوصا وأنّ هذه الدّراسة شملت عیّنة التعلیم الأساسي، والذي یعتبر الركیزة 

الأساسیة، في إنجاح بقیة المراحل الدّراسیة.
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 استمارة الاستبیان الموجّهة إلى معلّمي اللّغة العربیة وآدابها. -1

 الموجّهة إلى تلامیذ السّنة الخامسة ابتدائي.استمارة الاستبیان  -2

نصّي قراءة مختارة، من كتاب السنة السادسة أساسي منهاج قدیم، وكتاب السّنة  -3

 الخامسة ابتدائي منهاج جدید.
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  الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشّعبیة

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  بسكرةجامعة محمد خیضر 

  كلیّة محمّد خیضر بسكرة

  قسم الأدب العربي

  استمارتا استبیان موجّهة إلى معلّمي اللّغة العربیة وتلامیذ السنة الخامسة ابتدائي

  

  

  

  

  

ات الواردة ة، كافة البیانتخصّص: لسانیات تعلیمیّ مذكّرة تخرّج لنیل شهادة الماستر، 

في هذه الاستمارة، سریة ولا تستخدم إلاّ لأغراض البحث العلمي، فالرّجاء منكم الإجابة عن 

  الأسئلة الواردة في الاستمارة، خدمة للبحث العلمي، ولكم منّا جزیل الشّكر والتقّدیر.

  

  

  

  

  

  م2017م/2016الموسم الجامعي: 

  

  إعداد الطالبة:

  نسیبة بن عمر

  الأستاذة:إشراف   

  صفیة طبني

بي عند االتّواصل اللّغوي وأثره في تنمیة مهارة التّعبیر الكت

 بتدائيتلامیذ السنة الخامسة إ
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  استمارة استبیان موجّهة إلى معلّمي اللّغة العربیة:

كافة البیانات الواردة في هذه الاستمارة سریّة ولا تستخدم إلاّ لأغراض البحث العلمي. الرّجاء 

ع في هذه الاستمارة بوضمنك زمیلي المعلّم، زمیلتي المعلّمة الإجابة عن الأسئلة الواردة 

  ) في الخانة المناسبة خدمة للبحث العلمي.Xعلامة (

  ولكم منا جزیل الشّكر

  البیانات الشخصیة:

 الجنس:                          ذكر                           أنثى  -1

 السّـن: -2

 الأقدمیة في العمل:               -3

 مرسّم                 متربّص                مستخلف           الوضعیة: -4

 التخصّص:  -5
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 هل التّواصل اللّغوي، یقتضي التّمكن من المهارات اللّغویة، تحدّث، قراءة، كتابة؟ -1

  لا    نعم 

 ما هي المشاكل التي تواجه التّلامیذ أثناء التّواصل اللّغوي؟ -2

  نفسیة           عقلیة          عضویة       

 هل الوسائل التعلیمیة متوفّرة لمزاولة نشاط التعبیر الكتابي؟ -3

  غیر متوفّرة     بعضها        متوفّرة       

ما هو رأیك حول المنهاج الدّراسي للسنة الخامسة أساسي، والذي جاء وفق التّدریس  -4

 بالكفاءات؟

......................................................................................

...................................................................................... 

 ما هي الخطوات التي تتبعها، في تلقین نشاط التّعبیر الكتابي؟ -5

......................................................................................

......................................................................................

...................................................................................... 

 ما هي الطّریقة الفاعلة، في تصحیح نشاط التّعبیر الكتابي؟ -6

  طریقة الأفواج   الطریقة الجماعیة   الطریقة الثنائیة 

 هل ترى أنّ خبرة السنوات تلعب دورا، في إنجاح العملیة التعلیمیة؟ -7

  أحیانا         لا            نعم      

 هل تعزّز مجهودات التّلامیذ، وتثمنها؟ -8



 
 

 
92 

  أحیانا           لا               نعم         

 ما هي أسباب ضعف التّلامیذ، في تحصیلهم لنشاط التّعبیر، وما علاجها؟ -9

......................................................................................

......................................................................................

......................................................................................  

  

وشكرا جزیلا              
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  استمارة استبیان موجّهة إلى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي:

كافة البیانات الواردة في هذه الاستمارة سریّة ولا تستخدم إلاّ لأغراض البحث العلمي. الرّجاء 

مارة بوضع هذه الاستمنك عزیزي التّلمیذ، عزیزتي التّلمیذة الإجابة عن الأسئلة الواردة في 

  ) في الخانة المناسبة خدمة للبحث العلمي.Xعلامة (

  البیانات الشخصیة:

 الجنس:                          ذكر                           أنثى  -1

  :السّـن -2

  الإعادة في السنة الخامسة:       نعم                               لا -3

 الأب:.............................المستوى الدّراسي للأب:...................مهنة  -4

 مهنة الأم:..............................المستوى الدّراسي للأم:..................... -5

 المستوى الاجتماعي والاقتصادي: -6

  جیّد جداجیّد                            متوسّط                         
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 ما هي المادة التي تتحصّل فیها على علامة جیّدة؟ -1

  اللّغة الفرنسیة   مادّة الریاضیات   اللّغة العربیة 

 ما نوعیة البرامج التي تحبّ مشاهدتها؟ -2

  مدبلجة      أجنبیة        عربیة     

 أین تمضي معظم أوقات فراغك؟ -3

  الخروج مع الأصدقاء  المطالعة       ممارسة الریاضة

 هل تعاني من إحدى هذه المشاكل باعتبارها تعیق تواصلك اللّغوي؟ -4

  السمع               الرّؤیا                 النّطق                حواسك سلیمة

 ما هي لغة التّواصل المستعملة بكثرة بینك وبین مدرّسك؟ -5

  اللّغتین معا      العامیة        الفصحى     

 هل استوعبت جمیع دروس القواعد؟ -6

  لا استوعبها      كلّها        بعضها     

 هل طریقة تدریس معلّمك في مختلف الأنشطة اللّغویة جیّدة؟ -7

  أحیانا         لا        نعم      

 هل مواضیع التّعبیر الكتابي ملائمة لمستوى فهمك؟ -8

  أحیانا         لا        نعم      
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 هل تهتم بتوظیف علامات الترقیم عند كتابة موضوع التّعبیر؟ -9

  أحیانا         لا        نعم      

 ما الوسائل التي تعتمد علیها في تحریر موضوع التّعبیر؟ -10

  كتب ومجلاّت   الانترنت        نفسك     

 صعوبة أثناء التّواصل؟ما هو النّشاط الذي یشكل لك  -11

  إملاء         قراءة        قواعد      

  

  

  وشكرا جزیلا   
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 .القرآن الكریم بروایة ورش عن الإمام نافع 

  أوّلا: المصادر والمراجع

 .1المعجم الوسیط، المكتبة الإسلامیة، إسطنبول، تركیا، جإبراهیم مصطفى وآخرون:  -1

أحمد حسّاني: دراسات في اللّسانیات التطبیقیة، حقل تعلیمیة اللّغات، دیوان المطبوعات  -2

 .2014، 2الجامعیة، ط

أحمد خطیب، نبیل حسنین: مهارات الكتابة والتعبیر، دار كنوز المعرفة العلمیة، الأردن،  -3

 .2011، 1عمان، ط

مد سلاطنیة بلقاسم، حسن الجیلاني: أسس البحث العلمي، دیوان المطبوعات أح -4

 .2007الجامعیة، بن عكنون، الجزائر، 

أحمد المتوكّل: قضایا اللّغة العربیة في اللّسانیات الوظیفیة (البنیة التحتیة أو التمثیل  -5

 .1995الدّلالي، دار الأمان، الرباط، 

والتّطوّر، دیوان المطبوعات الجامعیة، بن عكنون، أحمد مومن: اللّسانیات النّشأة  -6

 .2005، 2الجزائر، ط

أسامة فاروق مصطفى سالم: اضطرابات التّواصل بین النّظریة والتّطبیق، دار المسیرة،   -7

 .2014، 1عمّان، الأردن، ط

بركات حمزة حسن: علم النّفس المدرسي، الدار الدّولیة للاستثمارات الثقافیة، القاهرة،  -8

 .2008، 1، طمصر

بشرى حسین الحمداني: التّربیة الإعلامیة ومحو الأمیّة الرّقمیة، دار وائل، الأردن،  -9

 .2015، 1عمّان، ط

بشیر إبریر وآخرون: مفاهیم التّعلیمیة بین التّراث والدّراسات، اللّسانیات الحدیثة،  -10

ة یة، قسم اللّغجامعة باجي مختار، عنّابة، كلیّة الآداب والعلوم الإنسانیة والاجتماع

 العربیة وآدابها.
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بلیغ حمدي إسماعیل: استراتیجیات تدریس اللّغة العربیة (أطر نظریة وتطبیقیة علمیة،  -11
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جمال مثقال نصطفى القاسم: أساسیات صعوبات التّعلّم، دار صفاء، عمّان، الأردن،  -14

 .2000، 1ط

تین ة العربیة في المرحلحسني عبد الهادي عصر: الاتّجاهات الحدیثة لتدریس اللّغ -15
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 .2010المناهج، عمّان، الأردن، 
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زهدي محمّد عبید: مدخل إلى تدریس مهارات اللّغة العربیة، دار صفاء، عمّان،  -23

 .2011، 1الأردن، ط

سعاد عبد الكریم الوائلي: طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین التنظیر  -24

 .2004، 1والتطبیق، دار الشروق، عمّان، الأردن، ط
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 .2009، 1الأردن، ط

علي تاعوینات: التّواصل والتفاعل في الوسط المدرسي، المعهد الوطني لتكوین  -34
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، 1فیصل العفیف: اضطرابات النطق واللّغة، مكتبة الكتاب العربي، عمّان، الأردن، ط -46

2008. 



 
 

104 
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  ملخّص:

تضمّن هذا البحث بالدّراسة موضوع "التّواصل اللّغوي وأثره في تنمیة مهارة التعبیر الكتابي لدى 

  تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي، وقد تصدّر في فصلین:

حول التّواصل اللّغوي، والتعبیر الكتابي، بحیث تطرّقت الى احتوى الفصل الأول: مفاهیم عامّة 

مفهوم كلّ منهما: اللّغوي، والاصطلاحي والتّواصل اللّغوي، یتمثل الوظیفة المركزیة للّغة، وهذه الأخیرة 

امّا ان تكون مكتوبة، او منطوقة وحسب ما توصّل إلیه اللّساني رومان جاكبسون في ترسمیته لعناصر 

  واصل، إقرار منه لمبدأ تظافر وظائف اللّغة.ساسیة للّغة هي التّ ظیفة الأولى والأفإنّ الوّ التّواصل، 

أمّا الفصل الثاني: فقد كان عبارة عن دراسته میدانیة، حول مجموعة من الابتدائیات، باختیار 

ة ضمن الأسئلعینة بحث أجریت على معلّمي وتلامیذ السنة الخامسة ابتدائي، وذلك بإدراج مجموعة من 

استمارتا استبیان، قصد التّمكن من معرفة دور مهارات التّواصل اللّغوي، بما فیها القراءة، الكلام، القواعد، 

الاملاء، في الحّد من الأخطاء التّعبیریة الشّائعة لدى المتعلّمین، كون التّعبیر الكتابي، ذا أهمیة بالغة، 

  سلوب مشوّق.للتمكّن من القواعد اللّغویة، وصیاغة بأ

وللوصول إلى هذه الاستفسارات، اعتمدت الجداول الإحصائیة، والنسب المئویة، المتفاوتة 

والمتقاربة بین استجوابات افراد العینة، والتعلیق علیها من خلال الملاحظة والمقابلة التي قمت بها طوال 

  ا.، والتوصیات المتوصّل إلیهفترة الدّراسة المیدانیة وفي الأخیر، كانت خاتمة لأهمّ الاستنتاجات

Résumé : 

Au sein de cette recherche pour étudier les questions de la communication linguistique et son impact 
sur les compétences d’expression écrite du développement de la cinquième année primaire. Il a été exposé en 
deux chapitres : 

Le1ire chapitre : Notions générales sur la communication linguistique, et l’expression écrite de tels sorts 
que toucher sur le concept des deux : linguistique et terminologiques. 

La communication linguistique représente la fonction centrale de la langue. 

Cette dernière pointe : écrit ou orale et d’après le linguiste Roman Jakobson que la fonction central de 
la langue et la communication. 

Le 2éme chapitre est : l’étude du terrain sur un groupe d’écoles, la sélection d’une recherche menée sur 
l’échantillon des étudiants et des enseignants de cinquième année primaire et que l’inclusion d’une sérve  de 
question dans les formes questionnaires pour connaitre le rôle de la communication linguistique ainsi que la 
lecture, les point de langue, dictée, pour que les élèves puissent rédiger correctement. 

Par ce que la production écrit a une grande importance pour savoir utiliser les règles de la langue, et 
rédiger un texte intéressant. 

Et pour arriver à ces question, nous avons basé sur les tableaux du calcules et du pourcentage dans notre 
questionnaire et faire des commentaires à partir de l’observation qui a été faite durant l’étude du terrain , et la 
fin était la finale de résultats et notre conseil. 


