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 مقدمة:
 

  أ
 
 

 

 حوله  تتخذ اللغة العربیة مكانة لدى الباحثین  والدارسین  لأنها تشكل المحور الذي تدور

دراساتهم، وبالرغم من الأهمیة التي تمتلكها  هذه اللغة، إلا  أن أغلب متعلمیها لا یتقنونها 

بالشكل  الصحیح سواء  في  تواصلهم  الشفوي أو الكتابي، فاللغة العربیة هي أهم وسائل 

الاتصال التي تربط بین المتعلم وبیئته؛ لذلك نجدها  تحظى  بمكانة  كبیرة  في  المراحل 

التعلیمیة وخاصة المرحلة الابتدائیة التي تظهر بصورة  بارزة في  جمیع  الأنشطة، حیث 

یخصص لها وقت كبیر لتعلمها، ویعتبر  نشاط  التعبیر هو أهم  هذه  الأنشطة  ، حیث 

 یسعى المعلم من خلاله إلى تنمیة لغة المتعلم الشفویة والكتابیة.       

التعلیمیة   وانطلاقا من ذلك   موضوع  البحث  في  هذه الدراسة  موسوما  بـ : "الطرائق 

في تنمیة  نشاط التعبیر  الشفوي  والكتابي  لدى  تلمیذ السنة  الرابعة  ابتدائي" وقد  كان  

اختیارنا  لهذا الموضوع   البحث  عن السبل والكیفیات  التي تساعد المتعلم على  التعبیر  

 بشكل  سلیم وفصیح .

  وقد  انطلقنا  في   دراستنا   لهذا  الموضوع  من  إشكالیة  متمثلة  في:  ما  العوامل 

التي تساعدنا على تنمیة  نشاط  التعبیر لدى المتعلم؟ وإلى ماذا یعود ضعف التلامیذ في 

 هذا النشاط؟ 

  ونظرا لطبیعة البحث ومادته فقد جاءت  خطة البحث كالآتي: مقدمة  ومدخل  وفصلین 

تطبیقین،  المدخل  جاء  لتحدید  المصطلحات  والمفاهیم ( الطرائق،  التعلیمیة،  نشاط، 

 التعبیر)

  أما الفصل الأول فقد خصص للدراسة المیدانیة لنشاط التعبیر الشفوي، حیث تناولنا فیه 

 تعریف التعبیر الشفوي  وأهدافه ، ثم  تطرقنا  للإجراءات  المیدانیة  وطریقة  سیر حصة          



 مقدمة:
 

  ب
 
 

 النشاط التعبیر الشفوي ثم قدمنا حلول واقتراحات لتنمیة نشاط التعبیر الشفوي.

  أما الفصل الثاني فقد عنون بـ: الدراسة  المیدانیة لنشاط  التعبیر الكتابي  وتناولنا   فیه 

كذلك تعریف التعبیر الكتابي وأهداف تدریسه ، ثم قمنا بعرض  وتحلیل  نتائج الاستبیان، 

كما  تطرقنا  لطریقة  سیر حصة  التعبیر  الكتابي  وطریقة  تصحیحه ، ثم  قدمنا حلول 

 واقتراحات لتنمیة نشاط التعبیر الكتابي. 

  وأنهینا البحث بخاتمة انطوت على أهم النتائج المتوصل إلیها  من خلال  هذه  الدراسة 

وقد اعتمدنا في هذه الدراسة  على  المنهج  الوصفي  القائم  على آلیة  التحلیل، باعتباره  

المنهج  الأنسب لمثل هذه الدراسة التي تهتم بوصف  الظاهرة  في وسط المیدان، إضافة  

إلى ذلك اعتمدنا على المنهج الإحصائي كمنهج رئیسي  لإحصاء المعلومات التي جمعت 

 عن موضوع الدراسة.

  وقد استندنا في دراستنا على جملة من المصادر والمراجع من بینها: كتاب "تدریس اللغة 

العربیة(بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة)" لطه علي حسین الدلیمي، وكتاب 

"اللغة العربیة مناهجها وطرائق  تدریسها"  لطه  علي حسین  الدلیمي  وسعاد  عبد الكریم 

الوائلي،  وكتاب "فن الكتابة ،أنواعها،  مهاراتها  وأصول  تعلیمها  للناشئة"  لعبد اللطیف 

 الصوفي.

  كما لا یخلو أي بحث  من  الصعوبات،  فقد  واجهتنا  جملة  من  الصعوبات  كنقص 

 المصادر والمراجع وتكرار المادة العلمیة في الكتب وتشعبها.

وفي الختام نشكر االله عز وجل  الذي  نسعى  إلى  رضاه  من وراء هذا  العمل،  وأشكر 

 الأستاذة المشرفة ربیعة بدري التي قدمت لنا ید العون. 



 مــدخل:
 تحدید المصطلحات والمفاهیم

 .تعریف الطرائق -1

 .تعریف التعلیمیة -2

 .تعریف النشاط -3

 .تعریف التعبیر -4
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، والتي  غالبا  ما نجد تعلیمیة قد  تتعدد المصطلحات  بین العلماء والباحثین في مجال ال

 رؤیة  كل  باحث  للمصطلح  وفهمه له  مفاهیمها تختلف من تعریف لآخر، وذلك حسب

تشكل له  عائقا  في  مشكلة  التباین  والتشابك   الواقع  بین  المصطلحات ، و التي  قد 

الدراسة  بعض  المصطلحات،  والتي  سنقدم  في دراسته. ونحن بدورنا سنتناول في هذه 

لها بعض التعاریف  بهدف  كشف  الغموض عنها، ومن بین  هذه المصطلحات : 

طرائق  التدریس،التعلیمیة،  نشاط ، التعبیر. 

 - تعریف طرائق  التدریس :  1

أ- لغة : جاء  في  لسان   العرب   لابن  منظور  في  مفهوم الطریقة  قوله:  "الطریقة  

 والطریقة هي السیرة  أو المذهب  المتبع  أو الخط   الذي   مفرد  جمعه  طرق  وطرائق،

الناس  ورؤوس  القوم  كما    ینشده . والطریقة  أماثل   ینتهجه  الإنسان   لبلوغ   هدف 

أي أن الطریقة تعني المنهج ) 1(الطریقة على الوسیلة الموصلة إلى هدف ما."  لفظ  یطلق

أو المذهب المتبع للوصول إلى هدف ما . 

الوسیلة  أو بأنها:"الأداة     التدریسلطریقة ب- اصطلاحا:جاء في المفهوم الاصطلاحي 

الجزء  الأساسي  في المنهج   تمثل  هذه  الحالة  وفي  الناقلة للعلم  والمعرفة  والمهارة، 

 العملیة التعلیمیة. فهدف العملیة التعلیمیة إحداث  تغیر مرغوب   أهداف التعلیمي.  وأهم 

في  سلوك المتعلم، بإكسابه المعلومات والمعارف والمهارات والاتجاهات والقیم ولا  یتحقق  

 المعلم  اختیار  بمدى   فنجاح العملیة التعلیمیة متعلق) 2(ذلك إلا بطریقة تدریس ناجحة."

للطریقة  

 ______________________________ 

 .221، مادة ( ط ر ق )،  ص2003 (د ط)، ،10، م  ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بیروت ، لبنان_)1(

طه علي حسین الدلیمي: تدریس اللغة  العربیة ( بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة )، عالم   الكتب  _)2(

 .12 ، ص 2009الحدیث ، الأردن ، (د.ط) ، 
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 الصحیحة  والسلیمة  التي  یتبعها أثناء  عملیة  التدریس، فكلما كانت الطریقة جیدة  كلما

 ساعد  ذلك على الوصول إلى الهدف المنشود بشكل  أیسر  وأوضح.  

 التدریس "الأسلوب الذي یتبعه المعلم  وفي تعریف آخر للطریقة نجد أنه المقصود بطریقة

جهد   وأقل   السبل،  بأیسر طلابه   إلى  المعارف    وإیصال التعلیمي  كمعالجة النشاط

 النواقص    من الناجحة  في  هذه  الحالة  معالجة  الكثیر الطریقة    وتستطیع ونفقات، 

أنه في مفهوم الطریقة هناك من أضاف  لنا   یتبین )1(في  المنهج أو الكتاب أو الطالب."

الجیدة هي التي یستطیع المعلم من  خلالها  إیصال  المعلومات   عنصر الوقت، فالطریقة

 لا  تستهلك  وقتا   وواضح  وفي  الوقت  المحدد  له ، بحیث  أنها  للطلاب بشكل  جید

 في  إیصال ما یكفي للطلاب من معلومات. كثیرا   وبأقل  النفقات

أو الوسیلة  الناقلة  للعلم والمعرفة والمهارة ،   الأداة  بأنها "  التدریس  كما تعرف  طریقة

ومنسجمة مع  عمر المتعلم وذكائه وقابلیته  وهي كلما  كانت  ملائمة للموقف  التعلیمي،

) 2(بها  أوسع  عمقا و أكثر فائدة."   ومیوله ، كانت الأهداف  التعلیمیة   المتحققة

 

 

 _________________________

. 13، 12  المرجع السابق ، ص_)1(

 محمد   محمود  عبد  االله :  أساسیات  التدریس( طرائق – استراتیجیات – مفاهیم تربویة )،  دار غیداء، عمان، _)2(

.  15، ص2003، 1الأردن، ط
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 أي أنه یجب على المعلم ف اختیاره  للطریقة أن یحیط بجمیع  جوانب  العملیة  التعلیمیة

 الفیزیولوجي  له، أو من  جانب یراعي  الجانب  الفكري و  سواء من جانب المتعلم  بأن 

التعلیمیة،  الوقت  المحدد  للحصة   وطبیعة  المادة   یراعي   بأن    التعلیمي  الموقف 

یلم المعلم بجمیع هذه الجوانب حتى یستطیع الوصول للهدف المرغوب بشكل أیسر  بحیث

 وأوضح.

الأداة  التي   المنهج أو هي  ومنه  یتضح أن مفهوم طریقة التدریس لم یخرج عن كونها 

 یراعي فیها  المعلم طبیعة  أن ویجب المعلم  لإیصال المادة  التعلیمیة للمتعلمین،  یتبعها

 و  الفروقات  الفردیة  بینهم ، كما یراعي  طبیعة  المادة  المدروسة  و الموقف المتعلمین

فكلما كان  المعلم  ذكیا في اختیاره  للطریقة و إحاطته بجمیع جوانب  العملیة    التعلیمي

كلما ساعد ذلك في  تحقیق  الأهداف  المراد  الوصول إلیها.  التعلیمیة

 - تعریف التعلیمیة: 2

اهتمام      نظرا لما یملكه مصطلح التعلیمیة من أهمیة في میدان التعلیم، جعل منه محل

الإجراءات  اللازمة  الكثیر من الباحثین،الذین أولو العنایة به ، وذلك من خلال البحث في

لتطویر العملیة  التعلیمیة و الرقي بها. 

من حیث الاشتقاق اللغوي، من أصل یوناني  ) أ- لغة: " تنحدر كلمة دیداكتیك (التعلیمیة

"didactikos" أو "didaskein " وتعني  حسب قاموس  روبیر الصغیر  "le petit 

robert" درُّس أو علُّم : "enseigner  ً . ")1( 

  

 __________________________________________________

 و حكیمة  سبیعي :  التعلیمیة  وعلاقتها  بالأداء  البیداغوجي و التربیة ،  مجلة  الواحات   أحمد قاید نور الدین_)1(

. 36، ص 2010 ، 8للبحوث و الدراسات ، جامعة محمد خیضر بسكرة ، العدد 
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  أو تقنیة،   معارف  علمیة بالشرح یتناول بأن  التعلیمیة  " تعني  فنا  شعریا  نجد  كما 

 ما یسمى بالشعر   أي ) 1(الشعر."   تقنیة  أو  فن  مدلول أخذت   الدلالي  التطور ومع 

التعلیمي  وهدفه تعلیم وتیسیر العلوم للدارسین. 

  فنجد  أنه " درج هذا المصطلح  على  الاصطلاح  في  ب- اصطلاحا : أما  التعلیمیة

ألسنة المحدثین  ولم  یعد منغلقا  في  دائرة   تعلیمیة  اللغات،  بل   تعداها  إلى  سائر  

العلوم والمعارف  باعتبارها تشكل وضعیة  تعلیمیة ، ویعالج  الدرس   اللساني   الحدیث  

 هذا المصطلح  كونه عملیة دینامیكیة  قائمة أساسا على ما یقدم  للمتعلم   من   معارف

ومعلومات ومهارات ،  وعلى ما  یقوم  به المتعلم نفسه من أجل  اكتساب هذه  المعارف  

 یتضح  أن  مصطلح  التعلیمیة  في  الدرس اللساني )2(وتعزیزها  و تحسینها  باستمرار."

الحدیث أصبح  شاملا  لكل  ما یتناوله  الفرد  من  معارف وعلوم بشتى أنواعها ، فلم 

یعد مقتصرا على تعلیم اللغات فقط. 

 

 

 ___________________________________

(1). voir. paul foulquie. dictionnaire de la langue pèdargogique. Puf. Paris .  

1991. P 5. 

تعلیمیة التعبیر الكتابي على ضوء التدریس بالكفاءات – السنة الرابعة متوسط  نقلا عن : فرید خلفاوي:

. 19، ص 2012 ، جامعة محمد خیضر، بسكرة ،  عمار شلوايأنموذجا- ، رسالة ماجستیر،

 مناع آمنة : أقطاب المثلث الدیداكتیكي في التراث العربي على  ضوء  اللسانیات  الحدیثة:  تحدید المصطلح  _) 2(

، 2014، 7 ، المجلد 2والتعریف  بالمفهوم ، مجلة  الواحات  للبحوث  و الدراسات،  جامعة  غردایة ، العدد 

 .105ص
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العملیة  جوانب  تستهدف  التربیة  علوم  فروع       كما عرفت التعلیمیة بأنها: "فرع من 

 لأهداف التربیة   بالتخطیط تهتم  التعلیمیة ومركباتها لتجدید التعلیم والتعلم وتطویره ، كما 

ومراقبتها  وتعدیلها ، مع  مراعاتها  للطرق و الوسائل  التي  تسمح ببلوغ هذه  والتعلیمیة 

 ، مما هو متعلق بالتعلي أن التعلیمیة  وضعت للدلالة  على كل وهكذا نجد  ) 1(الأهداف."

من  معلم ومتعلم ومن  أنشطة  تحدث داخل  القسم  وخارجه، كما أنها تستهدف الطریقة  

 للتلامیذ، فالتعلیمیة التي یتم من خلالها  نقل  المعلومات و المهارات  من  طرف  المعلم

الوصول إلى الأهداف  من خلالها  نسعى التعلیم، والتي عملیة  جوانب  بجمیع   تحیط 

 التعلیمیة وتحقیقها في المتعلمین .

- تعریف النشاط:  3

 ضد  الكسل   :  النشاط  للنشاط   بأنه " نشط: في  المفهوم  الاصطلاحي أ- لغة: جاء 

فهو  نشیط  ونشطه هو  نشط  نشاطا  ونشط  إلیه    والدابة ،   ذلك في  الإنسان یكون

خرج،  : ینشط   المكان  وأنشطه ، ورجل  نشیط ومنشط : نشط دوابه و أهله ، ونشط من

 أي أن  النشاط  في مفهومه اللغوي هو كل ما هم )2(وكذلك  إذا  قطع  من  بلد إلى بلد."

الإنسان إلى فعله بخفة  وطلاقة أي  أنه ضد الكسل  والخمول. وورد في قاموس المحیط 

 وغیره،   للعمل نفسه : طابت  ونشیط  ناشط   بالفتح، فهو كسمع، نشاطا، " نشط،  بأنه

 فالنشاط هو كل ما  )3( نزل عنها. "  كتنشط،  ورجل  منشط : له  دابة  یركبها، وإذا سئم

یمارسه الإنسان من  أعمال عن  طیب  نفس وبطلاقة. 

 __________________________________

. 38 حكیمة سبیعي : التعلیمیة  وعلاقتها بالأداء البیداغوجي والتربیة ، صو نور الدین أحمد قاید _)1(

 .4428، مادة (ن ش ط)، ص 1119 دار المعارف، القاهرة، مصر، (د ط)،   ابن منظور: لسان العرب،-)2(

 .689 ، مادة ( ن ش ط) ، ص 2005 ، 8 الفیروزبادي: قاموس المحیط ، مؤسسة الرسالة ، بیروت، لبنان، ط _)3(
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 یعد النشاط بأنه "مجموعة من الممارسات التعلیمیة والعملیة التي یمارسهاب- اصطلاحا: 

 علیها  یحصل   التي وإكمال  الخبرات التربویة،     الأهداف  بعض    لتحقیق التلامیذ 

 العملیة   ومما  تقدم  یمكن  إن  نعتبر  النشاط  هو ما یمارسه  التلامیذ في)1(التلامیذ." 

 التعلیمیة  بهدف  تنمیتهم وتكوین خبراتهم . 

  أنماطا من السلوك  تتصل بالمواد الدراسیة، یمارسها التلامیذ بحریة،   یعد " النشاط كما

  خبراتهم، وتحقیق  وتنمیة وبتوجیه من المعلمین بما  یساعد على زیادة معرفة  التلامیذ، 

 و بعبارة   أخرى  )2( شخصیاتهم   بشكل  متكامل. "   جوانب نموهم، وتنمیتهم في جمیع

والعملیات التي   یقوم  بها  التلمیذ  داخل    یشمل  جمیع الممارسات  فالنشاط   المدرسي

المنهاج، بحیث  لا  تكون هذه   الموجودة  في  القسم ، وتكون مرتبطة مع المواد الدراسیة 

  وتكوین الممارسات  بطریقة عشوائیة وإنما بتوجیه وإرشاد من طرف المعلم، بهدف  تنمیة

 التلمیذ تكوین صحیح . 

ویعرف كذلك  النشاط  التعلیمي  بأنه " كل  إجراء  یقوم  به  المعلم  أو المتعلم  أو هما 

معا  في  إطار  المادة  الدراسیة ،  مستندا  إلى  المحتوى   التعلیمي   لتحقیق   أهداف 

 )  3 (تعلیمیة محددة سواء كان ذلك داخل الفصل أم خارجه ، ولو حتى  خارج المدرسة. "

 _____________________________________

، 2011، 1 زهدي محمد  عید: مدخل  إلى تدریس  مهارات  اللغة  العربیة، دار صفاء،  عمان، الأردن،  ط_)1(

. 180ص

. 180، صالمرجع نفسه_)2(

الداود عمر عبد العزیز: مدى تفعیل  النشاطات  التعلیمیة  المتضمنة  مقرر  حدیث  للصف  الثاني المتوسط ،  _)3(

. نقلا 18رسالة  الماجستیر، جامعة  الإمام  محمد  بن  سعود  الإسلامیة،  الریاض،  المملكة  العربیة السعودیة، ص

عن: ماجد بن سالم حمید الغامدي: فاعلیة الأنشطة التعلیمیة  في  تنمیة  المهارات الحیاتیة في مقرر الحدیث لطلاب 

الإسلامیة ،  العنري، جامعة الإمام محمد بن مسعود سالم  بن  مزلوه الصف الثالث المتوسط ، رسالة الماجستیر،  

. 11، ص2011الریاض، المملكة العربیة السعودیة، 
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فنجد  أن  هذا  التعریف  قد میز بین نوعین  من  الأنشطة  فمنها  من تكون  من طرف 

 معا. الاثنانالمعلم أو المتعلم ، ومنها ما یشترك فیها 

 - تعریف التعبیر:  4 

    تتحدد وتختلف أنشطة  اللغة باعتبارها مادة  تعلیمیة،  حیث تتمثل الأنشطة في نشاط

الأنشطة بنوعیه الشفهي  من إحدى هذه القراءة والقواعد و البلاغة، كما  یعد التعبیر كذلك

بینها وكل منها مكمل  فیما  علاقة   تربطها  أنها هذه الأنشطة إلا  والكتابي، ورغم تعدد 

للأخر. 

 جاء في لسان العرب " وعبّر عما في نفسه: أعرب  وبیّن.  وعبّر عنه  غیره:أ- لغة: 

 فلان :  تكلم  عنه،  واللسان   والعبارة.  وعبّر  عن  عیي فأعرب عنه ، والاسم  العبرة  

 أي  أن  التعبیر  هو التبیین والتعبیر  عما  في النفس وذلك )1(یعبر  عما في الضمیر." 

بواسطة اللسان كما  ورد  في  معجم  الوسیط  قوله:  " (عبّر) عما في نفسه وعن فلان: 

.  وبه  الأمر: اشتد علیه.  وبفلان :  شق  علیه.  وأهلكه.  والرؤیا: مبلكلاأعرب  وبیّن  

ویتضح أن التعبیر یعني الإفصاح عما في النفس من الأفكار بحیث یتكلم بها.  ) 2(فسّرها."

 

 

 _______________________________________

 2782، مادة (ع ب ر)، ص1119، (د.ط)، 4 ابن منظور: لسان العرب، دار المعارف، القاهرة، مصر، م _)1(

، مادة 1982، (د ط)،  2 إبراهیم  مصطفى :  معجم   الوسیط،   المكتبة   الإسلامیة،  اسطنبول،  تركیا، ج _)2(

. 580(ع ب ر)، ص
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 أما التعبیر في الاصطلاح  فهو "  تدفق  الكلام  على  لسان   المتكلم، ب- اصطلاحا :

أو یستوضح عنه،  أو الكاتب،  فیصور ما یحس به، أو ما  یفكر به، أو ما یرید أن یسأل

 )1(والتعبیر إطار یكتنف خلاصة المقروءة من فروع اللغة وآدابها و المعارف المختلفة."

  عنه، ولا  یتسنىیتساءلیتبیّن أن التعبیر یشمل كل ما یحس به الإنسان ویفكر فیه وما  

له الإفصاح وإخراج كل هذا إلا عن طریق التعبیر و التكلم به. 

ویعرّف  كذلك   التعبیر بأنه " أحد  فنون  الاتصال  اللغوي  وفرع   من   فروع  المادة  

 اللغة   فروع  اللغویة والتعبیر الواضح  السلیم  غایة  أساسیة  من  تدریس  اللغة   وكل 

) 2(وسائل  لخدمة هذه الغایة و تحقیقها، لذلك فهو جدیر بأكبر قدر من عنایة المعلم."

یتضح أن التعبیر شكل من أشكال التواصل، كما أنه   یمثل   نشاط   من  أنشطة  اللغة  

 وهدفها  الأساسي ،  فالغایة من تدریس اللغة هو جعل المتعلم یعبر عما یفكر ویشعر به

  بطریقة سلیمة وواضحة المعنى.

والتعبیر هو "  فن   نقل  الأفكار  والآراء   و المعتقدات  والاتجاهات   باستعمال  لغة  

صحیحة ودقیقة. والقدرة على التعبیر لیست بسیطة، بل هي عملیة فكریة  لغویة  إنتاجیة 

  )3(إبداعیة تتألف من عناصر مركبة أهمها الفكر والصیاغة ."

 

 _____________________________

،  1،2010البدایة، عمان، الأردن ، ط  مهارات  اللغة  العربیة، دار  سمیح أبو مغلي: مدخل  إلى تدریس _)1(

. 79ص 

. 11،ص2009 ، المهارات اللغویة، دار المعارف الجامعیة،  قناة  السویس، مصر، (د ط)ي زین كامل الخویسك_)2(

. 212 طه حسین الدلیمي:  تدریس  اللغة  العربیة –  بین  الطرائق  التقلیدیة  والاستراتیجیات  التجدیدیة،ص _)3(
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 هي عملیة  معقدة  یحتاج  فیها  المعبر إلى  جانب  فكري   التعبیر عملیة   نلاحظ أن  

 بطریقة  صحیحة   وآراءه  والى  مركب  لغوي  سلیم   حتى   یستطیع  أن  ینقل  أفكاره 

 .سواء  من  جانب  التركیب أو من جانب المعنى

وبعد تطرقنا لهذه المصطلحات التي تعد بمثابة  الإشارات  المفتاحیة  التي  یقوم  علیها   

البحث، والتي من خلالها یمكننا الخوض في  الجانب  المیداني  لموضوع  الدراسة  الذي 

 قسمناه لفصلین تطبیقیین، فصل خاص بالتعبیر الشفوي والأخر بالتعبیر الكتابي.



 الفصل الأول:
الدراسة المیدانیة لنشاط 

 التعبیر الشفوي
 .- تعریف التعبیر الشفهي1

 .- أهداف تدریس التعبیر2

 .- الإجراءات المیدانیة3

 .-طریقة سیر حصة التعبیر الشفهي4

 .- اقتراحات وحلول  لتنمیة نشاط التعبیر الشفهي5
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 الأفراد،  بین التعبیر  الشفوي  هو  أحد  أنشطة  اللغة  العربیة، وأكثرها استخداما       

فالإنسان یتكلم ویستمع أكثر مما یكتب، فهو  بمثابة  الصلة  بین  الفرد  ومجتمعه،  كما 

 أن التعبیر الشفوي  یحظى  باهتمام  خاص لدى المعلمین وخاصة في المرحلة الابتدائیة،

فهو یعتبر  أحد المداخل الأساسیة  لاكتساب وتعلم اللغة، كما أنه یمثل المحور الأساسي 

الذي تقوم علیه  العملیة  التعلیمیة، فجمیع  أنشطة اللغة تقوم  بواسطة  الحدیث  والتعبیر 

 الشفوي. 

 

یعرف بأنه: " نشاط  كلامي یفصح  به  الفرد  بلسانه  عما -تعریف التعبیر الشفوي: 1 

یرید أن یقوله، وهو ممارسة لغویة تستخدم في الحیاة الیومیة  بصورة  تلقائیة  في  عملیة 

أي  أن  التعبیر  الشفوي  هو كل  عملیات  المحادثة  والكلام ) 1(التخاطب  والمحادثة." 

 والمناقشة التي  تكون بین الأفراد، فبواسطة التعبیر یستطیع  الفرد أن ینقل أفكاره ومشاعره

 إلى غیره، كما أن بواسطته تقضى حاجیات  الفرد  ومتطلباته  الحیاتیة. 

كما  یعرف بأنه "عملیة تترجم بها الصور  الذهنیة، التي  تكونت في ذهن الطالب، نتیجة 

عقلیة (استقبال  بعملیات   مرورا  الكلام،   دافع  نفسه أثارت في تفاعله في خبرة طبیعیة

 ) 2 (تظهر في صورة لفظیة." وتنظیم وبناء وعرض) تظهر

 

 

________________________________ 

 .212طه علي حسین الدلیمي: تدریس اللغة  العربیة ( بین  الطرائق  التقلیدیة  و الاستراتیجیات التجدیدیة )، ص_)1(

 .213 ،212المرجع نفسه، ص _)2(
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 فهو عبارة عن ذلك الكلام الذي یعبر به التلمیذ عما یجول في عقله  من  أفكار  وخواطر

 بلغة سلیمة وصیاغة صحیحة وطلاقة وانسیاب في الأداء .

 

  - أهداف تدریس التعبیر الشفوي:2

    إن الهدف من تدریس التعبیر الشفوي هو  تحقیق مهارات عدیدة لدى التلمیذ ومن بینها

"غرس الثقة  بالنفس، و  زیادة  القدرة  على  اختیار  الأفكار  وتنظیمها،  وزیادة   القدرة 

استخدام الكلمات المعبرة واستخدام الصوت  المعبر  والنطق  المتمیز، واستخدام الحركات 

الجسمیة والوقفة المناسبة والقدرة على تكییف الكلام  وتنظیمه  وتوظیفه  بحسب  الموقف 

 )1(المطلوب". 

 تكوین  هو ویبقى مسعى  المعلم  من تدریس  التعبیر الشفوي لتلامیذ المرحلة الابتدائیة  

تلمیذ یستطیع التعبیر عن  نفسه  وعن  أفكاره وما یجول  في  خاطره  بطریقة سلیمة من 

ناحیة  المعنى ومن ناحیة  المبنى، كما  یسعى  إلى جعله قادرا على توظیف أفكاره وأرائه 

في الموقف  المناسب،  وكذلك  إعداد  التلامیذ  إعدادا  یمكنهم  من  القدرة على الإلقاء  

والمفردات  بالألفاظ   وتزویدهم  والمناقشات، وذلك بتزویدهم بمهارات كتعزیز الثقة بالنفس

مع مختلف المواقف   التعامل  والخبرات  المعرفیة، حتى  یجعل منهم  أفرادا  قادرین على

 الحیاتیة التي تواجههم.

 

___________________________________ 

 )_طه علي حسین الدلیمي و سعاد عبد الكریم الوائلي: اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها، دار الشروق، عمان،1(

 .138، ص2005الأردن، (د.ط)، 
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 - الإجراءات المیدانیة:3

 لتنظیم    الباحث یعتمده والعمل   للتفكیر  هو" أسلوب  المنهج : منهج الدراسة: یعد3-1

 الوصول إلى  نتائج  وحقائق  معقولة  حول  الظاهرة   وعرضها وبالتالي  وتحلیلها أفكاره

 بمثابة  الطریقة  التي یسیر علیها  الباحث  لإنجاز بحثه    أي أنه هو)1(موضوع الدراسة"

للوصول إلى  النتائج  المراد  الوصول  إلیها،  وبذلك  كان  المنهج  الوصفي هو المنهج  

باعتباره  المنهج  الأنسب؛ لأنه یعتمد على  وصف  الظاهرة   الدراسة،  هذه  المعتمد في 

 كمنهج   التحلیلي الإحصائي المنهج   اخترنا   ذلك هي علیه، إلى جانب في الواقع التي

في ضعف التلامیذ في نشاط  تتدخل   التي   الأسباب مساعد لنتوصل من خلاله لمعرفة

 التعبیر. 

 : أدوات الدراسة: كما اعتمدنا في هذه الدراسة على أداتین لجمع المعلومات أولهما:3-2

 )2(أ-الملاحظة: وهي "عملیة جمع المعلومات عن طریق ملاحظة  الناس أو الأماكن" 

 التلمیذ في إطار هذا النشاط الذي  تقوم  وسلوك  أداء  ملاحظة دراستنا   تتطلب  ومنه

 الدراسة علیه.

 

_______________________________ 

 عثمان محمد غنیم: مناهج وأسالیب البحث العلمي النظریة والتطبیق، دار صفاء، عمان،و)_ ربحي مصطفى علیان 1(

 .33، ص2000، 1الأردن، ط

 .95، ص2007، 1)_منذر عبد الضامن: أساسیات البحث العلمي، دار المسیرة، عمان، الأردن، ط2(
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ب-الاستبیان: " وهو عبارة  عن  صحیفة أو كشف  یتضمن  عدد  من  الأسئلة  تتصل 

 باستطلاع الرأي أو بخصائص أیة ظاهرة متعلقة بنشاط اقتصادي  أو ثقافي. ومن مجموع

 )1(الإجابات عن  الأسئلة  نحصل  على  المعطیات  الإحصائیة  التي  بصدد  جمعها "

 أي تسجیل  مجموعة  أسئلة  عن  طریق  الملاحظات  التي  قمنا بها في  مجال الدراسة

 وتوزیعها على معلمي السنة الرابعة ابتدائي لأنه القسم المعني بالدراسة.

 مجال الدراسة: ضبطت هذه الدراسة بمجال زماني ومكاني محدد، حیث  خصصت 3-3

 هذه الدراسة في ابتدائیة "عبد الباقي لمعافي" الواقعة في منطقة لیشانة، دائرة طولقة، ولایة

 بسكرة، وقد كان تركیزنا على أقسام سنة الرابعة ابتدائي، كما استغرقت هذه الدراسة  طوال

شهر فیفري إلى منتصف شهر مارس، حیث كانت هذه المدة ما بین إجراء تربص  والقیام 

 بتوزیع الاستبیان.

 :عرض وتحلیل نتائج الاستبیان:3-4

  یعد الاستبیان الخاص بالفصل الأول الذي عني بدراسة التعبیر الشفوي عبارة عن إحدى

عشر سؤال تكون الإجابة  فیه  بنعم أو أحیانا أو لا، إلى  جانب  سؤال  مفتوح،  ونبینها 

 كالآتي:

  هل ترى أن ضعف التلامیذ في نشاط التعبیر الشفوي بسبب:السؤال:

 

___________________________ 

)_ عبد الحمید عبد المجید البلداوي: أسالیب البحث العلمي والتحلیل الإحصائي : التخطیط للبحث وجمع وتحلیل 1(

 .22 ، ص2007، 1، دار الشروق، عمان ، الأردن، طspssالبیانات یدویا وباستخدام برنامج 
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- ضیق الوقت المقدم لحصة التعبیر الشفوي:1  

 

)1الجدول رقم (       

 

یتضح من خلال الجدول أن ضیق الوقت المقدم لحصة التعبیر  یؤثر في مستوى التلامیذ 

 %52التعبیر   الشفوي،  وهذا  واضح   من  خلال  نسبة  الإجابة   بنعم  التي  بلغت 

 نجد     ، ومنه %24 ، وكذلك نسبة الإجابة بلا % 24بینما بلغت نسبة الإجابة بأحیانا 

أن الوقت المقدم لحصة التعبیر الشفهي لا یسع لجمیع التلامیذ، حیث  تمنح  الفرصة إلا 

 للقلة .

- التداخل بین اللهجة العامیة واللغة الفصیحة:2  

 الاختیارات التكرار النسبة

 نعم 8 %38

 أحیانا 10   %48
 لا 3 %14
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 نعم 11 %52

 أحیانا 5 %24
 لا 5 %24
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)2الجدول رقم (  

 

یتبین من خلال الجدول أن نسبة المستجوبین  الذین كانت  إجابتهم   بأحیانا   قد  بلغت 

  % 14  ونسبة  الإجابة بـلا %38قد   قدرت بـ   بینما  كانت  نسبة الإجابة  بنعم48%

والواضح من ذلك أن التداخل بین اللهجة العامیة واللغة  الفصیحة أحیانا ما یؤثر في أداء 

 التلمیذ في التعبیر، وذلك حسب تمكن المعلم وكفاءته في التعامل مع هذا الوضع.

- خجل التلامیذ:3  

 الاختیارات التكرار النسبة

 نعم 5 %24

 أحیانا 13 %62
 لا 3 %14

)3الجدول رقم (  
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یعتبر  خجل التلامیذ  أحیانا  ما یعد  سببا  في  ضعف التلمیذ في التعبیر الشفوي وذلك 

 %24 بینما قدرت نسبة الإجابة  بنعم %62واضح من خلال نسبة الإجابة التي قدرت بـ 

 وهذا یرجع إلى طبیعة كل تلمیذ التي  تختلف من تلمیذ %14ونسبة الإجابة بلا قدرت بـ 

 لآخر.

- خوف التلامیذ من الوقوع في الخطأ:4  

 الاختیارات التكرار النسبة
 نعم 8 %38
 أحیانا 11 %52
 لا 2 %10

)4الجدول رقم (  

 

 

الملاحظ من الجدول أن عدد المستجوبین  الذین  كانت  إجابتهم  بنعم قد  بلغت  نسبتهم 

  ، حیث 10%  ونسبة  المجیبین  بلا %52 بینما بلغت نسبة  المجیبین  بأحیانا 38%

نجد خلال  هذا الاستجواب  أن خوف  التلامیذ من الوقوع في الخطأ أحیانا  ما یؤثر في  

مستوى التعبیر الشفوي لدیهم، وذلك راجع  إلى طبیعة  التلمیذ فمنهم  من  یمتلكون  جرأة  

تجعلهم لا یتحسسن  من  الأخطاء  التي  یقعون  فیها، ومنهم  من  یتأثر  بهذه الأخطاء 

 ویتحسسون بها مما تجعلهم غیر قادرین على المشافهة والتعبیر. 
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- تقیید التلمیذ بموضوع معین:5  

 الاختیارات التكرار النسبة

 نعم 5 %24

 أحیانا 8 %38
 لا 8 %38

)5الجدول رقم (  

 

 من المستجوبین كانت إجابتهم بنعم، بینما تعادلت نسبة %24یبین هذا الجدول أن نسبة 

 ، ومنه نجد %38الإجابة بأحیانا ولا لدى المستجوبین، حیث قدرت لدى  كل  منهما  بـ 

أن تقیید وحصر التلمیذ بموضوع معین  للتعبیر عنه قد یعد أحیانا سببا في ضعف التلمیذ 

في هذا النشاط، كما یمكن أن لا نعده  سببا في ضعفهم وهذا راجع إلى طبیعة  كل تلمیذ 

 ومستواه وكفاءته في التعبیر وكذلك إلى دور المعلم وشرحه للموضوع.

- عدم إعطاء التلمیذ الفرصة للتعبیر:6   

 الاختیارات التكرار النسبة

 نعم 3 %14

 أحیانا 9 %43
 لا 9 %43

)6الجدول رقم (  
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 ، %14نلاحظ من هذا الجدول أن نسبة المستجوبین الذین  كانت  إجابتهم  بنعم  بلغت 

  ونفس  النسبة    نجدها   عند  المجیبین  %43بینما  كانت   نسبة  المجیبین   بأحیانا 

بلا ، نستنتج من هذا أن ضعف التلامیذ في التعبیر قد  یكون في عدم إعطائهم  الفرصة 

للتعبیر في بعض الأوقات وقد یكون لیس  هذا هو السبب ربما  یكون  في التلمیذ  نفسه، 

 حیث لا تكون لدیه الرغبة في التعبیر والمشافهة .

 

- عدم توافق الموضوع مع میول التلامیذ:7  

 

)7     الجدول رقم (  
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 الاختیارات التكرار النسبة
 نعم 4 %19
 أحیانا 15 %71
 لا 2 %10
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 ، بینما نسبة الإجابة بأحیانا %19نجد من خلال هذا الجدول  أن نسبة الإجابة بنعم هي 

   كانت  إجابتهم  بلا مما  یتضح  إن  عدم توافق %10 ونجد أن  نسبة %71قدرت ـبـ 

الموضوع  مع  میول  التلامیذ  أحیانا ما یعد سببا في ضعف التلمیذ في التعبیر الشفهي، 

لأن هناك من  التلامیذ  من  تتكون  لدیه الرغبة  في  التعبیر إذا وجد الموضوع یتناسب 

 مع میوله ورغباته.

- قلة الرصید اللفظي للتلامیذ:8  

 الاختیارات التكرار النسبة

 نعم 18 %86

 أحیانا 3 %14

 لا 0 %0

)8الجدول رقم (  

 

     یعتبر قلة الرصید اللفظي سببا  رئیسیا  في ضعف التلمیذ في  نشاط  التعبیر  وذلك  

 ، بینما  كانت  %86واضح من خلال إجابة المعلمین المستجوبین التي قدرت  إجابتهم بـ 

، ومنه نجد أن كلما كان رصید التلمیذ اللفظي قلیل كلما شكل  %14نسبة الإجابة بأحیانا 

 له ذلك عجزا في التعبیر.
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 - ضعف الدافع للكلام:9 

 الاختیارات التكرار النسبة
 نعم 7 %33 
 أحیانا 10 %48
 لا 4 %19

 )9الجدول رقم (

 

من خلال هذا الجدول نجد أن ضعف الدافع للكلام  لدى التلمیذ أحیانا ما   یشكل  سببا 

في ضعف التلمیذ في  التعبیر  الشفوي  وذلك  واضح  من خلال المستجوبین التي بلغت 

،ومنه %19  ونسبة المجیبین بلا %33،  بینما  كانت نسبة المجیبین بنعم %48نسبتهم 

نجد أن التلمیذ إذا لم یتشكل لدیه  حافز یدفعه  للكلام  لا یستطیع  التعبیر عن الموضوع 

 في بعض الأحیان.

- عدم التمییز بین الأصوات: 10  

 الاختیارات التكرار النسبة

 نعم 0 %0

 أحیانا 9 %43
 لا 12 %57

)10الجدول رقم (  
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نلاحظ من  خلال هذا  الجدول  أن عدم  تمییز التلامیذ  بین   الأصوات   یعتبر  سببا  

في ضعفهم في التعبیر، لأن هناك تقارب بین نسبة المجیبین، حیث بلغت نسبة المجیبین 

 مما نجد  أن  عدم   تمییز  التلامیذ %43، بینما قدرت نسبة المجیبین بأحیانا %57بلا 

 بین الأصوات وخاصة المتشابهة منها یشكل لهم ضعفا في التعبیر.

- تقلید التلامیذ لبعضهم البعض:11  

 الاختیارات التكرار النسبة

 نعم 7 %33

 أحیانا 8 %38
 لا 6 %29

)11الجدول رقم (  

 

 ، بینما %33یوضح هذا الجدول أن  نسبة المستجوبین التي كانت إجابتهم بنعم قدرت بـ 

هي   في  حین  كانت  نسبة  المجیبین  بلا  ،%38كانت نسبة المجیبین بأحیانا  بلغت 

0%
10%
20%
30%
40%
50%
60%

أعمدة بیانیة توضح عدم التمییز بین الأصوات

نعم

أحیانا

لا

0%

10%

20%

30%

40%

أعمدة بیانیة توضح تقلید التلامیذ لبعضھم البعض

نعم

أحیانا

لا



 الفصل الأول:                                             الدراسة المیدانیة لنشاط التعبیر الشفوي
 

27 
 

  ویتضح من خلال هذا  أن  تقلید  التلامیذ   لبعضهم   البعض  أحیانا  ما یشكل 29%

 سبب في ضعف التلامیذ في التعبیر الشفوي.

- هل منهجیة الدرس المتبعة في  تدریس  التعبیر  الشفوي  تشكل  عائقا  أمام  عدد  13

 التلامیذ ؟  

    لقد ختمنا أسئلة الاستبیان بهذا السؤال المفتوح والذي أردنا  من  خلاله   معرفة  مدى 

تحقیق التكافؤ بین عنصر الوقت المقدم لنشاط  التعبیر وبین  إمكانیة  إعطاء  كل  تلمیذ  

 الفرصة للتعبیر.

   ولقد وجدنا من خلال  إجابات المعلمین  التي  تختلف  من إجابة  لأخرى، فمنهم  من 

كانت إجاباتهم بلا،  دون  تقدیم  أي مبرر، ممكن ذلك  یرجع  إلى  نمط  تفكیرهم  حیث 

یرون أنه لیس من الضرورة أن  یعبر كل  التلامیذ في حصة  واحدة،  ومنهم  من  كانت 

إجاباتهم بلا  مع اختلاف  تبریراتهم  فمنهم  من  رأى  أن حصة   التعبیر  تخدم  التلمیذ 

لأنها مسبوقة بنشاط القراءة وله علاقة به؛ حیث أن  التلمیذ  لدیه  الوقت  الكافي  لتكوین 

أفكاره  بدایة من  التمهیدات  التي  تقدم من  درس  القراءة  إلى  حصة  التعبیر، أي أن 

 المنهجیة تساعد التلمیذ  على  استدراج  أفكاره  تدریجیا.  

   ونجد  مجموعة  من  المعلمین بررُوا  إجاباتهم إلى أن  جدیة  المعلم  وكیفیة   تعامله  

مع  تلامذته  بحیث  یشكل  لهم  الحافز الذي یدفعهم للتعبیر، فالمعلم  هو الذي یستطیع  

تكییف  الحصة  مع  ما  یتناس  مع  التلامیذ، أما  المعلمین التي  كانت  إجابتهم  بنعم 

فهُمْ یرون أن كثرة  التلامیذ في  القسم  تقلل  من فرصة المشاركة؛ حیث أن الوقت المقدم 

للحصة  لا   یسمح   للتلمیذ من  اكتساب  الشجاعة  الأدبي   للتعبیر عن   أفكاره  كما 

 أن  الوقت  لا یسمح  بتنمیة  أسلوب  الحوار والمحادثة لدى التلامیذ.
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- طریقة سیر حصة التعبیر الشفهي:4  

 الأنشطة المقترحة التقویم
 (نموذج)

 المراحل
 

 
 أن یجیب تمهیدا للحصة

- أذكر بعض الاقتراحات الأخرى التي 1  
 حققها الإنسان وغیرت حیاته؟

- هل توافق الكاتب على اختیار عنوان2  
 النص؟ اقترح عنوانا آخر

 
 

 وضعیة الانطلاق

 أن یختار أفكاره ویصف
 أحد هذه الاختراعات

 أن یذكر مكوناتها  
 وخدماتها

 

 من بین الأشیاء التي اخترعها الإنسان 
 " الرادیو، الحاسوب، الهاتف النقال، السیارة "
 صف بدقة ما أعجبك من هذه الاختراعات.

 مم تتكون؟ ما هي ممیزاته وخدماته التي ینفرد
 بها عن بقیة الاختراعات؟

 
 

 بناء تعلمات

 أن یعبر عن رأیه 
 في التكنولوجیا بلغة 

 سلیمة

 برأیك، ماذا أضافت هذه الاختراعات لحیاة 
 الإنسان؟ وكیف كانت حیاته قبلها؟

 
 الاستثمار

   تعتبر هذه المراحل هي المراحل المتبعة في تدریس التعبیر الشفهي، حیث تعد المرحلة 

الأولى هي  وضعیة  انطلاق  یمهد  بها المعلم للدخول إلى الموضوع المراد التعبیر عنه، 

حیث یقوم المعلم بطرح أسئلة  تكون في  غالب  الأحیان  مرتبطة  بنشاط  القراءة  وذلك 

أن  یكون  الموضوع  المراد  التعبیر عنه  مستقى من  نشاط  القراءة مثل النموذج المقدم 

في الجدول، بحیث كانت الأسئلة متعلقة  بنص  القراءة  وبعد  هذا  التمهید تأتي المرحلة 

الثانیة وهي بناء  تعلمات  ویطرح فیها الموضوع المراد التعبیر عنه وبالمقابل یقوم المتعلم 

بالتعبیر عن الأفكار التي یمتلكها عن هذا الموضوع، ثم تأتي المرحلة الأخیرة وهي عبارة 
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عن خلاصة یتحدث فیها التلمیذ عن  مدى  فهمه  واستیعابه  لما  سبق.  وفي  كل  هذه 

المراحل یقوم المعلم بتوجیه التلمیذ مع مراعاة اللغة  السلیمة  التي  تساعد  على  تسلسل 

 الأفكار.   

- اقتراحات وحلول لتنمیة نشاط التعبیر الشفهي:5     

- أن یخصص وقت كافیا لهذا النشاط .1  

- أن یحاول المعلم أن یحتاط بجمیع تلامیذه بأن یمنحهم الفرصة للتعبیر.2  

- یجب على المعلم أن یهتم لما یقوله تلامیذه .3  

- ینبغي على المعلم أن یحترم أفكار تلامیذه، ولا یحاول السخریة منهم.4  

- أن لا یكون اهتمام المعلم مقتصرا على جانب المعنى للفكرة فقط، بل یجب أن یهتم5  

 بالجانب الصرفي والنحوي لها. 

- حسن اختیار المواضیع التي تجلب اهتمام المتعلم لتكوین الرغبة لدیه للتعبیر.6  

- مكافأة التلامیذ الذین یعبرون بطریقة جیدة.7  

    من خلال هذا الجانب من الدراسة المیدانیة  لنشاط  التعبیر  الشفهي استنتجنا بعض 

الأمور التي یجب أن تراعى في تدریس التعبیر الشفهي والتي تتدخل في نسبة تحقیق هذا 

 النشاط لدى التلامیذ.

    فإن أول ما یجب أن یتحقق هو أن یحظى هذا  الجانب من النشاط بأهمیة كبیرة لدى 

المعلمین؛ فإن كان المعلم لا یعطي أهمیة  له فلا یمكن  أن یتحقق،كما یجب على المعلم 

 أن یعطي  لجمیع  التلامیذ  الفرصة  للتعبیر ؛ بحیث لا یكون  تركیزه  إلاّ على التلامیذ 

الممتازین فحسب ، فیجب  على المعلم أن یكون ذكیا و ذا كفاءة في تسییر حصة التعبیر 
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الشفهي بما یتناسب مع طبیعة المتعلمین التي تختلف من متعلم إلى آخر، وأن یكون 

 أسلوبه أسلوب یحفز التلامیذ ویحببهم في التعبیر.    
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إلى    یقودنا الذي  المدخل سبق وتحدثنا في الفصل الأول عن التعبیر الشفهي باعتباره  

التعلیمیة   التعبیر الشفهي هو أول ما یتعامل به التلمیذ  في  المراحل الكتابي، لأن التعبیر

الأولى، ثم یأتي التعبیر الكتابي في  المرحلة  التالیة،  بعدما  یتمكن  التلمیذ من الحدیث 

والمشافهة بلغة سلیمة، إلا أنه یبقى التعبیر بكلتا  نوعیه الشفوي والكتابي هو القالب الذي 

 لتحقیقه   تصب فیه  جمیع  أنشطة  اللغة  العربیة، وهو  الهدف   الذي یسعى  المعلمین

 في متعلمیهم.

 

" هو نوع من الكتابة، الغرض منه  إعلام  القارء  بما  یرید - تعریف التعبیر الكتابي: 1

 الكاتب تعریفهم به، أو تقدیمه لهم، معتمدا في كتابته، الوصف والشرح والتوضیح والأمثلة

 والشواهد وذلك وفق تنظیم معین وخطة واضحة لا لبس فیها ولا غموض،والنص التعبیري

هو في حد ذاته عرض  معلومات على  القراء، وهو أكثر أنواع الكتابة استخداما من قبل 

  أي  أن  التعبیر الكتابي  هو عملیة  عرض )1(التلامیذ  أو طلبة  المعاهد  والجامعات."

 معلومات وأفكار، وإیصالها للقارئ بصورة كتابیة  تكون  بطریقة  وأسلوب  منظم  وواضح

 وبلغة سلیمة وتركیب صحیح من ناحیة المعنى والشكل.

 

 

__________________________________ 

، 1)_ عبد اللطیف الصوفي: فن الكتابة (أنواعها مهاراتها وأصول تعلیمها للناشئة) ، دار الفكر، دمشق،سوریا، ط1(

 . 25، ص2007
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وتعد " الكتابة  كل  شيء  الشكل  الأساسي  للغة  الشفویة،  وهي  عمل عقلي  شعوري  

لفظي،یتصل  بتكوین  الأفكار و إبداعها  وتدوینها على وفق قواعد اللغة، وتنظیم الترقیم، 

 وبذلك فإن  التعبیر  الكتابي  هو بمثابة  الصورة  الكتابیة لما )1(ووضوح الخط  وجماله."

 شفهیا، وتكون هذه الكتابة وفق تنظیم وترتیب سلیم وواضح لغویا ومعنویا. یعبر عنه

ویعرف  التعبیر  كذلك  الكتابي  بأنه: " عبارة  عن  اتصال  الفرد  بغیره  بشكل  كتابي، 

 أي انه هو النوع الذي یتواصل به التلمیذ) 2(النوع السائد والمألوف في المدارس بشكل عام"

 مع معلمه كتابیا، فالتلمیذ یعبر عما طلب منه بشكل كتابي.

ومنه نجد أن التعبیر الكتابي هو عملیة إیصال المعلومات والأفكار  للأخر بشكل كتابي، 

 ویكون بلغة وأسلوب منظم وسلیم.

 - أهداف تدریس التعبیر الكتابي:2

یسعى المعلم من وراء تدریس التعبیر الكتابي إلى تحقیق مهارات عدة  من بینها " وضوح 

الصیغة في العبارات والتراكیب وسلامة الكلمات والجمل من الأخطاء  الإملائیة والنحویة، 

فالهدف  من  تدریس   التعبیر    ؛)3(وتسجیل الأفكار والأسالیب  بطریقة سلیمة  ومتسلسلة"

 الكتابي هو  تدریس التلمیذ على  الكتابة  بطریقة  صحیحة  وسلیمة  من  ناحیة التركیب 

 

_______________________________ 

)_ طه علي حسین الدلیمي: تدریس اللغة  العربیة ( بین  الطرائق  التقلیدیة  والاستراتیجیات التجدیدیة )،  1(

 .214ص

 .139)_ طه  علي  حسین  الدلیمي وسعاد  عبد  الكریم  الوائلي:  اللغة  العربیة  مناهجها  وطرائق  تدریسها، ص2(

 .139)_ المرجع نفسه: ص3(
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حتى یستطیعون توظیفها  في  والمعنى، فهو  یستهدف  تعلیم  اللغة  وقواعدها  للمتعلمین

 صحیحة وسلیمة. كتاباتهم  بشكل  جید  وتكسبهم القدرة على التعبیر بصورة

 - عرض وتحلیل نتائج الاستبیان:3

  لا یختلف استبیان الفصل الثاني عن استبیان الفصل الأول من حیث  طبیعة  الأسئلة، 

فقد تكون من مجموعة أسئلة بلغ عددها ثماني أسئلة تكون إجابتها  بنعم أو أحیانا أو لا، 

 إلى جانب سؤال مفتوح یوضح فیه المعلم وجهة نظره وأرائه، ونوضح ذلك فیما یلي: 

   السؤال: هل ترى أن ضعف التلامیذ في التعبیر الكتابي بسبب:

- عدم إدراك التلامیذ للقواعد التركیبیة للغة:1  

 الاختیارات التكرار النسبة
 نعم 12 %57
 أحیانا 9 %43
 لا 0 %0

)1الجدول رقم (  

 

نجد أن عدم تمكن التلمیذ للقواعد التركیبیة للغة تشكل له عائقا  في  عملیة  الكتابة وذلك 

، في حین %57واضح من خلال نسبة المستجوبین التي كانت إجابتهم  بنعم حیث بلغت 

  ، حیث نجد أن  كلا  النسبتین متقاربتین مما یوضح %43كانت نسبة المجیبین بأحیانا 

 ذلك ضعف التلامیذ في القواعد التركیبیة للغة.
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- عدم فهم دلالات الألفاظ:2  

 الاختیارات التكرار النسبة

 نعم 8 %38

 أحیانا 12 %57
 لا 1 %5

)2الجدول رقم (  

 

 

  بینما كانت نسبة  المجیبین %38نلاحظ من هذا الجدول أن نسبة المجیبین بنعم  كانت 

، ویتضح من خلال هذا أن عدم فهم التلمیذ %5 ونسبة المجیبین بلا بلغت %57بأحیانا 

لدلالات الألفاظ قد یشكل له  صعوبة  أثناء الكتابة، فإن  لم  یكن  یعرف  معنى  اللفظة 

 فقد لا یستطیع توظیفها في المكان المناسب.

- عدم تفریق التلمیذ بین همزة الوصل وهمزة القطع:3  

 الاختیارات التكرار النسبة
 نعم 7 %33
 أحیانا 5 %24
 لا 9 %43

)3الجدول رقم (  
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الملاحظ من خلال هذا الجدول أن هناك تقارب بین نسبة  الإجابة  بنعم  ونسبة  الإجابة 

، ویتضح من  خلال %43، ونسبة الإجابة بلا %33بلا، حیث قدرت نسبة الإجابة بنعم 

أن هناك تعادل بین نسبة التلامیذ الذین یجدون  صعوبة في تفریق بین همزة القطع وهمزة 

الوصل، وبین الذین یحسنون توظیفها، ویمكن أن نرجع  هذا  الأمر  إلى  المعلم  وكیفیة 

 تعلیمها لتلامیذه وتوصیلها لمه بحیث ترسخ في أذهانهم.

- عدم إدراك التلمیذ لعلامات الترقیم:4  

 الاختیارات التكرار النسبة

 نعم 4 %19

 أحیانا 11 %52
 لا 6 %29

)4الجدول رقم(  

 

 ، %19نجد من خلال هذا الجدول أن نسبة المستجوبین التي كانت إجابتهم بنعم بلغت 

، ویتبین من  هذا %29 ونسبة  المجیبین  بـلا %52بینما كانت  نسبة  الإجابة  بأحیانا 
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أن  عدم إدراك التلمیذ لعلامات الترقیم أحیانا ما یكون سببا في ضعف التلمیذ في الكتابة، 

وذلك من خلال عدم  معرفته  لنهایة  الجملة  أو الفصل  بین  الجملة  والأخرى  وغیرها 

 من علامات الترقیم.

- اتباع طریقة غیر سلیمة لتصحیح التعبیر:5  

 الاختیارات التكرار النسبة

 نعم 3 %14

 أحیانا 8 %38
 لا 10 %48

)5الجدول رقم (  

 

 

 

نلاحظ من خلال هذا الجدول أن ضعف التلامیذ في التعبیر لا یرجع  لطریقة  التصحیح 

   ونسبة %38، في حین نسبة المجیبین بأحیانا  %48 بلا بلغت  المجیبین  نسبة  لأن 

، فنجد أن معظم المعلمین لا یعدون  طریقة  التصحیح  هي  السبب %14المجیبین بنعم 

 في ضعف  التلامیذ  فیمكن  یرجعونه  للتلمیذ  في حد ذاته الذي لا یعطي اهتمام للمادة.
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- عدم  تعوید  التلامیذ  على  كتابة  مواضیع  من  إنشائهم  والحرص  على  مراقبتهم 6

 من الوقوع في الخطأ:

 الاختیارات التكرار النسبة

 نعم 12 %57

 أحیانا 1 %5
 لا 8 %38

)6الجدول رقم(  

 

 ، یرون أن عدم  تعود  التلامیذ  من كتابة %57نلاحظ من خلال هذا الجدول أن  نسبة 

مواضیع  من  إنشائهم  والحرص على  مراقبتهم  یعد  سببا  رئیسیا  یؤدي  إلى  ضعفهم 

  %38في التعبیر، فعملیة الكتابة حسب رأیهم تنمى عن طریق الممارسة، بینما نجد نسبة 

كانت إجابتهم بلا، حیث  یرون  أنه ضعف التلامیذ لا یرجع إلى عدم تعودهم على كتابة 

 مواضیع من إنشائهم، فیمكن أنهم یرجعونها إلى كفاءة المعلم وطریقة تعامله مع المادة.  

- طبیعة المواضیع المختارة للتعبیر:7  

 الاختیارات التكرار النسبة

 نعم 4 %19

 أحیانا 16 %76
 لا 1 %5

)7الجدول رقم(  
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، %76، في حین كانت  نسبة  الإجابة  بأحیانا %19نجد أن نسبة المجیبین بنعم بلغت 

مما یتضح أن طبیعة المواضیع المختارة للتعبیر في بعض  الأحیان تشكل  صعوبة  لدى 

 التلمیذ في عملیة التعبیر، وهذا یرجع إلى میول ورغبة كل تلمیذ.

- ضیق دائرة الاطلاع والقراءة عند التلامیذ:8  

 الاختیارات التكرار النسبة

 نعم 19 %90

 أحیانا 1 %5
 لا 1 %5

)8الجدول رقم (  

 

 في حین قدرت %90نلاحظ  من  خلال هذا  الجدول  أن  نسبة المجیبین  بنعم  بلغت 

 ، ویتبین من هذا أن جل المعلمین %5  بـلا    ونسبة  الإجابة%5نسبة الإجابة  بأحیانا 

تقریبا یعتبرون أن ضیق دائرة الاطلاع والقراءة  عند  التلامیذ هو ما یشكل  لهم الضعف 
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في  التعبیر الكتابي، لأن  عملیة  المطالعة  والقراءة  تكسب  التلمیذ  ثروة  لغویة  تمكنه 

 من عملیة الكتابة بشكل جید.

- في رأیك ما هي النصائح التي تقدمها للتلامیذ لإتقان التعبیر الكتابي:9  

  وقد كان غرضنا من طرح هذا السؤال هو معرفة  بعض الأمور  والأفكار  التي  تساعد 

التلمیذ على الكتابة والتعبیر بشكل سلیم، وقد  كانت  كل  إجاباتهم  ذات  أهمیة  وتصب 

في  صمیم  الموضوع، ومن  بین النقاط  التي  نجد أغلب  المعلمین ركزوا علیها وكانت 

في أول إجاباتهم هي القراءة والمطالعة فهي تثري رصید المتعلم اللغوي وتفتح أفق مخیلته 

 للإبداع.

   كما ینبغي على التلمیذ أن یستثمر مفردات وكلمات نصوص القراءة في تعبیره، وكذلك 

یجب حث المتعلم على تطبیق  القواعد  النحویة  والصرفیة  والإملائیة  المدروسة لتفادي 

الأخطاء التي تفقد الموضوع  قیمته  المعنویة، كما یجب  على  المتعلم  أن ینظم مراحل 

الموضوع بحیث أن  یكون  هناك  تسلسل في الأفكار والأحداث، وكذلك من الأمور التي 

تساعد المتعلم على التعبیر الجید هي حفظ  معاني الألفاظ  وأضداد  الكلمات  للاستزادة 

 بأكثر عدد ممكن من الكلمات ومعناها حتى یتمكن من  توظیفها  توظیفا  صحیحا.

  كما ینبغي علیه أن یتعود على كتابة مواضیع قصیرة من  إنشائه  وتلخیص  النصوص 

لتنمیة الرصید اللغوي لدیه، وتبقى آخر نقطة من النقاط التي ذكروها  وتعتبر  أهم  نقطة  

یجب على المتعلم  أن یعمل  بها  وهي  علیه  الاستفادة  من  حصة  التصحیح  لتدارك  

 الأخطاء المرتكبة وعدم الوقوع فیها مرة أخرى .  
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- طریقة سیر حصة التعبیر الكتابي:4   

 المراحل الأنشطة المقترحة ( النموذج) منتوج  المتعلم
أن یجیب تمهیدا 

 للحصة
 ما هو الاختراع الرائع الذي تحدث عنه نشاط القراءة؟

 أذكر بعض الأدوات التي نستخدمها للسؤال؟
وضعیة 
 الانطلاق

 أن یقرأ الأجوبة 
 بتمعن.

أن یتمكن من 
صیاغة سؤال 
مناسب لكل 

 إجابة.

 تكتب المعلمة الأجوبة على السبورة:
:.................................؟1س  
: أقل من حاول الطیران هو عباس بن فرناس.1ج  
:.................................؟2س  
: لا لم تتوقف المحاولات عن الطیران بل ظلت 2ج

 مستمرة.
:...............................؟3س  
: تستعمل الطائرة المروحیة في عملیات الإنقاذ 3ج  

 عند حلول الكوارث.
  فتح المجال أمام المتعلمین للتحریر على الكراریس.

 

 
 
 

 بناء تعلمات
 
 

أن یستمع 
 لإجابات زملائه

 قراءة بعض التعابیر 
 جمع الكراریس

 

استثمار 
 مكتسبات

فمن خلال الجدول نجد أن المعلم بدأ نشاط التعبیر الكتابي بتمهید عن  الموضوع  لتهیئة 

التلامیذ لهذا النشاط كطرح  مجموعة  أسئلة  مثلا كما  هو  ملاحظ  في الجدول ، حیث 

نجد  من خلال السؤال  المطروح  أن  نشاط  التعبیر  متعلق  بنشاط  القراءة، وبعد  هذا 

التمهید أو ما یسمى  بوضعیة  الانطلاق  تأتي  المرحلة  الثانیة یقوم المعلم فیها بإعطاء 

التعلیمة  المراد  التعبیر عنها  للتلامیذ وشرحها؛ حیث أن  التعلیمة  في  النموذج  المقدم 
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في  الجدول  كانت عبارة  عن  إعطاء  أسئلة  لأجوبة، وفي المرحلة الأخیرة  تقرأ بعض 

 الإجابات ثم تجمع الكراریس.

- طریقة تصحیح التعبیر الكتابي:5  

 المراحل الأنشطة المقترحة التقویم
أن یجیب 

تمهیدا 
 للحصة

 ما هي الأدوات التي نسأل بها عن الشخص، المكان،الزمان
 الحال، السبب؟

وضعیة 
 الانطلاق

: من هو أول من حاول الطیران؟1س   
: أول من حاول الطیران هو عباس بن فرناس.1ج  
: هل توقفت محاولات الطیران؟2س  
: لا لم تتوقف المحاولات عن الطیران بل ظلت مستمرة. 2ج  
: فیم (في ماذا) تستعمل الطائرة المروحیة؟3س  
: تستعمل الطائرة المروحیة في عملیات الإنقاذ عند 3ج

 حلول الكوارث

 بناء تعلمات

أن یصحح 
 أخطاءه.

 التصحیح على كراریس التعبیر الكتابي.
 

 الاستثمار

 

تبدأ عملیة تصحیح التعبیر الكتابي بوضعیة انطلاق یقوم فیها المعلم  بتمهید  للحصة، ثم 

تأتي المرحلة الثانیة أو ما تسمى ببناء تعلمات یقوم  فیها  المعلم  بالاستماع  إلى إجابات 

التلامیذ  والوقوف عند  الأخطاء  التي  وقعوا فیها  حیث  یعطي  المعلم للتلامیذ الفرصة 

للتصحیح بأنفسهم فإن لم یتمكنوا من ذلك یقدمها لهم، ثم یقوم التلامیذ  بتصحیح أخطائهم 

 على الكراریس.
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- اقتراحات وحلول لتنمیة نشاط التعبیر الكتابي:6  

- أن یكون الموضوع المراد التعبیر عنه قریب من خبرة المتعلم.1  

- أن یهتم المعلم بجمیع تلامیذه ولیس على فئة معینة فقط.2  

- تعوید التلامیذ بممارسة هذا النشاط عن طریق إعطائه لهم على شكل وظائف.3  

- الإشارة إلى أخطاء التلامیذ باللون الأحمر مثلا ولا یكون التصحیح شفویا فقط.4  

- عدم تقیید التلامیذ بموضوع معین بل یجب فتح مجال الاختیار لهم.5  

- تحبیب التلامیذ في المطالعة المستمرة والمتنوعة.6  

- تخصیص وقت كافي لهذا النشاط.7  

  

إن من النتائج المتوصل إلیها  من خلال هذا  الجانب  من  الدراسة  یجب  على  المعلم 

أن یدرك أن  التلمیذ  في  هذا السن یحتاج لعنایة لازمة من طرف المعلم لتمكینه من هذا 

 النشاط، لذلك وجب على المعلم أن یكون كفئا.



 

 

 الخاتمة
 



 الخاتمة:
 

- 45 - 
 

 

   نصل في ختام البحث إلى أن  نشاط  التعبیر الشفهي  والكتابي  هو من  الأنشطة 

الضروریة  والمهمة  لدى  المتعلم لأنه یعد النشاط الذي تصب فیه جمیع أنشطة اللغة 

العربیة فهو عبارة عن تقدیم لهذه الأنشطة، ولذلك كان اهتمامنا في هذه الدراسة بتنمیة 

هذا النشاط الذي یشكل عائقا أمام التلامیذ  لعدم  التمكن منه، ومنه  نصل إلى النتائج 

 الآتیة:

   نجد من خلال  دراستنا  لهذا  الموضوع ومحاولة البحث في الأسباب التي أدت إلى 

ضعف التلامیذ في هذا  النشاط، أن عنصر الوقت یعد سببا  رئیسیا  لضعف التلامیذ 

في هذا النشاط خاصة الجانب  الشفهي منه  إضافة  إلى ذلك نجد أن بعض المعلمین 

لا یعطونه أي أهمیة، لذلك یجب معالجة  هذه  النقطة  التي  بإمكانها  أن  تنَُمى  من 

 خلالها مستوى التلامیذ في التعبیر.

  یسبق التعبیر الشفهي  التعبیر الكتابي، لأن  اللغة  العربیة  أول  ما  ظهرت ظهرت 

مشافهة، فالإنسان  نطق  قبل  أن یكتب، إلا  أننا  نجد  من  خلال  هذه  الدراسة أن  

بعض التلامیذ  یتقنون التعبیر الشفهي  إتقانا  صحیحا، في حین  لا یتقنون   الجانب  

الكتابي  منه  وهذا یمكننا أن نرجعه إلى طبیعة كل تلمیذ فمنهم من یمتلك جرأة  تؤهله 

إلى التعبیر مشافهة بشكل  سلیم  وسلس،  وهذا  النوع  نجده  یمیل  للكلام  أكثر من 

الكتابة، وفي المقابل نجد من یمیل  للكتابة  ویتقنها  بشكل  صحیح من ناحیة المعنى 

والشكل إلا أنه بسبب خجله أو خوفه  من  الكلام  أمام  زملائه  یشكل  له  ضعفا في 

 التعبیر مشافهة.

  كما تعتبر المنهجیة المتبعة  في  تدریس  التعبیر الشفهي  عائقا  أمام عدد  التلامیذ 

الكثیر، حیث نجد أن الفرصة  لا تتاح  لجمیع  التلامیذ  للتعبیر عن  أفكارهم،  ومنهم 
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من لا یعبر طوال المشوار الدراسي في هذه  الحصة  بسبب  كثرة  التلامیذ مما یؤدي  

 حتما إلى ضعف التلامیذ في هذا النشاط.

  نجد أن الطریقة المتبعة في تصحیح نشاط التعبیر الكتابي غیر سلیمة لأنها لا یعتمد 

فیها المعلم على الإشارة  إلى  جمیع  الأخطاء التي تدرس في ذلك المستوى، ونجد أن 

لتنمیة هذا النشاط لدى  التلامیذ  یجب الإشارة  إلى  كل  الأخطاء  التي  وقعوا  فیها 

لتصحیحها، لأنه إذا لم یشار إلیها قد یعتقد أنها صحیحة وبالتالي قد  یصعب  تغییرها 

 في وقت لاحق.

 وأمام كل هذه العراقیل التي تشكل سببا رئیسیا في  ضعف  التلامیذ في هذا النشاط، 

إلا أنه نجد بعض المعلمین لا یقفون عندها ویحاولون  تجاوزها، والتحسین من مهارات 

تلامیذهم هم بشتى السبل،وهذا  یرجع  إلى  شخصیة  كل  معلم  ومدى  حبه  لمهنته 

 والشعور بالمسؤولیة اتجاهها.     

 



 

 

 الملاحـــــــــق
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 الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

 جامعة محمد خیضر بسكرة

 كلیة الآداب واللغات

 قسم الآداب واللغة العربیة

 تخصص لسانیات تعلیمیة    

الموضوع:                    

 

 

 استبانة

 أخي المعلم أختي المعلمة:

    إن الباحثة بصدد إعداد دراسة لنیل شهادة ماستر في اللسانیات التعلیمیة في " الطرائق

 التعلیمیة لتنمیة نشاط التعبیر الشفوي والكتابي لدى تلمیذ الرابعة ابتدائي "

    إن إجابتكم عن أسئلة  هذا  الاستبیان  تعتبر منكم  مساهمة  إیجابیة في هذه  الدراسة

  المیدانیة، التي نحاول فیها اقتراح ما یساعد على تحسین التعبیر لدى التلامیذ، ونحیطكم 

  علما بأن معلومات هذا الاستبیان لا تستخدم إلا لأغراض علمیة بحتة.

  لذا أرجوا من الأساتذة الكرام قراءة هذا الاستبیان والإجابة علیه.

     شكرا على تعاونكم                                                        

 الطرائق التعلیمیة في تنمیة نشاط التعبیر الشفوي والكتابي

 لدى تلمیذ سنة الرابعة ابتدائي
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 ملاحظة:

   تكون الإجابة على هذا الاستبیان بوضع العلامة أمام الخیار الذي تراه مناسبا، واختیار 

 إجابة واحدة لكل عبارة مع مراعاة الإجابة عن كل الأسئلة.

 الأسئلة: 

  التعبیر الشفوي المحور الأول:

   نعم       أحیانا     لاي بسبب:  وهل ترى أن ضعف التلامیذ في نشاط التعبیر الشف

           ي        و ضیق الوقت المقدم لحصة التعبیر الشف .1

 التداخل بین اللهجة العامیة واللغة الفصیحة  .2

 خجل التلامیذ  .3

 خوف التلامیذ من الوقوع في الخطأ  .4

تقیید التلامیذ بموضوع معین .  5

 عدم إعطاء التلامیذ الفرصة للتعبیر .6

 عدم توافق الموضوع مع میول التلامیذ .7

قلة الرصید اللفظي للتلامیذ  . 8    

                                          ضعف الدافع للكلام.9

عدم التمییز بین الأصوات .10    

تقلید التلامیذ لبعضهم البعض  . 11
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ي تشكل عائقا أمام عدد و- هل منهجیة الدرس المتبعة في تدریس التعبیر الشف12

 التلامیذ؟

......................................................................................

......................................................................................

......................................................................................

......................................................................................

................................................................................... 

 

التعبیر الكتابيالمحور الثاني:     

 هل ترى أن ضعف التلامیذ في التعبیر الكتابي بسبب:   نعم        أحیانا       لا

- عدم إدراك التلامیذ للقواعد التركیبیة للغة1  

- عدم فهم دلالات الألفاظ2  

- عدم تفریق التلمیذ بین همزة الوصل وهمزة القطع3  

-عدم إدراك التلمیذ لعلامات الترقیم4  

- إتباع طریقة غیر سلیمة لتصحیح التعبیر  5  

- عدم تعوید التلامیذ على كتابة مواضیع من إنشائهم والحرص على مراقبتهم من 6

في الخطأالوقوع   

- طبیعة المواضیع المختارة للتعبیر7  

- ضیق دائرة الاطلاع والقراءة عند التلامیذ          8  
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- في رأیك ما هي النصائح التي تقدمها للتلامیذ لإتقان التعبیر الكتابي؟9  

.............................................................................................................

.............................................................................................................  

.............................................................................................................  

.............................................................................................................  

.............................................................................................................  
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 الملخص



ملخص: ال

 التلمیذ الشفهي أداءاهتمت هذه الدراسة في البحث عن الحلول التي تساعدنا على تنمیة   

عن أسباب الضعف وراء ذلك، ومنه جاء بحثي موسوما  والكتابي، وذلك من خلال البحث

 تلمیذ سنة رابعة   لدى  الطرائق التعلیمیة في تنمیة نشاط التعبیر الشفهي والكتابي"بعنوان

  بعض  على المدخل  شمل تطبیقیین،حیث   وفصلین   مدخل على  اعتمدنا فیه "ابتدائي

 حین خصصنا الفصل الأول للدراسة المیدانیة   التعلیمیة، في الطرائق في   المصطلحات

  للتعبیر الشفهي والفصل الثاني للدراسة المیدانیة للتعبیر الكتابي

Résumé  :

  Cette étude a mis l’accent sur la recherche visant la performance 

et le développement  des compétences  des  apprenants de  l’oral 

qu’ a l’écrit  mais aussi les raisons de la faiblesse et des carences 

au niveaux des élèves  les efforts  sont  centres  sur les  nouvelles 

méthode enseignèrent qui visent le développement de l’expression 

orale et écrite d’un élève de 4eme primaire nous avons  consacre le 

premier chapibe partie théorique pour l’expression orale  alors que 

le 2eme chapitre pour la partie pratique sur terrain.       
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