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 :قال تعالى 

﴿                    

                      

                             

               

   صدق االله العظیم
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شكر االله سبحانه وتعالى على توفيقه لإتمام هذا العمل ، وانطلاقـا من قول  ن

ومن صنع إليكم معروفـا فكافئوه، فـإن لم  :"...االله عليه وسلم  الرسول صلى

،"م كافـأتموهتجدوا ما تكافئوه به، فـادعوا له حتى تروا أنك  

نا  ل يسرت ما على سلطانك وعظيم وجهك لجلال ينبغي كما الحمد لك اللهم

 و ستغفركن أنت إلا إله لا النور،فسبحانك إلى حتى خرج في هذا العمل

  .إليك توبن

" ليلى جغام" نا المشرفة  تإلى أستاذ الجزيل بالشكر تقدمن أن إلا ايسعن لا ثم

 لجميل إياها نامنحت وتوجيهاتها القيمة التي  بنصائحها  نادربالتي أنارت  

 تتبع في الثمين بوقتها يناتبخل عل لم ، كما أنهانامع معاملتها وحسن صبرها

نسى  ندون أن  ،خير ألف االله عنا فجزاها نهايته إلى بدايته من العمل هذا

الفضل   امهكان ل ناللتا" شنافي نوال"والأستاذة" خوخة رحماني"ةالأستاذ  

  جانبه الميداني  في   ناعملفي انجاز  

 العون يد نال ومد اساعدن من كل إلىكثير و جزيل الشكر  ب أتقدم كما

  .بعيد،في إنجاز هذا العمل من أو قريب من

  

                                                                                 

  سمية

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 : مقدمة

 

 
 أ 

 كآباءالتي تشغل بالنا جمیعا  الأمورموضوع التعلم من  أنلا یختلف اثنان في 

 وهو موضوع مجتمع من المجتمعات، أيفي  وكأعضاء، بل ومربین ومتعلمین وأمهات

ي تحكمه وتحدد نظریاته یثیر الكثیر من الجدل حول ماهیته وطبیعة القوانین الت

  .وتطبیقاته

من عملیات وما یتم في بیئته  الإنسانما یجري داخل  إلىوكذلك اختلاف النظرة 

تغیر في السلوك ونمط الحیاة لدیه من حیث  إحداث إلىمن تفاعلات تؤدي في مجموعها 

ما  أسمى، واللغة هي ء الرسالة المقدسة في هذا الكونبهو كائن حي مكلف بحمل ع

  .هذه الرسالة ووسیلتها أداةتعلمها لكونها  إلى الإنسانیسعى 

م تكن قاصرة في ل إذ، الإنسانيترتبط بكل مراحل النمو  إنسانیةفالتعلم ظاهرة 

ومن یخططون  ،السیكولوجي الأخصائيتهم ، وان فهم نظریة التعلم مرحلة من المراحل

ویفسرون كیفیات  الأفرادهم من یحددون الطرق التي یتعلم بها  إذلمواقف التعلم والتعلیم 

لمناسبة حتى تطابق ، والتربوي بدوره معني بتقدیم المادة التعلیمیة اأذهانهمتطور الفكرة في 

  .مستوى المتعلم

اجتماعیة تؤثر ، باعتبارها مؤسسات تمارس في المدارس أصبحتفعملیة التعلیم  إذن

یعتمد على ما یعرف  أصبحالتعلیم في المنظومة التربویة  و ،في سلوك المتعلمین

للسانیة ، حیث استثمرت الدراسات النفسیة واالحدیثة النفسیة منها واللسانیة بالنظریات

المتعلقة بتفسیر ظاهرة التعلم في حقل الدراسات اللغویة المعاصرة في ظل التوأمة بین 

عنى بعملیة اكتساب اللغة ، فتولد عن ذلك نظریات تت وعلم النفس التربويلسانیاال

 .وتعلمها

  



 : مقدمة

 

 
 ب 

النظریة المعرفیة "، التي اصطفینا لها عنوان دراستنا للموضوع تأتي الإطاروفي هذا 

وكان میدان المعاینة )"  أنموذجاالسنة الرابعة (وتطبیقاتها في مرحلة التعلیم المتوسط 

  .المدارس المتوسطة في دائرة طولقةالمیدانیة ببعض 

 أسسها، من منطلقات فكریة ي نحاول معالجتها في هذه الدراسةالت الإشكالیةوتتركب 

  :السؤال الرئیسي منها هوعدیدة لعل  أسئلة أذهاننافي  أثارت، العلماء والباحثون

 ؟تحسین وتطویر العملیة التعلیمیة كیف تسهم النظریة المعرفیة في  

  :تمثلت في الأسئلةجملة من  إلىوهذا السؤال بدوره دفعنا 

 ؟لنظریة المعرفیة في مجال التعلیمكیف یتم تطبیق ا 

 ؟ما دور النظریة المعرفیة في إصلاح التعلیم 

 ؟كیف یمكن للنظریة المعرفیة معالجة مشكلة تراجع مستوى التعلیم في المدارس  

وقد  ،النفس في تفسیر ظاهرة التعلمعلم تقدم  إسهامات إحدىونظریة التعلم هي 

، تعدد وجهات النظر في تفسیر هذه الإنسانفرض تعدد الاتجاهات التي یتعلم بها 

، لتنظیم المعرفة والنمو العقلي وأسلوب، ویمكن اعتبار النظریة المعرفیة طریقة ةالظاهر 

تناسب معظم  ثرأكوالمعلم الخبیر هو المعلم الذي یملك القدرة على تقدیم المعلومة بطرق 

، ولهذا خبرة تقدم له أيیجد ما یناسبه في  أنمتعلم  أيمن حق  أنالتلامیذ، وفرض ذلك 

یختار تطبیقها في الموقف المناسب ومعرفته ، وان یعي نظریات التعلم أنعلى المعلم 

یزید من  الإجراء، وهذا منظومة تطبیقیة إلىالواعیة لهذه النظریات تجعله یحول النظریة 

  .كفاءة وفاعلیة أكثرة التعلم ویجعله قیم

في مجال الاستفادة من النظریات اللغویة  إلىمن هذا المنطلق سعت وزارات التربیة 

 ، حیث استثمرت التعلم في جمیع مستویاته ومراحله، بغیة النهوض بمستوى التعلیم

  



 : مقدمة

 

 
 ج 

الفشل  لمشكلات و معالجةحل ل إلىمعطیات النظریة المعرفیة وطبقت میدانیا للوصول 

  .وتقدیم الاقتراحات المناسبة ،التعلیمي

، التي سعت لوضع ء بحثنا تقدیما للنظریة المعرفیةوغیرها جا الأسبابولهذه 

 ، للتعرف على مضامینها ومعطیاتها النظریةلعملیة تعلیم اللغةاستراتیجیات بیداغوجیة 

  .وكیفیة تطبیقها في مجال التعلیم

ا التي عالجتها النظریة المعرفیة، بالتفسیر القضای ، في تناولالدراسة أهمیةوتكمن 

، والمتمثل والمجتمعات الأمم إلیهاالمبادئ التي تسعى  أسمى، للوقوف على والتحلیل

، وتطویر الفكر اللغوي التربوي إثراءفي  أیضا الأهمیة، كما تكمن في عملیة التعلم أساسا

  :الآتیة الأسئلة، من خلال العملیة التعلیمیة أركان

 أفضلهي  وما؟م والمتعلم في العملیة التعلیمیةوما دور المعل ؟متعلمكیف یتعلم ال

  ؟التعلیمیة المستثمرة في ذلك الطرق

ى تطبیق ، محاولة منا الكشف علالموضوع على قلة الزاد أهمیةومن هنا تجلت 

  .في عملیة التعلیم المتوسط معطیات النظریة المعرفیة 

 الأساتذةدور هذه النظریة في التعلیم وتوعیة  إبرازوكان الدافع لذلك هو 

، تعلیم، بمضامینها ومعطیاتها، لیستفید منها الجمیع، والقائمین على مهمة الوالأستاذات

  .ویة بصفة خاصة لمثل هذه الدراساتوحاجة المرافق الترب

النظریة في  الأسستناول  إلى فیها ، عمدناثلاثة فصولخطة البحث في  جاءتوقد 

وعرض وتحلیل النتائج في الفصل  .تطبیقات النظریة في الفصل الثانيو  الأولالفصل 

 .ثالثال

  



 : مقدمة

 

 
 د 

  :تكون على النحو التالي أن ارتأیناوقد ساعدنا على بناء هذا البحث خطة 

المفاهیم العامة المتعلقة ، تعرضنا فیه لجملة من افتتحنا البحث بمدخل تمهیدي

النظریة  إلى الأول، فتعرضنا في الفصل ثلاثة فصول إلىا البحث ، وبعدها قسمنبالبحث

الفصل  أما، ا في عملیة اكتساب اللغة وتعلمها، حیث قمنا بتبیین مضامینهالبنائیة لبیاجیه

عبارة عن ، والفصل الثالث فكان یدانیة في عملیة التعلم والتعلیمالثاني فكان لتطبیقاتها الم

من  إلیها، ضمناها النتائج المتوصل ختمنا البحث بخاتمة ثم، تحلیل لنتائج الاستبیان

  .خلال هذا البحث

صفي و ، اعتمدنا المنهج الالتي نسعى لتحقیقها من هذا البحث لأهدافا إلى وبالنظر

، حیث تمثل اتجاها من ي معالجة قضایا النظریة المعرفیةالتحلیل ف أسلوبالذي یتخلله 

، اعتمدنا المنهج الوصفي في تبیین معالم وتعلم اللغةئیسیة لقضایا اكتساب الاتجاهات الر 

  .میداني لمبادئ النظریةالتطبیق الفي ، والتحلیل النظریة وأسس

ككتاب (الكتب التي اهتمت بعملیة اكتساب اللغة كتب اللسانیات التطبیقیة  منو 

، )ةي دراسات في اللسانیات التطبیقی، واحمد حسانشال زكریا، قضایا السنیة تطبیقیةمی

  .هج المدرسیةلكتب والمناإضافة إلى ا

، هو التداخل والتقاطع الكبیر بین علم النفس التربوي ومن الصعوبات التي واجهتنا

الصبر والجهد وحسن الانتقاء خوفا من منا ، مما جعل البحث یتطلب واللسانیات التطبیقیة

، كما اللغة فقطركیز على عملیة اكتساب لهذا كان الت، البحث منحى نفسي یأخذ أن

نظریة واجهتنا صعوبة ندرة وقلة المراجع التي تتناول الجانب التطبیقي والمیداني لل

  .المعرفیة من الجانب اللغوي



 : مقدمة

 

 
 ه 

، كما المنشودة الأهداف، من اجل تحقیق حقه أوفىیكون بحثنا قد  أننأمل  وأخیرا

 للأساتذةیكون عونا ن هار للعملیة التعلیمیة في بلادنا، وأالنهوض والرقي والازد نأمل

  .وواضعي المناهج التربویة

، كل من ساعدنا في انجاز هذا البحث، لنتقدم بجزیل الشكر والعرفان أنولا ننسى 

 الإشراف، على قبولها لیلى جغام /د :المشرفة الكریمة لأستاذةالشكر بالذكر و واخص 

في  أسهمت ونصائحها التي وإرشاداتها، حیث لم تبخل علینا بتوجیهاتها على هذا البحث

واللغات بجامعة  الآدابفي كلیة  الأساتذة، والشكر موصول لجمیع هذا البحث تمام

ومن  ان سهو أو نسیان فمن، وما كان موما كان من توفیق فمن االله وحده ، هذابسكرة

                                                    .نیبنوالیه  ناإلا باالله علیه توكل نا، وما توفیقالشیطان



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                             

  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

  

  

  

  

  

 

  

  

  

  تعریف التعلم/ أولا

  تعریف التعلیم/ ثانیا

  عوامل التعلم / ثالثا

  أركان العملیة التعلیمیة/ رابعا
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   :تمهید 

یشكل احد  لأنه تشغل موضوعات التعلم وضعا مركزیا في علم النفس المعاصر،

ویعدل  ،بالتعلم یكتسب الفرد معظم خبراتهف ،عند الكائنات البشریة أهمیة الأكثرالظواهر 

إن مدى الأشیاء التي یمكن  .وما یستجد من أوضاع أو شروط فیهاه لیناسب بیئته سلوك

 ،ها للتعدیل من خلال عملیة التعلموهي قابلة في معظم ،واسع جدا الإنسانیتعلمها  أن

وفي  بدءا من الاستجابات السلوكیة البسیطة التي یصدرها الطفل في أیامه الأولى،

  .الاستجابات الأكثر تعقیدا والتي تبدو في اللغة والتفكیر والاستدلال وحل المشكلات 

 ،بید أن هذه الأهمیة ،المتنوعة جمیعالنفس وتظهر أهمیة التعلم في میادین علم ا

  .خاص في میدان علم النفس التربوي تبدو على نحو

  :تعریف التعلم /أولا

  :ي لسان العرب أن التعلم یعنيجاء ف :لغة

 .1»أتقنه ،علم الأمر وتعلمه ،التفقهالإتقان والإحكام و _ « 

  :المعجم الوسیط بمعنىوجاء في 

ق في ممارسة ، ومن له الحوالمعلم من یتخذ مهنة التعلیم ه ،أتقنه وعرف ،تعلم الأمر « _

لقب ارفع الدرجات في نظام الصناع، كالنجارین ، وكان هذا الإحدى المهن استقلالا

 .2»الملهم الصواب والخیر ،والحدادین والمعلم

 

                                                           
 ،)ملع( ةدام ،34ج ،4مج د ت، د ط، ،القاهرة ،دار المعارف تحقیق نخبة من الأساتذة، ،لسان العرب ،رمنظو ابن   1

    .3083ص
  .624ص ،)علمه(مادة ،1925/2004 ،4ط ،مكتبة الشروق الدولیة، المعجم الوسیط ،مجمع اللغة العربیة  2
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  :صطلاحلافي ا

 إلا، وتفسیرهس في تحدید مفهوم التعلم یختلف الباحثون في میادین التربیة وعلم النف

على  تطرأالتعلم هو العملیة التي نستدل علیها من التغیرات التي  أنعلى  «یتفقون  أنهم

  .1» الخبرة أو، والناجمة عن التفاعل مع البیئة والتدریب العضویة أوسلوك الفرد 

   من الشرح للوقوف على بعضولكن لابد  الأولىیبدو هذا التعریف بسیطا للوهلة 

  .2المفاهیم 

  التعلم شيء نستدل علیه على نحو غیر مباشر وذلك  أن إلىیشیر هذا التعریف

 .على السلوك تطرأمن خلال بعض التغیرات التي 

  لكن التعلم الأداءالتعلم من  أن، فنحن نستدل على والتعلم الأداءهناك ارتباط بین ،

  .أخرع في وض الأداء ولا یحدث، ذاته فالتعلم یحدث في وضع تعلیمي الأداءلیس 

 تكون نتیجة  أن، یجب على السلوك، التي تدل على التعلم تطرأالتغیرات التي  إن

 .التدریب أوالخبرة 

 أن، یجب على السلوك یطرأالتغیر الذي  أن إلى، یشیر التعریف السابق للتعلم 

  .بتا نسبیا لنستدل منه على التعلمیكون ثا

 :سمفهوم التعلم عند علماء النف )1

 »  3»في السلوك نتیجة الخبرةتغیر شبه ثابت. 

 »  4»معین بأداءالتي تمكنهم من القیام  الأفرادتغیر في قابلیات.  

                                                           
  .274ص ،2003 ،4عمان، ط ،دار الفرقان ،علم النفس التربوي ،عبد المجید نشواتي  1
  .274ص ،نفسه  2

  .37ص ،2006 ،2ط ،دار الشروق نظریات التعلم، ،زغلولعماد ال 3 
  .37ص ،نفسه  4
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 »  مثل اكتساب انفعالیا أكان سواء الإنسانيوك على السل یطرأتغیر  أوتعدیل ،

عقلیا مثل اكتساب المعلومات والمهارات  أو ،عواطف، میول جدیدة، اتجاهات، قیم

 حل أوهدف  إلىوالاستعانة بها في التفكیر في مواقف حقیقیة لغرض الوصول 

  . 1»بعض المشكلات

 » الأمر، ویكون دیدة ویكون ذلك نتیجة لتدریب خاصاكتساب معرفة ومهارة ج 

  .2»والظروف التي تقدمها البیئة الخارجیةمرتبطا بسیاقات النضج 

ساب الفرد لسلوكات ومهارات التعلم هو اكت نأسبق یمكن القول  وبناءا على ما

  .ة لتفاعلاته مع البیئة والمجتمع، نتیججدیدة

  :عریفات اللسانیین وعلماء التربیةت )2

 » وتحقق الغایة  ،اترضي دوافع المتعلم ،وتستجیب له التعلم هو اكتساب طرائق

  .3»المتوخاة من عملیة التعلم

 » الحاجات والدوافع وتحقیق  إشباعالتعلم عملیة اكتساب الوسائل المساعدة على

  .4»الأهداف

 » مما وهو حاصل التعلیم والتدریس والتدریب  ،التعلم هو كل ما یكتسبه الفرد

تعدیل السلوك الذي تنشده  بأنهلذا فانه یعرف  ،یحدث تعدیلا في سلوك المتعلم

 .5»التربیة

  

                                                           
  .42ص ،2007 ،1ط ،دار الثقافة ،نظریات التعلم ،محمد جاسم  1
  .17ص ،2003 ، 1ط ،بیروت لبنان ،دار النهضة العربیة ،علم النفس التربوي ،مریم سلیم 2
  .47ص ،حقل تعلیمیة اللغات ،دراسات في اللسانیات التطبیقیة ،احمد حساني  3
  .55ص ،دروس في اللسانیات التطبیقیة ،صالح بلعید 4
  .56ص ،2006 ،1ط ،الأردنعمان  ،دار الشروق تدریس اللغة العربیة، أسالیبالكافي في  ،محسن علي عطیة  5
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 »  واكتساب مستمر لخبرات ومهارات جدیدة تؤدي  الإنسانتغییر دائم في سلوك

جدید ومعرفة عمیقة للمحیط الطبیعي والاجتماعي الذي یعیش  إدراك إلىبالضرورة 

  .1»، یحمل رسالة مقدسة في هذا الكونمن حیث هو كائن حي مكلف الإنسانفیه 

 »  مراحل  إلىمن البیئة  الإثارةالتعلم مجموعة من العملیات المعرفیة التي تنقل

  .2»متعددة من مراحل معالجة المعلومات المطلوبة لاكتساب مقدرة جدیدة

  :تعریف التعلیم /ثانیا

من حیث اللفظ  فهي تختلف ،تعریفات العلماء لمفهوم التعلیم تعددت وتباینت

  :ومن بینها ،وتتقارب في المعنى

 »  توظف عن طریق تصمیم وتنظیم مجموعة من النشاطات والفعالیات التي هو

  .3»هذا التغیر إحداثالتعلیمي بهدف  بنیة التعلم والمنهاج

 » ب، ومعارف تكتسمعلومات تلقى انه أو ،المتعلم إلىهو نقل المعلومات منسقة، 

  .4»بطریقة معینة أفراد أوفرد  إلى وإیصالهامهارات  أوخبرات  أوفهو نقل معارف 

 :نستخلص جملة من المعارف هيسابقة ال فیالتعار  مونومن مض

مما یفسر تباین نظرة  ،ریف جامع شامل یجمع نواحي التعلمتع إیجادصعوبة  )1

  .5»لا یوجد تعریف للتعلیم مقبول من الجمیع إذ «،العلماء له

                                                           
   . 46ص-45ص ،التطبیقیةدراسات في اللسانیات  ،احمد حساني  1
  .172ص  ،2005 ،1ط ب، د ،دار الفكر ،نظریات التعلم والتعلیم ،یوسف محمود قطامي  2
  .155ص ،2006 ،1ط ،دار الشروق لمنهاج التعلیمي والتدریس الفاعل،ا ،سهیلة محسن كاظم الفتلاوي  3
  .55، ص تدریس اللغة العربیة أسالیبالكافي في  ،محسن علي عطیة  4
  .46ص ،دراسات في اللسانیات التطبیقیة ،احمد حساني :نظری  5
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التعلم من حیث  « ،الإنسانتغیر وتعدیل في سلوك  إحداث إلىعملیة التعلم تهدف  )2

حیث یقوم بسلوكات جدیدة ، 1»تغیر في سلوك المتعلم إلاهو  ة ماحقیقته الجوهری

 .ك یعتبر دلیل لحدوث عملیة التعلمعلى السلو  یطرأفكل تغیر ، في حیاته

یستدل علیه من  ،ناجم عن الخبرة ،ثابت نسبیا ،التعلم تغیر في السلوك أنیتضح  )3

 .الأداء

وهذا التغیر سلوكاته الفرد بمحیطه الطبیعي والاجتماعي یحدث تغیرا في  تأثر )4

التعلم عملیة تنطوي  «:یقول عماد الزغلول ،ثلاثة أشكالا یأخذوهو  ،یسمى تعلیما

اكتساب سلوك :ثلاثة هي أشكالا ویأخذالخبرة  أوعلى تغیر شبه دائم في السلوك 

 .2»خبرة ما أوالتعدیل في سلوك  –خبرة ما أوالتخلي عن سلوك  –خبرة جدیدة  أو

بالعادات الوجدانیة  وإنماوهذا التغیر في السلوك لا یرتبط فقط بالعادات المعرفیة 

وهي كل ما نتعلمه من عواطف العادات الوجدانیة والانفعالیة  أما « ،والانفعالیة

وما  ،معینة أشیاء أو ،أشخاص أو ،أعمال أوومن حب وكراهیة لمهن  ،ومیول

  .3»والجمالي والأدبيونواحي التذوق الفني  ،من اتجاهات وقیم اجتماعیةنكتسبه 

لم  أویستجیب لموقف سبق له  أنالتعلم عملیة اكتساب القدرة تتیح للكائن الحي  « )5

  .4»عاشه أنیسبق له 

كل نشاط  أساسفهو  ،على التوافق مع بیئته الإنسانتساعد  أساسیةالتعلم عملیة  « )6

اللازمة لتنمیة شخصیته بحیث یساعد الفرد على اكتساب التجارب والخبرات 

  .5»ومواكبة تحدیات بیئته

                                                           
  .47ص ،دراسات في اللسانیات التطبیقیة ،احمد حساني  1
  .38- 37ص  ،نظریات التعلم ،عماد الزغلول  2
  .43ص ،نظریات التعلم ،محمد جاسم 3
  .47ص ،2004 ،ط دالجزائر،  ،دار الهدى ،علم النفس التربوي ،عمر لعویرة 4
  .53ص ،2013 ،طبوعاتمدیوان ال، علم النفس التربوي إلىدخل م ،سعید زیان  5
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فالتعلیم هو العملیة  تفریق بین مفهوم التعلم والتعلیم،یمكن ال ذلك وخلاصة

یكتسبه الفرد  فالتعلم یعني ما هو نتاج تلك العملیة ،بینما التعلم  ،التي تمارس والإجراءات

ات الاجتماعیة والمهار  ،والمدركاتساب الاتجاهات والمیول بالخبرة والممارسة كاكت

التعلم والتعلیم  إذن ،یحدث التعلیم فهو تعدیل في السلوك نتیجة ما أما، والحركیة والعقلیة

و خارج عن شخصیة ه والتعلیم ما ،التعلم یرتبط بالفرد نفسه أن إذمصطلحان متباینان 

 .الفرد

  :التعلمعوامل  /ثالثا 

مع  والتأقلمالصغر وهو یحاول التكیف ، فالفرد منذ العملیة التعلیمیة عملیة معقدة

لیتمكن من تجاوز المشكلات  ،تغییر سلوكاته وتبدیل معارفه إلىویسعى ، البیئة والمجتمع

ورغباته ومیولاته ینبغي مراعاة  أهدافهولتحقیق  ،وائق التي تصادفه في مراحل حیاتهوالع

  :رة في عملیة التعلم والتعلیم وهيالعوامل المؤث

  :النضج .1

عن  المسئولة، فهي الداخلیة والخارجیة أعضاءهیقصد بالنضج نمو الكائن الحي في 

، هو عملیة نمو داخلي یشمل جمیع أمره، فالنضج في حقیقة الاستجابات التي یثیرها

 إلىالتغیر في القدرة والتي تعود  أوالتقدم  أووهو تلك الزیادة  .1جوانب الكائن الحي

  .2أخرىمؤثرات داخلیة  أیة أومؤثرات وراثیة وبیولوجیة 

  

  

                                                           
  .52ص ،دراسات في اللسانیات التطبیقیة ،احمد حساني  1
   .53ص، 1ط ،عمان دار الصفاء، علم النفس التربوي، ،جمال مثقال القاسم  2



 مفا�يم�عامة����التعليمية������������                                                                                                   :مدخل

 

15 

 

حیث یشیر احمد حساني  الأخرفالنضج والتعلم متلازمان لا ینفصل احدهما عن 

نحو لا درجة یعسر فیها الفصل بینهما على  إلىیتصل التعلم بالنضج  «:ذلك بقوله إلى

من  ،إیاهیكون هو  أن أوشكما انفك النضج یتقاطع مع التعلم حتى  إذ ،یبقى ولا یذر

ي یشمل جوانب شتى تفي ف ،في نمو الكائن الحي نموا متكاملایسهمان  أنهماحیث 

  .1»مجملها بمتطلبات الحیاة السویة

ولابد لنا من طریقة  ،في تغییر السلوك تأثیراالعوامل  أكثروربما كان النضج من 

 .التدریب أولناجمة عن الخبرة والتغیرات ا ،تغیرات الناجمة عن النضجنمیز بها بین ال

حدث التغیر على  إذا ،أولا « :استخدام محكین هما إلىثون عادة وللقیام بذلك یلجا الباح

ذا التغیر لیس هفان  ،الطیران مثلا أوكالمشي  ،النوع كله أفرادنحو منتظم ومطرد وشمل 

فشل  إذا ،ثانیا .اعل معقد بین عملتي النضج التعلمبل نتیجة تف ،نتیجة التعلم وحده

فان تعلم  ،ل على ارتداء ملابسه بمفرده مثلاكتدریب طف ،التدریب في تسریع تعلم مهارة

  .2»یعتمد في جزء منه على النضج ،هذه المهارة

 :الاستعداد .2

 ،والمهارات التي تم تعلمها سابقا یتوقف الاستعداد على النضج الجسمي والعقلي 

كانت  إذا إلاالعقلیة  أولا یتمكن من القیام ببعض المهارات الحركیة  الإنسان أن أي

  .3عضلاته وعظامه بلغت درجة من النضج تؤهله للقیام بالمهنة المطلوبة

ویقصد بالاستعداد الحالة التي یكون فیها المتعلم مستعدا استعدادا عضویا للنجاح 

اكیبه تر والتي تسمح له بتطویر  ،التي یتوقع مصادفتها في المدرسة المهمات تأدیةفي 

                                                           
  .52ص ،دراسات في اللسانیات التطبیقیة ،احمد حساني  1
  .275ص ،علم النفس التربوي ،عبد المجید نشواتي  2
  .123ص ،2ط ،1ط ،دار المسیرة ،تطبیقاته في مجال التربیة الخاصةعلم النفس و  ،تیسیر مفلح  3
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یتحدد بالمرحلة  لك فالاستعداد للتعلموبذ ،في بنائه المعرفي هاإدماجالمعرفیة التي یرید 

  .النضج في تحدید عامل الاستعداد أهمیةوفي ذلك تظهر  ،العمریة للمتعلم

هو الذي یحدد لنا ذلك لكون النضج  ،معاقد یتداخل مفهومي النضج والاستعداد 

الاستعداد )  1984مرعي ( ویعرف ،والاستعداد نوعان عام وخاص ،الاستعداددرجة 

من التعلم  الانتفاعهو امتلاك الفرد للقدرة على  ،الاستعداد العام «:بنوعیه في قوله

 إلىنفسي مما یؤدي  أوجسدي  أوعائق عقلي  أيیعترض هذا التعلم  أنوالتدرب دون 

 أوقدرة المرء على تعلم موضوع معین  إلىالاستعداد الخاص فیشیر  أما ،التقدم والتطور

 باعتبارهاالمهمة  أومهمة معینة مستفیدا من خبراته السابقة المتصلة بالموضوع 

  .1»الموضوع بدونها أوتعلم المهمة  یتم لا أساسیةمستلزمات 

  :الدافعیة  .3

كالحاجات والمیول ( نقص داخلي تستثار بفعل عوامل داخلیة  أوهي حالة توتر 

ل ، بحیث تعم)كالمثیرات التعزیزیة الخارجیة ،البواعث ( عوامل خارجیة  أو) والاهتمامات

  :2، فالدافعیة تسهم في عملیة التعلم من حیثعلى تولید سلوك معین لدى الفرد

  .تولید السلوك للتعلم_ أ

مات فهي تعمل على توجیه السلوك نحو المعلو  ،التعلمصدر توجیه السلوك نحو م -ب

  .والمصادر المهمة ذات العلاقة

  .والوسائل المناسبة لتحقیق التعلم الإجراءاتاستخدام  -ج

  .ستمراریة السلوك حتى یحدث التعلمالحفاظ على دیمومة وا -د

                                                           
  .55ص ،علم النفس التربوي ،جمال مثقال القاسم 1
  .42ص ،نظریات التعلم ،عماد الزغلول  2
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على دوام فالدافعیة هي قوة ذاتیة تحرك السلوك وتوجهه نحو تحقیق هدف ما و تحافظ 

  .1قائمة لذلكالحاجة  ذلك السلوك مادامت

انه دون الدافعیة یفشل الكائن الحي  إذ ،التعلم لدى المتعلم إثارةفي  أهمیةوللدافعیة 

على تحریك وتنشیط السلوك من  فالدافعیة تعمل ،السلوك الذي سبق له تعلمه أداء في

كون السلوك التعلیمي سلوكا وبذلك ی ،الوجهة المحددة إلىوتوجیهه  ،تحقیق التعلماجل  

  .ن اجل تحقیق التعلم المراد تعلمهومستمرا م ،هادفا

  :الفهم .4

شرط ب إلافي العملیة التعلیمیة ولا یتحقق عامل الفهم  الأساسیةالفهم هو الركیزة 

ي عملیة تواصلیة من فالعملیة التعلیمیة في جوهرها ه « ،التجانس بین المعلم والمتعلم

، كذلك سنن والقواعد بین الباث والمتلقيیكون هناك تجانس في ال أن إنجاحهاشروط 

، لكي لغة مشتركة بین المعلم والمتعلم تكون هناك أنفي العملیة التعلیمیة لابد من  الشأن

 إلىفیكسب بذلك المتعلم خبرة جدیدة تضاف  ،لاستجابة الملائمة لعملیة التعلمتحدث ا

  .2»رصیده المعرفي

فهما حقیقیا من جهة وفهم من نتعامل معهم من  أنفسنایساعدنا على فهم والفهم 

          «، الآخرینوتتحكم في سلوكنا وسلوك  والوقوف على الدوافع التي تحركنا ،أخرىجهة 

 الأحداثللعلاقات بین الظاهرة موضوع التفسیر وبین  والإدراكفالفهم یتم بعملیة الربط 

  .3»تسبقها أوالتي تلازمها 

                                                           
  .62ص ،يعلم النفس التربو  ،جمال مثقال القاسم 1
  .54ص ،دراسات في اللسانیات التطبیقیة ،احمد حساني  2
    .12، ص علم النفس التربوي ،عمر لعویرة  3
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من المفاهیم تتشكل المبادئ  إذقاعدة في بنیة المعرفة  أوسعوتشكل المفاهیم 

  .1والقوانین والتعلیمات لذا فان النجاح في تعلیمها للمتعلمین من خلال المناهج التعلیمیة

وهو من ثمة  ،جهد ممكن بأقلوبذلك یساعد الفهم حینئذ على اكتساب المعرفة 

  .2المجرد إلىعامل مباشر في انتقال المعرفة من المحسوس 

  :التكرار .5

، خارجیا إجراءاهو من الدعائم التي تقوم علیها العملیة التعلیمیة من حیث كونه 

 إلىوهي العلاقة التي تتحول  ،ة القائمة بین المثیر والاستجابةاستمرار العلاق إلىیؤدي 

 ،یعاب المفاهیم في سیاقات متباینةالذاكرة قادرة على است عادة عند المتعلم مما یجعل

مرتكزا على  ،یكون التكرار موجها بیداغوجیا أنولتحقیق هذا الاقتران الثنائي لا بد من 

  .3بعض الجوانب الخاصة بشخصیة المتعلم ،كالمیول والرغبات والدوافع

  :خلاصة

والتي بدونها لا  ،املعملیة التعلم تتوقف على مجموعة من العو  نأیتضح مما سبق 

  :یتم التعلم

المواقف  فأفضلوعلیه  ،یمكن الاستغناء عنه لا ،أساسيوجود الدافع عند الفرد شيء  _

یبذل مجهودا  فالمتعلم لا ،على تكوین الدوافع لدى المتعلمینالتعلیمیة هي تلك التي تعمل 

 یعمل المعلم أنالتعلم  أسسلذلك من  ،التي تدفعه للتعلمعه حین یشعر بوضوح دواف إلا

المختلفة والخبرات التي تثیر  الأسالیبتوفیر  إلىن یعمد أو  ،على استثارة دوافع المتعلمین

                                                           
  .171ص ،لمنهاج التعلیمي والتدریس الفاعلا ،سهیلة محسن كاظم الفتلاوي  1
  .55ص ،دراسات في اللسانیات التطبیقیة ،احمد حساني :ینظر  2
  . 55ص ،نفسه   3
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المعارف  وإكسابهمویسهم في تكوین شخصیاتهم  ،تهمومیولادوافعهم وتشبع حاجاتهم 

  .المناسبة

ستعدادهم لتلقي ومعرفة مدى ا ،والنمو لدى المتعلمینستوى النضج ملالمعلمین  إدراك _

 أنفمن المعروف  ،ف المناسبة التي تتفق مع مستواهموتهیئة المواق ،المعارف والخبرات

  .یولد وله استعداد فطري الإنسان

  :العملیة التعلیمیة أركان /رابعا

تتفاعل  أنوالمطلوب  ،متعددة أطرافالعملیة التعلیمیة عملیة تكاملیة تتفاعل فیها 

خلل في  أين حصول لأ ،التعلیم أهدافمجتمعة بشكل ایجابي كي تحقق  الأطرافهذه 

 ،ةخلل في نتائج العملیة التعلیم إلىالعملیة سیؤدي  أركانركن من  أي أو طرف، أي

  :هي وأطرافها

  :المنهج .1

 أهدافولا یمكن اختیار محتوى من دون  ،لا یمكن حصول تعلم من دون محتوى

 أهدافمن دون طرائق تدریس تعتمد لتحقیق  أهدافولا یمكن تنفیذ محتوى وتحقیق  ،تعلم

 أسسوللمنهج  ،وتقویمه ،وطرائقه ،وأهدافه ،فالمنهج یمثل محتوى التعلم إذن « المنهج ،

 الأسس، وهذه ین الاعتبار عند وضع منهج تعلیميبع أخذهالابد لواضعي المنهج من 

  .1»متعددة ومتشعبة

ن تعلیم لأ «وذلك في العملیة التعلیمیة  الأساسیةویعتبر المنهج من العناصر 

جد خطیر وذلك لخطورة المشاكل  أمراللغات ونجاعة التعلیم ولاسیما للغة العربیة هو 

                                                           
  الأردنعمان  ،دار المناهج ،الأدائیةتدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات  ،محسن علي عطیة  1

  .23ص ، 2007 ،1ط
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في عدم استجابة المناهج التعلیمیة لما یتطلبه  أهمهاالتي تثیرها هذه القضیة وتنحصر 

  .1»ل اللغة الطبیعياستعما

  :المعلم .2

 أكدمهم في صنع الحیاة وتشكیلها ورسم مستقبلها وقد  للمعلم مكانة بارزة ودور

المعلم الموجه والقائد والهادي  إلىوالدیني هذه المكانة لحاجة بني البشر  الإنسانيالتراث 

رورات اللازمة للعملیة الض أولىجیدا یعتبر  إعداداالمعلم  إعداد إن ،طرق المعرفة إلى

  .للتعلیم الأساسیةن المعلم معني بتوفیر الشروط لأ ،التعلیمیة

، باعتباره الصاعدة للأجیالهو المعد  لأنه ،والتوجیه الإرشادعلى  الأستاذویقوم دور 

 العالیة، لخبرةاو  المعرفیةمطالب بامتلاك الكفاءة  ، فهوالذي یمتلك المعارف الأساس

والوسائل  بالأسالیب الإلماملذلك علیه  ،الخطة التربویة إنجاحوالذي یعتمد علیه في 

  .البیداغوجیة والإجراءات

للقیام بهذا  مهیأ أیضاهو  الأستاذ «:دور المعلم بقوله إلىاحمد حساني  أشارحیث 

سین ، وعن طریق التحالأوليالعمل الشاق وذلك عن طریق التكوین العلمي والبیداغوجي 

، بطریقة تجعل لتكوین اللساني والنفسي والتربويینحصر في ا أنالمستمر الذي یجب 

  .2»جدید معلوماته وتحسینها باستمرارنفسه یقبل على ت الأستاذ

ن یتلقى تكوینا حتى یكون على درایة ببعض النظریات أملزم ب فالمعلم ومن هنا

وتمكنه من  ،ومكنوناتهاالتي تساعده على فهم اللغة  والإجراءات لمصطلحاتوالمفاهیم وا

  .التفوق في عمله

                                                           
لغویة لبناء مناهج اللغة العلمیة وال الأسس ،ودراسات في اللسانیات علم اللسانبحوث  ،عبد الرحمان الحاج صالح  1

  .174ص ،2007المؤسسة الوطنیة للفنون المطبعیة الرعایة الجزائر  ،العربیة
  .142ص ،دراسات في اللسانیات التطبیقیة ،احمد حساني  2
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  :المتعلم .3

وهو المستهدف بالعملیة  ،العملیة التعلیمیة هو المتعلم أركانالركن الثالث من 

التعلیمیة، والمتعلم هو الكائن الحي الذي لا یعیش بمعزل عن المؤثرات البیئیة 

یجب على من یرید تطویر ولما كان المتعلم هو المستهدف  « والاستعدادات الوراثیة،

لمؤثرة في عملیة التعلم من یضع في بؤرة اهتمامه جمیع العوامل ا أنالعملیة التعلیمیة 

 إلیهبما توصلت  الإلماموغیرها مع  ،الموقف التعلیمي وتنظیموخبرة  ،واستعداد ،نضج

  .1»تهاومراعاة المبادئ التي تم التثبت من فاعلی ،ث النظریات التربویة بشان التعلماحد

نه صفحة بیضاء یسجل التربیة التقلیدیة على أ إطاروقد كان ینظر للمتعلم في 

أن یعبا فهو خزان یجب  ،اعاة لمیوله واستعداداته وحاجاتهدون مر  ما یرىعلیها المعلم 

یعمل على استرجاع ذلك  عندما تستثار عن طریق التعزیز ،بمجموعة من المعارف

  .2المخزون

فلا یتصور وضع نظام تعلیم لغوي دون معرفة خصائص  ،خاصةوللمتعلم مكانة 

  .3أنفسهمالمتعلمین 

ودور  ،سلفا للانتباه والاستیعاب مهیأفهو  ،وللمتعلم قدرات وعادات واهتمامات

یحرص كل الحرص على التدعیم المستمر لاهتماماته  أنهو  الأولىبالدرجة  الأستاذ

 .4لیتم تقدمه وارتقاءه الطبیعي الذي یقتضیه استعداده للتعلم وتعزیزها

  

                                                           
  .26ص ،الأدائیةتدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات  ،محسن علي عطیة  1
  .25ص ،لتطبیقیةدروس في اللسانیات ا ،صالح بلعید  2
  .28ص ،1995 ،الإسكندریةدار المعارف  ،م اللغة التطبیقي وتعلیم العربیةعل ،عبدوا لراجحي  3
  .142ص  ،دراسات في اللسانیات التطبیقیة ،احمد حساني 4
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  :طریقة التدریس .4

كبیرة وعدتها حجر الزاویة في  أهمیةالدراسات الحدیثة الطریقة التدریسیة  أولت

 إلىالقیم والمفاهیم التي تسعى  إلىالمنهج  أهداففي ترجمة  لأهمیتهاالعملیة التعلیمیة 

 « ،أهدافهترجمة المنهج المدرسي واحد العوامل الرئیسیة في بلوغ  أسلوبتحقیقها، فهي 

التعلم والتعلیم  إلىالسبل  أیسرفي تدریس اللغة ما انتهجت  وأفضلهاالطرائق  أقومفان لذا 

في  وتأثیرها إلیهایدركوا وظیفة المعلومات اللغویة وحاجاتهم  أنوساعدت المتعلمین على 

  .1»حیاتهم

البعض  إلیها أشارفقد « ،ة من المستلزمات الضروریة للمدرسالتدریسیوتعد الطریقة 

وبیان ما  أهدافهالخطة التي یسیر علیها المدرس في تنظیم مراحل دراسته لتحقیق  بأنها

  .2»المدرس وتوجیهه بإشرافیترتب علیه وما على الطالب القیام به 

 الإجراءة التعلیمیة لذلك فهي الوسیلة التواصلیة والتبلیغیة في العملی« :والطریقة هي

تكون  أنیجب  ولذلك ،البیداغوجیة لعملیة التعلم الأهدافالعملي الذي یساعد على تحقیق 

 .3»الطرائق التعلیمیة قابلة في ذاتها للتطور والارتقاء

وهذه  ،وتتكامل فیما بینهاالتعلیمیة تتكون من عناصر تتفاعل  العملیةخلاصة فو  

قد یكون ایجابیا وقد  التأثیرولكن هذا  ،كبیر في العملیة التعلیمیة تأثیر ذات العناصر

هو الذي  لأنهثم المعلم  ،المستهدف لأنهن مركز هذه العناصر هو المتعلم وأ ،یكون سلبیا

تعلیم التي یلتزم المنهج الذي هو خطة ال یأتيثم  ،مع المتعلم ویتولى تنفیذ المنهج یتعامل

  .مجل المتعلبها المعلم من أ

                                                           
  .29ص ،2013 ،1ط ،عمان ،دار الصفاء ،تدریسها وأسالیبطرائق تدریس اللغة العربیة  ،فاضل ناهي عبد عون  1
  .29ص  ،نفسه  2
  .142ص ،دراسات في اللسانیات التطبیقیة ،احمد حساني  3
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  تعریف النظریة المعرفیة / أولا

  المفاهیم الأساسیة للنظریة المعرفیة / ثانیا

  السمات العامة للنظریة المعرفیة / ثالثا

  مراحل النمو المعرفي/ رابعا

  النظریة المعرفیة واكتساب اللغة / خامسا

  النظریة المعرفیة والنظریة السلوكیة / سادسا

  أهم القضایا في النظریة المعرفیة / سابعا

  افتراضات النظریة المعرفیة  / ثامنا
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  : تمهید

واسطته بل هي جوهره فب سیة لا یخلو منها أي نشاط إنساني،أساالتعلم عملیة 

وبه ینمو  ،وبفضله یتفاعل مع البیئة ،یكتسب الإنسان مجمل الكفایات والمهارات والخبرات

ویتقدم، ویكون سلوكاته وعلاقاته الاجتماعیة، ویصبح منتجا للمعرفة و حافظا للثقافة ناقلا 

  .الأجیاللها عبر 

یبدأ فیها الإنسان  ،والمجتمعات الأفرادمن حیاة كل وتمثل عملیة التعلم جانبا هاما 

في الحیاة عموما  ة التعلمونظرا لمكان، من القیم والتفاعلات الاجتماعیة باكتساب مجموعة

علماء والباحثون ، في نفس الوقت انكب فیه الأجناسهمفقد اهتم بها الناس على اختلاف 

، وقد العوامل المؤثرة فیهو  الأسباب والوقوف على ضوابطهومعرفة  على تبیین ماهیته

  .یعرف باسم نظریات التعلم على مااتجاهات عدیدة  إلىانقسموا حیال دراسته 

، من المتطلبات ى تطبیقها في تدریس اللغة، والقدرة علالنظریة المعرفیةویعد فهم 

، بدراسة النمو العقلي وطبیعته - فسعلماء الن –، وقد قام عدد كبیر من العلماء الأولیة

 .النظریة المعرفیة ونتج عن ذلك

  :تعریف النظریة المعرفیة/ أولا

من  ،في تطویر عملیة التعلم والتعلیم من النظریات التي ساهمت بدور كبیر وفعال 

  ؟هذه النظریةهي  فما ،ا لعملیة اكتساب اللغة عند الطفلخلال تفسیراتها وتحلیلاته

وهل  ؟وكیف یتذكر معارفه ؟كیف یتعلم الفرد هي نظریة نفسیة، تثیر عدة تساؤلات،

  ؟یختلف فرد عن أخر
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كرد فعل للحركة  ،من القرن العشرین الأولظهرت النظریة المعرفیة في النصف 

 فمبادئها تناقض كل ما ،استجابة - مثیر :مبدأالسلوكیة التي كانت تحصر التعلم في 

، یما یتعلق بنمو العملیات العقلیةخاصة ف ،أفكارجاءت به المدارس السلوكیة من 

  .رؤیة السلوكیین في عملیة التعلم فالمعرفیة جاءت لتصحیح

تعد امتدادا للنظریة إذ  ،تشو مسكي وأراء أبحاثنظریة من وقد استفادت هذه ال

وهذه النظریة وان كانت في الواقع تتعارض مع المرتكزات الفكریة للنظریة العقلیة "العقلیة 

مات موروثة تساعد على تعلم بخاصة القول بوجود تنظی ،تشو مسكيالتي قال بها 

"اللغة
1
ا شیئا واحدا، ،والعقلیة ،یةصالح بلعید بین النظریة المعرفوقد دمج  ، فحین  وجعلهم

  .2اكثیر من الباحثین فرقوا بینهم

  JEAN)  مؤسسها جان بیاجیه إلىنسبة  ،یةتعرف النظریة المعرفیة بالنظریة البنائ

PIAGET) نظریة علمیة تدرس النمو العقلي لدى الطفل ولذلك بیاجیه لم  أسسالذي

بدراسة  الأولىاهتم بالدرجة  وإنماوظائف المكونات العقلیة  أویركز على قیاس الذكاء 

  .3النمو الذي یحدث في العملیات المعرفیة

نمو من تعنى بالكیفیة التي ت لأنهاالنظریات المعرفیة  إحدىوتعد نظریة بیاجیه 

الآتیین المبدأینفیلد من خلال سر  فیعرفها جلا ،خلالها المعرفة لدى الفرد
4
:  

  .للفرد المتعلمتبنى المعرفة بسبب من النشاط الذاتي  .1

ة وهذه الخبر  ،ملیة تكیف قائم على خبرة المتعلمالمعرفة ع إلىتمثل عملیة الوصول  .2

  .بدورها تستمر في تغییر المعرفة

                                                                         
  .96ص ،دراسات في اللسانیات التطبیقیة ،حسانياحمد  1
2
  .24ص ،لسانیات تطبیقیة ،صالح بلعید :ینظر  

3
  .288ص ،نظریات التعلم ،عماد الزغلول  

  .542ص ،2013 ،1ط ،دار المسیرة ،معرفیة في التعلمالنظریة ال ،یوسف قطامي  4
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كما یتفق جان بیاجیه     ،جان بیاجیهالتي جاء بها  بالأسسترتبط النظریة المعرفیة 

الذكاء  أناللغة نتاج للذكاء ویؤكد بیاجیه  أنفي  ،صاحب النظریة العقلیة وتشو مسكي

كافة التكیفات  إلیهافالذكاء یشكل حالة التوازن التي تسعى « ،التوازن لدى الفرد أساسهو 

والتوفیقیة بین  وكافة التبادلات التكیفیة ،الإدراكيالحسي  - ذات الطابع الحركي ،المتتابعة

   .1»الجسم والبیئة

  :للنظریة المعرفیة الأساسیةالمفاهیم / ثانیا

مكنهم من تنظیم ت ،واستعدادات ذاتیة ،وهم مزودون ببنى معرفیة الأطفالیولد 

 إمساكفكل فعل یقوم به الطفل لیس بالضرورة هو سلوك قصدي نحو  ،قدراتهم وخبراتهم

  .للأشیاءالطفل 

وتشتمل  ،انطلاقا من عملیة التوازن ،المعرفیة عند الطفل الأبنیةتقوم عملیة تكوین 

اللتان ) التوافق(وقدرة التكیف  ،فطریتین هما قدرة التنظیم قدرتینعملیة التوازن على 

  .رد على تحقیق التواؤم مع البیئةومساعدة الف ،جان وتتفاعلان معا لبناء المعرفةتندم

ویتطلب نمو هذه  ،دحالة الاستقرار في البنیة المعرفیة للفر  بأنهیمكن تعریف التوازن 

ومن خلال سلسلة من حالات التوازن المعرفي تنمو  البنیة فقدان الفرد لهذا الاستقرار،

 والإحباطتثبیط الهمم  إلىیؤدي فقدان الاتزان  لا أنالبنیة العقلیة للفرد وتنضج شریطة 

ه تكون المشكلة التي ینبغي على الفرد مواجهتها وحلها تتناسب مع طبیعة بنیت أن أي

 .عقلیة الحالیة وخالیة من التعقیدال

 

 

                                                                         
1
 ،2002 ،2ط ،یدات للنشر والطباعة بیروت لبنانعو  ،ترجمة یولاند عمانوئیل ،سیكلوجیا الذكاء ،جان بیاجیه  

  .17-16ص
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  التوازن

  

  

  Adaptation  التكیف   Organizationالتنظیم

  

  

 Assimi lation                                 التمثیل                             

 Accommodationالتلاؤم                                                          

بحیث تمكنهم من تنظیم  الأفرادتعد قدرة التنظیم نزعة فطریة تولد لدى  :التنظیم )1

وباختصار فان عملیة التنظیم تعني  ،عملیاتهم المعرفیة في بنى معرفیةخبراتهم و 

العلاقة الجدیدة في البنیة الذهنیة للمتعلم
1
.  

  .البنى المعرفیة الموجودة في ذهنهوفق  ،المعارف الجدیدة إدماجوبهذا یستطیع المتعلم 

یساعده على العیش في بیئة  الإنسانهو بمثابة استعداد فطري لدى : التكیف )2

قدرة التكیف  أننجد  ،عمل فیه قدرة التنظیم داخل الفردففي الوقت الذي تمعینة، 

ویتضمن  ،یف الهدف النهائي لعملیة التوازنالتك«وبذلك یمثل  ،الخارجتعمل في 

»البیئة كائن الحي استجابة لمطالبعلى ال تطرأالتغیرات التي 
2
ویشرح بیاجیه  ،

ویحدث التكیف من خلال  ،)التكیف =التلاؤم +التمثیل (  الآلیتینمن خلال ذلك 

  .أنفاعملیتین متكاملتین المذكورتین 

                                                                         
1
  .183ص ،2007، 1ط ،الثقافة دار ،نظریات التعلم ،جاسم محمد  

  .239ص ،نظریات التعلم ،عماد الزغلول  2
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عبارة عن الطریقة العقلیة التي بواسطتها یقوم الفرد بدمج  :الاستیعاب أوالتمثیل  _أ

  .المخططات العقلیة الموجودة عنده في ،المثیرة أو الأحداثالجدیدة  الإدراكیة الأمور

یناسب التنظیم المعرفي الذي یمتلكه شيء  إلىالجدیدة  والأفكارعملیة تحویل الخبرات  _

تكییف للواقع الخارجي مع البیئة  ،د ودمجها في هذا التنظیمالفر  فالتمثیل بهذا المعنى هو ال

حیث یستخدم وفق هذه العملیة البنى المعرفیة واستراتیجیات  .1المعرفیة القائمة عند الفرد

  .2التفكیر الموجودة لدیه لتفسیر الواقع الخارجي

ى معرفیة متوفرة سابقا معارف جدیدة في مخطط داخل بن إدخالتقتضي  آلیةفهو 

تحویل الطعام  إلىعملیة التمثیل تشبه عملیة المضغ والهضم، التي تهدف «و ،عند الطفل

مواد تساهم في تكوین  إلىتحویل الطعام  أي ،شيء یستطیع الجسم تمثله استخدامه إلى

شيء یناسب  إلىالجدیدة  والأفكار ،هو عملیة تحویل الخبرات إذافالتمثیل  ،الجسم ذاته

»التنظیم المعرفي السابق الذي یمتلكه الفرد ودمجها في هذا التنظیم
3
.  

فرد لتتناسب مع البنى المعرفیة الموجودة لدى التعدیل أو عملیة تغییر : التلاؤم _ب

  .الخبرات الخارجیة

المتعلم نتیجة  أثارهاالفرد في عملیة التمثیل التي  أصدرهاهو تعدیل الاستجابة التي  _

جمعه المعلومات الجدیدة
4
.  

  

                                                                         
1
  .175-174ص  ،ریات التعلم وتطبیقاتها التربویةنظ ،جودت عبد الهادي  

  .240ص ،نظریات التعلم ،عماد الزغلول  2
3
مجلة  ،)المشكلات التي تواجه تطبیق طریقة التدریس بالكفاءات في المدرسة الجزائریة (مقالة  ،عواریب الأخضر  

  .156ص ،2007سبتمبر ،162العدد  ،التربیة
  .183ص ،نظریات التعلم ،جاسم محمد  4
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فهو  ،لدیه لتتوافق مع المعارف الجدیدةفالطفل یقوم بتعدیل معارفه السابقة المتواجدة 

تغییر كل  إلىفیعمد  ،مع العالم الخارجي لتتلاءمفكیره ت وأسالیبخبراته تعدیل  إلىیلجا 

یرد بیاجیه مصدر النشاط « ،السابقةفق بین ما اكتشفه ومعارفه سلوك عند انعدام التوا

تلقائي إلىالقائم على التمثیل والتكیف  حیث یقوم الكائن الحي البشري  ،مسارات التوازن ال

ومن ثمة  ،وذلك حفاظا على توازنه ،تعلمه أثناءمة لمعارفه باستمرار البنیة العا بتكوین

وذلك بواسطة  ،ات التي تعوق عملیة نموه المعرفيفهو یواجه كل العوارض والاضطراب

  .1»نظیمیةت آلیة

  : مثال لعملیة التمثیل والموائمة 

فانه یقول عصفور عندما یرى  ،ي سبق وان علمت طفلها كلمة عصفورالت الأم

فراشة تطیر من  رأىیتنزه في الحدیقة بینما كان الطفل  الأیامالعصفور یطیر، وفي احد 

غیر من خصائصها  أي ،هذه عصفور انه بذلك تمثل الفراشةحوله فقال لامه انظري 

  .یطیر عصفور كل ما أنلتناسب الصورة الموجودة لدیه هذه الصورة التي توحي له 

یتولد لدیه معنى جدیدا ) ر هذه فراشة ولیست عصفو ( أمهعندما تقول له  أما

بتغییر المعاني الداخلیة لدیه لتتناسب مع  یبدأانه  أي) یطیر عصفور لیس كل ما(فیقول

  .لها وهذه العملیة تسمى الموائمة المثیرات الخارجیة الجدیدة التي یتعرض

التمثیل والتلاؤم عملیتان متلازمتان وضروریتان لنمو البنیة العقلیة  أنیرى بیاجیه 

من خلال التلاؤم استعادة  فقدان الاتزان عند الفرد ویحاول إلىفیؤدي التمثیل  للفرد 

 ،ي تواجهه من خلال خبراته السابقةوالتمثیل هو محاولة الفرد حل المشكلة الت. توازنه

الحل  إلىیثیر لدیه تساؤلات عدیدة في ذهنه للوصول  فان ذلك ،وعندما لا یستطیع حلها

ویتطلب منه معرفة جدیدة لحل  ،خبراته غیر كافیة أن إلىیتعرف بعدها  للمشكلة 

                                                                         
  .68ص  ،للغة العربیة عند الطفل الجزائرياكتساب ا ،حفیظة تازورتي   1
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ویقصد بالتلاؤم محاولة الفرد تعدیل استجاباته للقیام بنشاط  .بفقدان اتزانه فیبدأ المشكلة ،

عدم توافق بنیته المعرفیة السابقة مع على التساؤلات التي برزت لدیه نتیجة  للإجابةما 

وكنتیجة فانه یضیف بنیة معرفیة جدیدة  ،رف الجدیدة الضروریة لحل المشكلةالمعا

خلال  ویعمل من ،لتي یفقد من خلالها الفرد توازنهفالتمثیل هو العملیة ا. توازنهلاستعادة 

  .ملیة التلاؤم إلى استعادة اتزانهع

  :للنظریة المعرفیةالسمات العامة / ثالثا

وتنبع مثل هذه السمات  ،معرفیةالتي تمیز نظریة بیاجیه الهناك عدد من السمات 

الإنسانيوالنمو من افتراضاتها الرئیسیة حول موضوع التعلم 
1
.  

نه بناء على أ الإنسان إلىنموذجا بیولوجیا ینظر  الأساستعد نظریة بیاجیه في  .1

له القدرة الذاتیة  فالإنسان ،التي یقوم بها الأنشطةوهو مصدر كل  ،ذاتي التنظیم

  .یعطى لها  تخزن ما آلةولیس مجرد  ،تنظیم نفسه إعادةعلى 

العلاقات المتبادلة بین مكوناته  :اما متكاملا ذا بعدین رئیسین همانظ الإنسانیمثل  .2

والتغیر  الإنساني، فالنمو یات تفاعلاته المستمرة مع البیئة، وعملصهوخصائ

  .كیف والتلاؤم والتفاعل مع البیئةیحدث نتیجة تمكن الفرد من الت ،السلوكي للفرد

فهي  ،تباطات بین المثیرات والاستجاباتالار  أو ،تعني هذه النظریة بالعلاقات لا .3

بل  ،معینة كما في السلوكیةترفض كون العملیة التعلیمیة تحدث نتیجة لمثیرات 

  .المعرفیة التي یشكلها الفرد نیةللأبالاستجابات هي نتیجة 

العدید من ردات  الأبنیة التي تمكنه من إصداریولد مزود ببعض  الإنسان أنترى  .4

 .ستعداد فطري یمكنه من تعلم اللغةالطفل یولد وله ا أن أي ،الفعل الانعكاسیة

                                                                         
  .233-232ص ،نظریات التعلم ،الزغلولعماد  :ینظر  1
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اهتمام بیاجیه انصب على دراسة التطور  أنمن خلال السمات السابقة نستخلص 

فهو یقارن بین العملیة التي یستطیع الفرد  ،كیفیة تشكل المعارف أي ،الأفرادلدى المعرفي 

بموجبها  الأطفالیتكیف مع التغیرات البیئیة من جهة والعملیة التي یستطیع  أنبموجبها 

ینظم نمو الذكاء هو نفس  ما أنوهو یرى  ،یعیشون فیهللعالم الذي  أكثرتنظیم وفهم 

  .الشكل العام للفرد التي تحدد نموالعملیات 

  :مراحل النمو المعرفي/ رابعا

العملیات الوظیفیة للبنیة (البنیة العقلیة والتكوین الوظیفي أن إلىتوصل بیاجیه 

للنمو هي أربعمن مراحل  أخرى إلىتتطور من مرحلة عقلیة ) العقلیة 
1
:  

 : Sensori motor stage) الحسیة الحركیة:( المرحلة الحسحركیة _1

ویحدث التعلم والنمو المعرفي بشكل  ،سن الثانیة إلىمن سن المیلاد  تبدأوالتي 

رئیس في هذه المرحلة من خلال الحواس والنشاطات الحركیة
2
.  

 أنوخاصة  لهذه المرحلة دور كبیر وبارز في النمو المعرفي في المراحل التالیة، إن

 أودایات جمع التركیب ب أن«للطفل یرى بیاجیه  الأولیةهذه المرحلة تطور السكیمات 

ن الطفل من تطویر تلك التراكیب التي سوف تمك كلي، أوالمعرفیة بشكل جزئي  الأبنیة

ویتطور لدیه التعامل مع بعض الرموز التي تسمح بها خبراته التفاعلیة  ،ذكائه فیما بعد

»البسیطة
3
.  

  

                                                                         
1
  .145ص ،2006 ،1ط ،دار الشروق ،المنهاج التعلیمي والتدریس الفاعل ،سهیلة محسن كاظم الفتلاوي  

2
  .108ص ،2000 ،2ط ،دار المسیرة ،علم النفس التربوي ،صالح محمد  

  .105ص ،2008 ،1ط ،مكتبة المجتمع العربي ،علم النفس التربوي ،هادي شعبان ربیع  3
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فكرة انتظام وكذلك  الأشیاءفكرة استمراریة  الأطفالفمن خلال هذه المرحلة یتعلم 

 إلىوالنظر ) الرضاعة(وذلك من خلال المسك والمص  ،في العالم الفیزیقي الأشیاء

ومثال ذلك فالشيء الذي  ،هنا وهناك الأشیاءورمیها بعیدا ومن خلال تحریك  الأشیاء

یخبا تحت الوسادة یمكن الحصول علیه ثانیة
1
.  

  : Preoperational stageقبل العملیات  مرحلة ما _2

تمتد هذه المرحلة من سن الثالثة حتى السابعة من العمر وتعرف باسم التفكیر 

 أون الطفل لا یكون قادرا على استخدام قبل العملیات لأ التصوري، وتسمى بمرحلة ما

العملیات المعرفیة بشكل واضح ومنظم بالرغم من تطور بعض المظاهر المعرفیة  إجراء

  .2لدیه

تتسم بمستوى ثابت واضح من  لا لأنها، انتقالیة غیر مفهومةمرحلة ویعتبرها بیاجیه 

، كتهذیب القدرات أثنائهاحیث النمو المعرفي من تطور العدید من المظاهر المعرفیة 

وربما  ،القدرة على التصنیف وازدیاد القدرة على استخدام اللغة وظهور ،الحسیة الحركیة

 الأخرىفي هذه المرحلة والظاهرة  خصائص النمو أهمومن  ،كانت ظاهرة النم اللغوي

یعي  فالطفل في هذه المرحلة لا ،3التي تبتدئ خلال هذه المرحلة هو التمركز حول الذات

  .وضع نفسه مكانهم لفهم وجهة نظرهمولا یمكنه  الآخرینوجهات نظر 

من  أيفي هذه المرحلة یكون تفكیر الطفل انتقالیا تحویلیا ولیس تفكیرا استنباطیا 

تفكیر الطفل في هذه المرحلة  أننجد  أخرىومن وجهة نظر  ،الخاص إلىالخاص 

  .4صوري یرتبط بالمظهر الخارجي للشيء

                                                                         
  .286ص ،1983 ،نظریات التعلم، سلسلة عالم المعرفة ،علي حسین حجاج  1
2
  .247ص ،نظریات التعلم ،عماد الزغلول  

3
نفس التربوي،صالح محمد     .109ص ،علم ال

  .247ص ،نظریات التعلم ،عماد الزغلول  4
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  .یدرك التشابه بینهما لا لأنهالتفریق بین هذا كرسي وهذه كراسي  لا یستطیعفالطفل 

  : Concrete Operational stageمرحلة العملیات المادیة  _3

 ،السنة الحادیة عشرة من العمرنهایة  إلىتمتد هذه المرحلة من بدایة السنة الثامنة 

وقدرته الاستدلالیة في هذه  ،لة قدرته على التفكیر الاستدلاليیطور الطفل في هذه المرح

  .1الفعلیة الأشیاءویقوم محتوى الاستدلال على یشاهده،  نطاق ماالمرحلة محدودة ضمن 

سب نمطا خاصا من عمل عقلي داخلي ینا«مرحلة العملیات المادیة هي  أنیرى بیاجیه 

»التركیب المعرفي
2
.  

یصبح  إذ، الضعف في مرحلة العملیات المادیة إلىوتمیل حالة التمركز حول الذات 

على لغة الطفل الطابع الاجتماعي  تأخذ، كما الآخرینالطفل قادرا على فهم وجهات نظر 

في ثنایا اللغة ویتطور في هذه المرحلة مفهوم البقاء من  الأنا، وینخفض تواتر نحو متزاید

حیث الكتلة والوزن والحجم
3
.  

  : Formal Operational stageمرحلة العملیات المجردة _4

وتسمى بمرحلة  ،حقةالسنوات اللا إلىهذه المرحلة من سن الثانیة عشرة وتمتد  تبدأ

كانت ترتبط  أنتتحول عملیة التفكیر بعد  إذ ،مرحلة التفكیر المنطقي أوالعملیات الشكلیة 

فالفرد هنا لم یعد یعتمد على  ،لتصبح عملیة داخلیة خاصة بالفرد بالعالم الخارجي

بل یستخدم العملیات  ،والموضوعات المادیة الملموسة بالأشیاءالعملیات المرتبطة 

  .4والمفاهیم المجردةالمعرفیة القائمة على الرموز والمعاني 

                                                                         
  .81، ص1993، 1ط ،دار الملایین ،قضایا السنیة تطبیقیة ،میشال زكریا  1
2
  .139، ص2000 ،1ط ،عمان ،دار صفاء ،علم النفس التربوي ،جمال مثقال القاسم  

3
  .110ص ،2ط ،علم النفس التربوي ،صالح محمد  

  .254ص  نظریات التعلم،، عماد الزغلول :ینظر  4
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  :النظریة المعرفیة واكتساب اللغة/ خامسا

یبحث  إنماوحین یبحث في اللغة  ،بیاجیه بالتطور المعرفيالأساسي لیتمثل الاهتمام 

و قد اخضع اللغة للتفكیر، ولم  ،مات التفكیر في مراحله المتعاقبةفیها عما یكشف عن س

فالوظائف  ،عن التطور المعرفي أساساالنمو اللغوي بصورة مستقلة  إمكانیة أبدایتصور 

مظهرا من مظاهر الوظیفة الرمزیة  إلاالمعرفیة تسبق التطور اللغوي الذي لا یشغل 

  .الأهموبالذات المظهر 

  الفهم الواعي  إلىیستند ...تصور نظري لتعلیم اللغات  إلىتشیر النظریة المعرفیة

اللغوي وشرط  الأداءن الفهم اللغوي سابق على وأ .انهالإتقلنظام اللغة كشرط 

  .1لحدوثه

للغة  الأساسيیتوافر لدى المتعلم درجة من السیطرة الواعیة على النظام  أنوهذا یعني 

  .لها بسهولة ویسر في مواقف طبیعیةاستعما إمكاناتحتى تنمو لدیه 

  عملیة ذهنیة واعیة لاكتساب القدرة على «هوتعلم اللغة وفقا للنظریة المعرفیة

الصوتیة والنحویة والمعجمیة للغة وذلك من خلال تحلیل  الأنماطالسیطرة على 

  .2»باعتبارها محتوى معرفیا الأنماطهذه 

  الوظائف المعرفیة تسبق النمو اللغوي الذي یشكل في الحقیقة  أنیرى بیاجیه

تولد  لا ،الأهمالمظهر  ،بیعة الحالیكن بط مظهر من مظاهر الوظیفة الرمزیة وان

یمكن  فان اللغة لا ،بل على العكس من ذلك ،للغة بحد ذاتها العملیات الفكریةا

  .3لم تتكون العملیات الفكریة استعمالها الاستعمال الكامل ما

                                                                         
1
  .101ص ، 2007، 1ط ،دار المسیرة عمان ،طرق تدریس اللغة العربیة ،احمد مدكور  

2
  .101ص، نفسه  

  .81ص  ،قضایا السنیة تطبیقیة ،زكریا میشال  3
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  التأملالتعلم الحقیقي هو ذلك التغیر الذي ینشا عن عملیات  أنیرى بیاجیه 

  .1المعرفي

 لقلیل الذي تعلمه بتكاریة في استخدامه لاط ذهني یعتمد على قدرة الفرد الاالتعلم نش

لتشو مسكيوهكذا تحس بمذاق النحو التولیدي التحویلي  ،في مواقف جدیدة
2
.  

  للطفل ملكة فطریة تساعده على اكتساب اللغة، أنفي  وتشو مسكيیتفق بیاجیه 

اللغة لیست فقط نظام مرتبط بالمجتمع بل مرتبط بالوظیفة  أنویفترض بیاجیه 

كما یخضع بیاجیه الجانب اللغوي للجانب المعرفي حیث ینظر بیاجیه  الرمزیة،

من یكتسبه وسائل فكریة ضمن المجتمع یتیح لنظام قائم  أنهااللغة من حیث « إلى

  .3»یات الفكریةكافیا لاكتساب العمل تكون شرطا لا أنها رأىمع ذلك  ،غنیة فانه

 وتؤدي في  ،ذور نفسها التي هي للعب الترمیزياللغة في نظر بیاجیه لها الج إن

  .4البدء الدور نفسه الذي یؤدیه اللعب الترمیزي

  واستخدام اللغة یعتمد على قدرة الفرد  ،عقلي واع لنظامها إدراكتعلم اللغة عملیة

  .5استخدامها أوعلى ابتكار جمل وعبارات لم یسبق له سماعها 

  یتم بناؤه  ،الإنسانوالفكریة والحركیة عند  الإدراكیة الأنشطةاللغة نشاط مثل باقي

 .6المعرفیة عند الطفل عبر مراحل متتابعة الأنشطةمثل باقي 

 

                                                                         
  .255ص ،نظریات التعلم ،عماد  الزغلول  1
2
  .102، صطرق تدریس اللغة العربیة ،احمد مدكور  

  .82ص ،قضایا السنیة تطبیقیة ،میشال زكریا  3
4
  .82ص ،نفسه  

5
  .102ص ،طرق تدریس اللغة العربیة ،احمد مدكور  

  .164ص ،ب اللغة بین البنائیة والتولیدیةواكتساالطفل  ،سعید الفراع  6
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 والحلوى  والألعابمن البیئة كالهدایا  تأتين المعززات الخارجیة التي یرى بیاجیه بأ

الذي التعزیز الحقیقي هو ذلك  أنفي حین  عاملا حاسما للتعلم، تشكلوغیرها لا 

الفرد ذاته أفكارینبع عن 
1
.  

  التعلم یتطلب التنظیم الذاتي النشط الذي من خلاله یستطیع الفرد تمثیل هذا العالم

  .2فكریة خلاقة جدیدة أنماط إنتاجه وإعادة

  المتعلم  أفكاروالتعزیز ینبع من  ،والتروي التأملالتعلم الحقیقي هو الذي ینشا عن

  .3ذاته

وهذا ما یسمیه بیاجیه التعلم القائم على  ،ضروري في تعلم اللغة أمر الأشیاءفهم 

الطفل صفحة بیضاء وكون العملیة التعلیمیة مجرد  أنحیث یرفض بیاجیه   المعنى

بل یرى  ،الدور الرئیسي فیها هو المعلم و ،ات والمعارف في ذهن المتعلمتخزین للمعلوم

  .استغلال قدراته الذهنیة والعقلیةالدور الرئیسي یعود للمتعلم ب أن

  : النظریة المعرفیة والنظریة السلوكیة/ سادسا

  :من بینها الأمورالنظریة السلوكیة في كثیر من  أراءعن  بیاجیه أراءاختلفت 

بین  تتشكلالارتباطات  أن«وجهة النظر السلوكیة التي ترى یختلف بیاجیه عن  _ )1

الحسي  الإدراك أنفهو یفترض  ،على نحو مباشر إدراكهااستجابات ومثیرات یتم 

لیست  بالأصلوان مثل هذه العملیات  ،المعرفیةیتم توجیهه من قبل العملیات 

  .4»الحسي الإدراكناتجة عن 

                                                                         
  .256، صنظریات التعلم ،عماد الزغلول  1
2
  .257ص ،نفسه  

3
  .172ص ،نظریات التعلم ،جودت عبد الهادي  

  .256ص ،نظریات التعلم ،عماد الزغلول  4
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ن اللغة تكتسب عن طریق التقلید القائل بأ الرأيترفض النظریة المعرفیة  _ )2

اكتساب اللغة لیس  أن «به الطفل فبیاجیه یرى والتعزیز المصاحب لما یتلفظ

»ولیست دائما قائمة على التقلید إبداعیةهو وظیفة  عملیة اشراطیة بقدر ما
1
.  

 الحوادث(العقاب  أوفبیاجیه یرفض اعتبار التعزیز  ،فیما یتعلق بمحددات التعلم _ )3

  . 2رمحددات للسلوك كما هو الحال عند سكن أنهاعلى ) البیئیة الخارجیة 

ءیمیز بیاجیه بین الكفایة اللغویة  _ )4 في صورة ملفوظات  فالأداء ،الكلامي والأدا

تكتسب  الكفایة اللغویة لا أنبید  ،تقع في حصیلة الطفل اللغویة أنمنطوقة قبل 

تفاعل الطفل مع البیئة  أساسبناء على تنظیمات داخلیة ثم یعاد تنظیمها على  إلا

  .بیاجیه بعملیة التوازن إلیهیشیر  وهذا ما، 3الخارجیة

 التأملالتعلم الحقیقي هو ذلك التعلم الذي ینشا عن عملیات  أنیرى بیاجیه  _ )5

السلوك ینجم عن هو مجرد تغیر شبه ثابت في  ،ن التعلمأفهو لا یؤمن ب المعرفي 

الخبرة المعززة
4
.  

وجود استعداد یعني بذلك  ،وجود تنظیمات داخلیة عندما یتحدث بیاجیه عن _ )6

فطري عنده لاستخدام العلامات اللغویة التي ترتبط بمفاهیم تنشا عن طریق تفاعل 

وهي المرحلة  ،یاتهفي ح الأولىالطفل مع بیئته الطبیعیة والاجتماعیة منذ المرحلة 

الحسیة الحركیة
5
. 

  

                                                                         
1
  .96ص ،دراسات في اللسانیات التطبیقیة ،احمد حساني  

  .256ص ،نظریات العلم ،عماد الزغلول   2
3
  .96ص ،دراسات في اللسانیات التطبیقیة ،احمد حساني  

4
  .255، صنظریات التعلم ،عماد الزغلول  

  .96ص ،دراسات في اللسانیات التطبیقیة ،احمد حساني :ینظر  5



مفا�يم�وأساسيات�النظر�ة�المعرفية�����                                                        :                     الفصل��ول�  

 

39 
 

علم في فهم المشكلة التي المت أسلوباهتم بیاجیه بالكیفیة التي من خلالها یتغیر  _ )7

بسیطة تتمثل في تشكیل ارتباطات  آلیةالتعلم على انه  إلىفهو لا ینظر  ،یواجهها

 ،فرص التدریب أوتضعف وفقا للخبرة المعززة  أوبین مثیرات واستجابات تقوى 

التعلم هو تعلم  أنفهو یرى  ،لیة خلق عضویة تعتمد على التفكیرولكن یعتبره عم

  .1جدیدة إجراءات

ل البعد عن بعید ك ،حفظه من الكتب ما أو ،لطفل الذي یردد ما سمعه من مدرسهفا

حفظه الیوم سینساه غدا ن مالأ ،العملیة التعلیمیة
2
  .  

لكنه یصر على  ،السلوكیةلنظریة المفاهیم التي جاءت بها ا بأهمیةیعترف بیاجیه 

ا یفسر عملیة التعلم وما الذي تم تعلمه حقیقة عندما یستطیع  من هذه المفاهیم لا أن أی

  .یفسر التعلم المنظم ذاتیا أنالقلیل منها یمكن  أنیفكر تفكیرا استنتاجیا كما  أنالطفل 

  :القضایا في النظریة المعرفیة أهم/ سابعا

القضایا  أولبعض القضایا الرئیسیة في نظریة بیاجیه ولعل نفهم  أنمن المهم 

القائل بان التعلم هو تغیر في السلوك ینجم عن  الرأيفبعضهم یؤید  قضیة تعریف التعلم،

یكفي  یقول، بان التدریب وحده لا الأخربینما البعض ) سكنر أمثال(التدریب المعزز 

 أو أنالتعلم الذي له معنى  أنصر على بیاجیه فانه ی أما، )جثري أمثال(لحدوث التعلم 

 یأتيعند بیاجیه لا  »فالتعزیز«التروي  أو التأملالتعلم الحقیقي هو التعلم الذي ینشا عن 

  .المتعلم ذاته  أفكارالتعزیز ینبع من  إن، بل من البیئة كنوع من الحلوى

  

                                                                         
1
  .257، صنظریات التعلم ،عماد الزغلول  

  .184ص ،نظریات التعلم ،جاسم محمد  2
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في وسطه،  التي یقوم بها الأفعالتنشا المعرفة لدى الطفل انطلاقا من مجموعة 

 إنسانیعرفه  ن مابأفهو یعترف  ،ارجي یمثل مصدر من مصادر المعرفةوالوسط عامل خ

من عالم  أيمن بیئته الاجتماعیة والمادیة  الإنسانجزئیا عما یتعلمه هذا  ،ینجم إنماما 

 لحصول التعلم، أولين وجود الكائن بصورة سلیمة شرط كما یعترف بأ ،والأشیاءالناس 

د هو عملیة الموازنة التي تقو  أخرعوامل التعلم الاجتماعیة والمادیة عاملا  إلىویضیف 

  .التعلم

جیة من مجرد تفاعل العوامل البیولو  أوسععملیة  ،النمو المعرفي أنى بیاجیه یر 

تنبع من داخل الفرد إضافیةوبالتالي یتطلب وجود قدرة  ،الوراثیة مع العوامل البیئیة
1
.  

تنظیم المعلومات  الإنسانوتعني كیف یستطیع  ،الموازنة أویعرف بعملیة الاتزان  وهي ما

وتتیح  الإنسانقدرة فطریة موروثة تولد مع «فهي  ،تناثرة في نظام معرفي غیر متناقضالم

ین الخبرات الجدیدة التي وب ،ن الحصیلة المعرفیة السابقة لدیهله نوع من الاتزان بی

»یواجهها
2
.  

 الإنسانه القدرة الموروثة التي نطلق علیها اسم الموازنة یستطیع وعن طریق هذ

لذلك  ،في هذا العالم الأشیاءتكون علیها  أنالاستدلال تدریجیا على الكیفیة التي ینبغي 

 لإحداثحیث نجد الطفل في محاولة سعیه  ،یه النمو المعرفي بمفهوم التوازنربط بیاج

فعملیة الموازنة  ،یمتلكه من بنیات معرفیة وبین ما التوازن بین ما یواجهه من مواقف،

  .التناقضات أشكالالقضاء على مختلف  إلىتهدف 

  

                                                                         
1
  .236ص ،نظریات التعلم ،الزغلولعماد   

  .236، صنفسه  2
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فهو « ،یتطلب توافقه مع محیطه الطبیعي ،كل سلوك للكائن الحي أنبیاجیه  أكد

جانب كمي وجانب  ،، والنمو المعرفي یتضمن جانبین1»غیر في التراكیب العقلیة القائمةت

 والأخرالنمو المعرفي یتضمن جانبین احدهما كمي  أن«بیاجیه  ىحیث یر  ،نوعي

فهم هذا النمو ما لم یتم تناول هذین  الأشكالشكل من  بأيیمكن  لا إذ) وظیفي(نوعي

 المعرفیة عن موجدات هذا العالم  الأبنیةالجانبین یرتبط الجانب الكمي في عملیات تشكیل 

المعرفیة والوظائف  الأبنیةعلى  تطرأفي حین یتناول الجانب النوعي التغیرات التي 

   .2»العقلیة

التعلم الحقیقي هو الذي له معنى ویكون التعزیز مصاحب له وینبع  أنیصر بیاجیه 

 ،كنوع من الحلوى على سبیل المثال من البیئة یأتيفالتعزیز لا «المتعلم ذاته  أفكارمن 

  .3»المتعلم ذاته أفكاریز ینبع من التعز  إنبل 

ر خارجیة بل هي مصدر من مصادلیست محددات تعلم  الأحداث أنویؤكد بیاجیه 

بكثیر  أكثر أصلافیه من المعرفة  ،العنایة به أحسنتفالدماغ الناضج الذي  « ،المعرفة

  .4»مما یدخل فیه من الخارج

  .إجرائیةمعرفة صوریة ومعرفة  :میز بیاجیه بین نوعین من المعرفةی

 :)الشكلیة(المعرفة الصوریة  _أ

والتي تنطوي على معرفة المثیرات بصورتها العامة ولا تنبع من التحلیل العقلي 
5
،   

                                                                         
1
  .51ص ،1996، 2دار الكتب الوطنیة، ط ،نظریات التعلیم ،ناجي خلیل ،العجیلي سركز  

  .234-233ص ،نظریات التعلم ،عماد الزغلول  2
3
  .172ص  ،ریات التعلم وتطبیقاتها التربویةنظ ،جودت عبد الهادي  

4
  .174ص ،نفسه  

  .80، ص1ط ،السنیة تطبیقیةقضایا  ،زكریا میشال  5
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هي معرفة تعتمد و  ،والمثیرات بمعناها الحرفي الأشیاءترتبط بخصائص فهي معرفة 

  .1عملیة عقلیة أیةعلى الشكل ولیس على 

تعتمد على  الأشكالفمعرفة  ،كلمة عو أرجل أربعكل طفل على حیوان ذي  كإطلاق

التعرف على الشكل العام للمثیرات ومن هنا جاءت تسمیتها بالمعرفة الشكلیة وهذه 

  .رفة لا تنبع من المحاكمة العقلیةالمع

  :الإجراءمعرفة  _ب

یطلق علیها اسم معرفة  المعرفة التي تنبع من المحاكمة العقلیة فان بیاجیه أما

مستوى  أيالاستدلال في  إلىوهي المعرفة التي تنطوي على التوصل  ،)الفعل( الإجراء

 بالأشیاءفهي معرفة غیر مباشرة تعتمد على العملیات العقلیة ولا ترتبط ، 2من المستویات

  .بمعانیها الحرفیة

تها في حال بالأشیاءتهتم »المعرفة الصوریة  «أن إلىیشیر بیاجیه بصورة عامة 

تهتم بالكیفیة التي  » الإجرائیةالمعرفة « أنفي حین  ،الساكنة في لحظة زمنیة معینة

فالطفل ینتقل بسرعة خلال نموه  .3حالتها الحالیة إلىمن حالة سابقة  الأشیاءتتغیر بها 

 إلىي العالم الحس الانتقال من أي ،الإجرائیةالمعرفة  إلىالطبیعي من المعرفة الصوریة 

  .العالم المجرد

تكمن  بأنهاوظیفة المعرفة هي التكیف مع تنظیم العالم المحسوس، فبیاجیه یرى  إن

 وعلیه فان ،تفسیر ما یمر به من خبرات حیاتیةفهي تساعد الفرد في  ،في كونها نفعیة

                                                                         
1
  .237ص ،نظریات التعلم ،عماد الزغلول  

2
  .179ص ،، ینظر جودت عبد الهادي285ص  نظریات التعلم، ،حسین حجاج 

  .80ص ،قضایا السنیة تطبیقیة ،میشال زكریا  3
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لواقع بناء المعرفة في النظریة المعرفیة هي عملیة بحث عم الموائمة بین المعرفة وا

 .ولیست بعملیة تطابق بینهما

لنظریة المعرفیة/ ثامنا   :افتراضات ا

بین فهم العلاقات  إلىعملیة تنظیم ذاتیة تؤدي  ،یحدده أنالتعلم كما یحلو لبیاجیه 

وفهم كیف یرتبط هذا المفهوم المحدد بالمفاهیم التي سبق  ،عناصر المفهوم الواحد المحدد

  .1تعلمها

وترتكز النظریة المعرفیة في عملیة التعلم على مجموعة من الافتراضات تتمثل فیما 

  :یلي

  :2التوجه غرضیةالتعلم عملیة بنائیة نشطة ومستمرة و  /1

  :الآتیةویتضمن هذا الافتراض المضامین 

  : التعلم عملیة بنائیة _1/1

المتعلم لتراكیب معرفیة  مستمرة یقوم بها إبداعالتعلم عبارة عن عملیة  أنوهذا یعني 

فالمتعلم  ،خبراته مع معطیات العالم المحسوستنظم وتفسر ) منظومات معرفیة(جدیدة 

هم الذي توحي به شمل من الفوأ أوسعیعید تنظیم ما یمر به من خبرات لكي یسعى لفهم 

  .التعلم ذي المعنى آوویؤكد بیاجیه على التعلم القائم على الفهم  ،الخبرات المحددة

  : ةالتعلم عملیة نشط _1/2

فعندما  ،یا للوصول لاكتشاف المعرفة بنفسهالمتعلم یبذل جهدا عقل أنیعني ذلك 

 إلىحتى یصل  ،یختبر الفروض أنو یحاول  ،جه مشكلة یقترح فروض معینة لحلهایوا

                                                                         
1
  .301ص ،نظریات التعلم ،حسین حجاج  
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عنه في التعلیم المبرمج حیث التعلم یكون  ند بیاجیهویختلف التعلم النشط ع ،نتیجة معینة

ولكن على  ،ة محددة مسبقا داخل اطر البرنامجنشاطه یوصله لمعرف أننشطا غیر 

  .یبني المعرفة بنفسه أنالمتعلم 

  : التوجه غرضیةالتعلم عملیة  _1/3

تحقیق  إلىوجهة نظر المعرفیة تعلم غرضي یسعى المتعلم من خلاله  فالمتعلم من

ذاتیة  ترضي نزعة أولدیه  أسئلةتجیب على  أومعینة تسهم في حل مشكلة ما  أغراض

المتعلم وتجعله مثابرا في  أنشطة الأغراضحیث توجه  ،لدیه، نحو تعلم موضوع معین

ة المتعلم التعلم من واقع حیا أغراضتحدید  أهمیةیؤكد على  المبدأوهذا  ،أهدافهتحقیق 

  .واهتماماته واحتیاجاته

  :أفضل الظروف للتعلم بمشكلة أو مهمة حقیقیة تتهیأ /2

ت علاقة ذا أي ،كون مهام التعلم ومشكلاته حقیقیةت أن أهمیةیؤكد بیاجیه على 

یساعد المتعلمین على  ،حل المشكلات أسلوبفالتعلم القائم على  ،بخبرات المتعلم الحیاتیة

وبذلك یحس  ،المشكلات دیهم في قدراتهم على حلبناء معنى لما یتعلمونه وینمي الثقة ل

  .  1المتعلمین بما یتعلمونه لعلاقته الوثیقة بحیاتهم

ویفقدهم  ،الملل إلىقد یؤدي بالمتعلمین في العملیة التعلیمیة  الأنشطةتكرار هذه  إن

تشتمل العملیة  أنلذلك یجب  ،حل المشكلات أنشطةتحققها  لبعض المهارات التي لا

  .ار المحتوى وطبعة المتعلم وبیئتهبعین الاعتب تأخذمختلفة بحیث  أنشطةالتعلیمیة على 
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  :1بناء المتعلم لمعرفته من خلال التفاوض الاجتماعي إعادةتتضمن عملیة التعلم  /3

المتعلم لا یبني معرفته عن معطیات العالم التجریبي المحسوس  أنیرى بیاجیه 

كون من خلالها والتي ی ،الذاتیة فقط أنشطتهمن خلال ) الظواهر الطبیعیة والاجتماعیة(

من معان مع  إلیهمن خلال مناقشة ما وصل  أیضاقد یتم  وإنما ،معان خاصة في عقله

لمعاني لدى هذه ا تعتدلوبذلك  ،لال التفاوض والنقاش بینه وبینهموذلك من خ ،الآخرین

  .المتعلم

حیث یشیر  ،التعلیمیةار والنقاش في العملیة الحو  أهمیةتؤكد النظریة المعرفیة على 

، فهي أنفسهمبین التلامیذ  أوالمناقشة بین المعلم وتلامیذه  أهمیة إلىبعض التربویین 

حیث  ،أقرانهمالمتعلمین الفرصة لتفاعل مع  إعطاءمن خلال  ،تؤدي دورا مهما في التعلم

 وإیجادوالعمل على حل المشكلات المطروحة  الأسئلةتولید  إلىتعمل هذه المناقشة 

  .الحلول المناسبة

حیث  ،ض میسرا ومسهل للعملیة التعلیمیةویكون دور المعلم من خلال هذا الافترا

 إلىحتى یصلوا  الآراءوتبادل  أفكارهكل منهم الفرصة لطرح  إعطاءیشجع المتعلمین على 

  .مشترك رأي

  :لبناء التعلم ذي المعنى أساسيالمعرفة القبلیة للمتعلم شرط  /4

التفاعل بین  أنحیث  ،لبناء التعلم ذي المعنى أساسيمعرفة المتعلم القبلیة شرط 

وقد تكون المعرفة  ،مكونات التعلم ذي المعنى أهمالمعرفة الجدیدة والمعرفة القبلیة یعتبر 

  .2 إلیهاعائقا نحو الوصول  أو ، للمعرفة الجدیدةالقبلیة جسرا موصلا

                                                                         
1
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بخبراته السابقة وبالسیاق الذي تطرح  تتأثرفي ذهن المتعلم  المعرفة التي تنشأ إن

لذلك على المعلم تزوید المتعلم بالمعارف والخبرات التي تمكنه من ربطها بمعارفه   ،فیه

لكن  .بقة بما یتفق مع المعارف السلیمةتشكیل المعارف السا لإعادةوذلك   ، السابقة

ویسمیها  ،تیا من خلال التفاعل مع البیئةذاهناك معارف تلقائیة یكتسبها المتعلمون 

  . الخطأالفهم  أوالتربویون بالفهم غیر السلیم 

لمعرفیة تكیفات تتواءم مع الضغوط ا إحداثالهدف الجوهري من عملیة التعلم هو  /5

  :الممارسة على خبرة المتعلم

المتعلم ولا تتوافق مع  المقصود بالضغوط المعرفیة عناصر الخبرة التي یمر بها

ضغوط  إلى، فعندما یتعرض المتعلم نعه من تحصیل النتائج كما یریدهاتوقعاته وبذلك تم

حیث  ،تغیرات في التراكیب المعرفیة إحداثمعرفیة فهو یقوم بالتكیف معها عن طریق 

لم تعد  إذاتلك التراكیب  یهمل أویبدلها لتتواءم مع هذه الضغوط  أویوسعها  أویطورها 

صالحة 
1
.  

المتعلم باستحضار معارفه السابقة  یبدأ) الضغوط المعرفیة(هذه العملیة  أثناء

 ،غیر صحیحة أنهافهو بذلك ینكر الخبرات الجدیدة مدعیا  ،حالة الاتزان إلىللوصول 

ي انه یقوم بتعدیل وتنظیم بنائه المعرف أو ،حالهاوبهذه الحالة تبقى معارف المتعلم على 

ینسحب من  نهأو أ ،وهنا یتشكل التعلم ذو المعنى ،وائم مع المعرفة الجدیدةحتى یت

  .ث التعلم لانخفاض دافعیة المتعلمیحد الموقف وهنا لا

حیث انه لیس من الممكن تكوین الدافعیة للتعلم  ،وهذه هي نظرة النظریة المعرفیة

 ،هو دور المعلم الرئیسي حقیقة هذاوفي ال ،التعلیمیة بالأنشطةعند المتعلمین عند قیامهم 
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 ،وتعزیزهم معنویا وحسیا ،تحفیز المتعلمین لاكتساب المعرفةن دور المعلم هو وذلك لأ

  .متعلمین یمتلكون الدافعیة للتعلمفلیس كل ال

بعض العوامل المسؤولة عن التعلم  Piagetیذكر بیاجیه  ،وفي هذا الاتجاه العام

وهي Cognitive Learningالمعرفي 
1
:  

ونمو القشرة الدماغیة  ،تضمن بشكل خاص نمو الجهاز العصبيوی ،النضج البیولوجي _أ

النخاع  إلىونسبة الدماغ  ،رد على التعلم والتكیف مع البیئةالتي لها العلاقة بقدرة الف

  .على التعلمالشوكي تؤثر في الذكاء والقدرة 

 إذعن التعلم المعرفي للمتعلم  العوامل المسؤولة أهموهي  ،عملیة التنظیم الذاتي _ب

 أو(فقدان الاتزان  ،المستمر في التراكیب اللغویة) یلالتعد( أوفي النمو  أساسیاتؤدي دورا 

یعتبر بمثابة الدافع الرئیسي نحو البحث عن المزید من المعرفة ونتیجة هذه  )عدم الاتزان 

درة على التعمیم وتكوین ق أكثروجعلها  ،وإثرائها ،تصحیح البنیات المعرفیةالعملیة هو 

  .المفاهیم

في  والأحداث الأشیاءالحسیة التي تحدث نتیجة تفاعل المتعلم مع  ،الخبرة بنوعیها _ج

والخبرة المنطقیة الریاضیة التي ترتبط بالعملیات  ،لبیئة المحیطة به من خلال الحواسا

  .الأشیاءالتي یقوم بها المتعلم على مجموعة من 

وفي هذا یتعلم  ،ا مهما في النمو المعرفي للمتعلم، ویؤدي دور ماعيالتفاعل الاجت _د

تغییر  إلىمما یؤدي  ،)التعلیم (عن طریق  ،التراث الثقافي إلىوینتقل  ،الطفل اللغة

  .الأحداث أو الأشیاءوتعدیل وجهات نظره ومعلوماته عن كثیر من 
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  :الفصلخلاصة 

و المعرفة تبنى من قبل  ،وغرضیة التوجهومستمرة  ،التعلم عملیة بنائیة نشطة أن 

حیث  ،ذي المعنىلحدوث التعلم  أساسيووجودها قبلیا شرط  ،سلبیا إلیهولا تنقل  ،المتعلم

كما تتضمن عملیة التعلم إعادة  ،لمعرفة یتطلب نشاطا مثمرا وهادفاأن البناء الصحیح ل

  .عرفته من خلال التفاوض الاجتماعيبناء المتعلم لم

الأساس الجوهري للنظریة لى هذه الافتراضات یكون النمو المعرفي وبالنظر إ

التي ركزت على كیفیة تلقي المعرفة واكتسابها لدى المتعلم عبر المراحل  ،المعرفیة

  .وهذا ما حاولت تناوله في هذه المذكرة نظریا في هذا الفصل   ،العمریة المختلفة



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

  

  

  التعلیم وفق النظریة المعرفیة / أولا

  النظریة المعرفیة والمنهاج التعلیمي / ثانیا

  تطبیقات النظریة المعرفیة على أقسام السنة الرابعة / ثالثا

  خصائص نمو متعلم المرحلة المتوسطة / رابعا

  النظریة المعرفیة والمقاربة بالكفاءات / خامسا

  النظریة المعرفیة وتدریس أنشطة اللغة العربیة / سادسا

  استراتیجیات التعلیم المتوسط / سابعا

  التقویم من منظور البنائیة / ثامنا

 نقد النظریة المعرفیة / تاسعا
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  :تمهید

بالدور النشیط الذي یؤدیه المتعلم في العملیة  الأولىتهتم النظریة المعرفیة بالدرجة  

والمعرفیة تعتبر بان المعلومات  ،وتجعل منه محور الفعل التعلیمي التعلمیةالتعلیمیة 

 مبدأحیث تنطلق من  ،طریق ربطها بالمعلومات الداخلیة الجدیدة تكتسب تدریجیا عن

 ،ولكن یقدم له فقط توجیهات سدیدة ،المتعلم إلىیقدم معارف جاهزة  المعلم لا أنمفاده 

  .معلومات ومعارف قبلیة إلىتحویلها  إلىحیث یقوم المتعلم بدوره 

  :التعلیم وفق النظریة المعرفیة :أولا

لبیاجیه مرت بثلاث مراحل رئیسیة تمثلت  ةالتطبیقات التربویة للنظریة المعرفی إن

  :1في

  .المدرسیة الأقسامالتطبیق المباشر لمفاهیم النظریة داخل  )1

  .لة الفروق الفردیة بین المتعلمینالانشغال بمسا )2

حل  أسلوبتطبیق مفهوم التوازن العقلي على عملیات التعلم من خلال استخدام  )3

  .في حالات من عدم التوازن العقلي المشكلات ووضع المتعلمین

  :والمنهاج التعلیميالنظریة المعرفیة  :ثانیا

إلى ما  واوقاموا بتطبیقها على العملیة التعلیمیة وتوصل ،بیاجیه أفكارالباحثون  سدر 

  :یلي

 ه یمیل إلى الشمولیة أنقدمت النظریة المعرفیة نظرة جدیدة للتعلیم تتلخص في  :التعلیم/ 1

توظیف العملیات  ها یتممن خلال والتي ،ویرتكز على أنشطة التعلم والتقییم والتكوین

ولیس من خلال سلوكه  ،في تفكیر المتعلم وبناءه المعرفيتغیر  إلىالعقلیة التي تؤدي 

                                                           
  .232ص ،نظریات التعلم ،الزغلولعماد  :ینظر  1
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یشكل محطات  وإنما ،یتعلم استجابات فالفرد لا«،الظاهر الناتج عن المثیرات الخارجیة 

  .1»السلوكیة المناسبة الأنماطبنى معرفیة في ضوئها تتحدد  أو

یسیرا یمكن  أمرافلم تعد العملیة التعلیمیة  ،دروسوشرح ال إعطاءیعمل على  :المعلم/ 2

یدخل الفصل الدراسي ویلقیها على الطلاب  أنلمن له القدرة على حفظ كم من المعلومات 

ولم یعد هدف المعلمین «الكثیر من التخطیط  إلىالعملیة التعلیمیة بحاجة  أصبحتفلقد 

الفرصة  إتاحةهدفهم هو  أصبحهو زیادة كمیة المعلومات لدى الطلاب بل  الأساسي

فدور المعلم هو تهیئة ، 2»لطلابهم لاكتشاف تلك المعلومات كل على حسب قدرته الذهنیة

  .یمیة التي تنسجم مع تفكیر الطلابالفرص التعل

ارفه بنفسه ، حیث یقوم ببناء معالمتعلم محور العملیة التعلیمیة أصبح :المتعلم/3

 فالإنسان« ،المعارف الجدیدة إلىوذلك یساعد المعلم للوصول  ،مستخدما تفكیره الخاص

رد مجموعة وهو لیس مج ،تنظیم نفسه إعادةحسب هذا المنظور لدیه القدرة الذاتیة على 

 .3»من المدخلات والمخرجات

عن طریق الشراكة  أي ،المعرفة عملیة تفاوضیة اجتماعیة بناء إن :المحتوى والمنهج/ 4

المنهجي  الكیفوتكوین المعنى ولذا تركز المناهج على  الإدراكبین المتعلم والمعلم في 

  .4بدلا من الكم المعرفي

وفق تقسیم بیاجیه  ،كل مرحلة من مراحل النمو العقلي یتناسب مع أنوینبغي 

    .للنمو المعرفي عند الطفل الأربعللمراحل 

                                                           
  .233ص  ،نظریات التعلم ،عماد الزغلول  1
  .185ص ،نظریات التعلم ،جاسم محمد  2
  .232، صنظریات التعلم ،عماد الزغلول  3
  .8ص ،بیداغوجیا التدریس بالكفاءات ،فرید حاجي  4
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 ،ل التعلیمیةطبیعة القدرات والكفاءات المنشودة من هذه المناهج ولمختلف المراح أما

  :1فهي تتمحور حول

  ).مرحلة التعلیم الابتدائي (ثقافة الاتصال   _

بحیث یهتم بتدریب المتعلم على  ،)مرحلة التعلیم المتوسط (  :البناء المعرفي ثقافة  _

ناء المعرفي الب أهمیة وإبراز ،من مصادرها كتشاف المعارف وجمعهاالتفكیر الناقد وا

  .للبشریة مادة وطریقة

  ).مرحلة التعلیم الثانوي (البحث والاكتشاف   _

هو المنهج النشط الذي یمكن المتعلم من الوصول  ،المناهج أفضل أنویرى بیاجیه 

  .الحقائق بنفسه إلى

التفاعل بین المعلم والمتعلم على فالتدریس الفعال هو الذي یظهر فیه  :طریقة التعلیم/ 5

 إلىوتشیر معظم الدراسات «، ایجابیا كلما كان التفاعل كلما كان الاكتشافف حد سواء ،

على  التأكیدالعیانیة لذا یجب  الإجرائیةفي المرحلة  مازالواطلاب المرحلة المتوسطة  أن

 أنعامل بشرط في المالطریقة الاستكشافیة في التدریس والتي تعتمد على التجریب 

 .2»یكتشف الطالب المعلومة بنفسه

المعارف التي یحصل علیها  لإدراك ،التي یقوم بها المعلم الأخیرةهو العملیة  :التقویم/ 6

كان انتقل من مرحلة  إذاوما مدى النجاح في تكوین البنیات المعرفیة ومعرفة ما  ،المتعلم

  .أخرى إلى

  

                                                           
  .9، صبیداغوجیا التدریس بالكفاءات ،جيفرید حا  1
  .184، صنظریات التعلم ،جاسم محمد  2
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  : السنة الرابعة أقسامتطبیقات النظریة المعرفیة على : ثالثا

فهي الفترة الحاسمة التي  ،م المتوسطمرحلة في التعلی أهمالسنة الرابعة  أقسامتعتبر 

وفي هذه المرحلة یكون المتعلم قد  ،مرحلة التعلیم الثانوي إلىتحدد مصیر المتعلم لانتقاله 

  .في المراحل اللاحقة من الاكتشاف اكتسب مجموعة من المعارف تمكنه

یصنفون في المرحلة الرابعة  متوسط تلامیذ السنة الرابعة ،وحسب نظریة بیاجیه

ففي « ،الاستدلال المجرد، یستطیع غالبیة التلامیذ في هذه المرحلة ) الإجرائیةالعملیات (

 بالأشیاءالمرتبطة  الإدراكیةهذه المرحلة یتعدى الفرد حدود الواقع المحسوس والتصورات 

صورات الذهنیة والمفاهیم المادیة لیستخدم عوضا عنها الرموز العددیة واللغویة والت

 الأشیاء إلىالرجوع  إلىالنتائج المنطقیة دون الحاجة  إلىفهو یستطیع الوصول  ،المجردة

  .1»المادیة والخبرات المباشرة

  :نمو متعلم المرحلة المتوسطة خصائص: رابعا

م في عاطفیة واجتماعیة على المتعل ،جسدیة ،عقلیة ،تغیرات كبیرة نفسیة تطرأ

وتسمى هذه المرحلة  ،ة كبیرةبسرع تطرأوهذه التغیرات  ،المرحلة المتوسطة وما بعدها

اید القدرات العقلیة لدى حیث تتز  ،المتأخرةبانتهاء مرحلة الطفولة  تبدأبمرحلة المراهقة التي 

: درات العقلیة هيوالق« ثباتا واستقرارا، أكثرو تكون قدرته على الانتباه والتركیز  ،المتعلم

  .2»یرالتفك ،المكاني، العدد الإدراك القدرة اللغویة،

                                                           
  .254ص ،نظریات التعلم ،عماد الزغلول  1
  .83، ص 2005، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المعرفة ،إسماعیلزكریا   2
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مرحلة  إلىالمتعلم في هذه المرحلة ینتقل من مرحلة حسیة مباشرة  أن إلى إضافة

المعلومات تصبح بطیئة  ولذلك فان اكتساب مهارات التفكیر ومعالجة« تجریدا، أكثر

  .1»نسبیا

  :2للتدریس هي الأسالیبعددا من "شرم  "انطلاقا من هذه الخصائص وضعت

 عملیة التعلیمیةیكون المتعلم محور ال أن.  

  اللغویة والاجتماعیة لدى المتعلمبناء المنهاج بطریقة تخدم الوظائف.  

  التعلم لدى الطلبة أسالیبملائمة محتوى المادة.  

  لمتعلمین من خلال القصص الدرامیةحاجات اتلبیة.  

  الجانب التطبیقي إلىالاهتمام بنقل المتعلم من الجانب النظري .  

ویعتمد النجاح في العملیة التعلیمیة لهذه المرحلة على معرفة نمو التلامیذ معرفة 

لا یقتصر عمل المعلم على تعلیم التلامیذ فحسب بل  إذ –النمو الجسمي والعقلي  –جیدة

و لذلك اعتقد « ،الجسميیجب معرفة میولاتهم وحاجاتهم فالنمو العقلي یرتبط بالنمو 

الحاصل في طریقة التفكیر  والنمو العقلي یتزامن مع النمو الجسدي والنم بیاجیه بأن 

  .3»مع البیئة المحیطة التأقلمیمكن الفرد من 

والتكوین نتیجة لنمو طوله  شكل والوزنیتمثل في نمو الشخص في ال : الجسميالنمو / 1

  .4ني من مشكلات عدة بسبب التغیرات الجسمیةاوالمراهق یع ،وعرضه

  

                                                           
  .97، ص2006، 1اللغة العربیة، دار الشروق، ططرق تدریس  ،صالح نصیرات  1

  .97، صطرق تدریس اللغة العربیة ،صالح نصیرات :ینظر  2
  .91-90، صنفسه  3
  .155، ص2000، 1، طالأردن، علم النفس، دار الكندي إلىالمدخل  ،وهیب مجید :ینظر  4
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النحیف،  ،السمین(الأنماط المختلفة وهذا بالتالي یحدث فرقا في التحصیل الدراسي بین  

  ).الریاضي

، یدرك المستقبل البعید والقریب بأنهیتمیز النمو العقلي للمتعلم المراهق  :النمو العقلي/ 2

یتكیف  أنالاستدلال لمعالجة المشكلات حتى یستطیع من مختلفة  بأشكالویستطیع القیام 

  .1تكیفا صحیحا مع بیئته المعقدة

مما یحتم على المعلم  ،هر الفروق الفردیة بین المتعلمینولهذه الاختلافات تظ

  .یذ وتحسین عملیة التعلم والتعلیممراعاتها واستغلالها لتنمیة المعارف بین التلام

  :الفروق الفردیة 

  .الأفرادهي تلك الاختلافات التي یتمیز بها كل فرد عن غیره من  _

  .2الفروق الفردیة هي الانحرافات الفردیة عن المتوسط الجماعي _

ورفع بعضكم فوق بعض ﴿قال تعالى  ،فینا أودعهاالفروق التي  إلى إشارةوفي قوله تعالى 

  .)165/ الأنعام( 3﴾ أتاكمدرجات لیبلوكم فیما 

روق جلیة من حیث الاكتساب هناك ف ،یما یخص تلامیذ المرحلة المتوسطةوف

 الوراثة البیئیة ، :وعوامل منها  أسبابعدة  إلىویرجع ذلك  ،للغویة، والملكة االلغوي

 .4النوع التعقید ،العمر الزمني ، مستوى 

  

                                                           
  .157ص ،المدخل إلى علم النفس، هیب مجیدو  :ینظر  1
  .251، ص2006، ط/دد، الأردن، ، دار الحامأساسیات علم النفس التربوي ،محمد فرحان القضاه  2
  ).165الآیة /سورة الأنعام (  3
  .257-256، صعلم النفس التربوي أساسیات ،محمد فرحان القضاه  4
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ولنجاح العملیة التعلیمیة من منظور النظریة المعرفیة معرفة الفروق الفردیة بین 

  :1التلامیذ من قبل المعلم وهذا عن طریق

  ختلاف الطلبة في القدرات تتناسب مع ا وأنشطةقیام المعلم بوضع برامج

  .العقلیة

  والعاب وموضوعات ترفع من  أنشطة إلىالقیام بتنمیة میول الطلبة ورغباتهم

  .قدراتهم

 یتعلم شیئا عن طریق التدریب الجید أنن كل طالب یمكن أن یؤمن الدرس بأ 

  .الذي تتوفر فیه مواصفات تساعدهم

  العمل على استخدام طرائق تدریسیة تراعي الفروق الفردیة بین الطلبة.  

  مختلف الاستعدادات في شعبة واحدةوضع الطلبة من.  

 ذي یحتوي على مجموعة من المدرسینمعي الالتعلیم الج.  

فالتعلم ) الجسمیة والعقلیة (على المعلم الناجح مراعاة الفروق الفردیة  الأخیروفي 

عن  إلایكون ذلك  ولا ،ة ویتكیف بموجبهاالجید والفعال هو التعلم الذي یراعي هذه الحقیق

  .أنفسهمطریق تحقیق التواصل والتفاعل والمشاركة بین المعلم والتلامیذ 

  :یة المعرفیة والمقاربة بالكفاءاتالنظر  :خامسا

الذي جعل خبراء التربیة  الأمر ،یش الیوم مرحلة الانفجار المعرفيالعالم یع إن

بالنسبة  وأفیدنفع هو أ بناء الفعل التعلیمي على مبادئ مبنیة على ما إعادةیفكرون في 

 .اقتصادا لوقته وأكثرالمتعلم  إلى

  

                                                           
  .106، صعلم النفس إلىالمدخل  ،وهیب مجید :ینظر  1
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عدة تحولات في مجال التربیة والتعلیم الأخیرة  الآونةشهدت المدرسة الجزائریة في 

النهوض بالعملیة التعلیمیة  إلىالتي تهدف  ،في المنظومة التربویة إصلاحات أدقوبعبارة 

ات هذه التحولات مست مجال مقارب و ،المتمدرسة الأجیالمحددة لتكوین  أهدافوتحقیق 

العملیة التعلیمیة في المدارس الجزائریة  أصبحت، حیث التدریس في المدرسة الجزائریة

 إلىوهي طریقة تستند  ،في جمیع مراحل التعلیم ،على ما یعرف بالمقاربة بالكفاءاتتعتمد 

  .معطیات النظریة المعرفیة

النظریات المعاصرة  أقرتهة تستند على ما ،فهذه المقارب وللإشارة«یقول فرید حاجي 

رئیسیا  وأساسا، ي تعد نظریة نفسیة لتفسیر التعلم، التم بخاصة النظریة المعرفیةحول التعل

المدرسة بعقل  إلى یأتيالطفل لا  أنترى  إذ، النفسیة لبناء المنهاج المدرسي الأسسمن 

  .1»ه خبرات سابقة یمكن البناء علیهافارغ بل لدی

على ضوء  ،ور وبناء مشروع عمل قابل للانجازهي تص approche :المقاربة / 1

 ،الفعال الأداءتؤخذ في الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقیق  إستراتیجیة أوخطة 

، والوسط ،وزمان، وخصائص المتعلم ،ووسائل، ومكان ،والمردود المناسب من طریقة

  .2والنظریات البیداغوجیة

  : كالأتيتعددت تعاریف مصطلح الكفاءة وذلك : الكفاءةتعریف / 2

تمكن المتعلم وبصفة تلقائیة من مواجهة وضعیة  ،الكفاءة هي مجموعة قدرات مدمجة« _

  .»ما، والتعامل معها بطریقة ملائمة

                                                           
  .8، صبیداغوجیا التدریس بالكفاءات ،فرید حاجي  1
  .11، صنفسه  2
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الكفاءة هي مجموعة قدرات منظمة تظهر من خلال نشاطات یقوم بها المتعلم على « _

  .1»من الوضعیات ،بغیة حل مشكل مطروح أصناف إطارمحتویات في 

عملیة تدبیر متغیرات مواقف معقدة تستدرجه نحو  إليالكفاءة هي معرفة تحمل الفرد « _

مواقف قبلیة ترتبط  إلىیمكن حلها بالرجوع  ، وتسمح له بحل مشكلات لاغیر متجانسة

  .2»دة دراسیة معینةامعرفیا بم

 إلىوذلك استنادا  ،الفرد على حل مشكلاتریف هي قدرة فالكفاءة حسب هذا التع

  .ته وتوظیفهما في مواجهة وضعیة ماقدراته وخبرا

تطویر قدرات  إلىیسعى  ،هي نموذج من نماذج التدریس :تعریف المقاربة بالكفاءات/ 3

والفكریة والمنهجیة والتواصلیة من اجل دمجه في محیطه  الإستراتیجیةالمتعلم ومهاراته 

  .3ة عن طریق التعلم الذاتيتومن اجل تمكینه من بناء معرف

  :4خصائض المقاربة بالكفاءات/ 4

 مبدأهذه المقاربة یدور حول المتعلم وینطلق من  إطارالتعلیم في  أن أي :تفرید التعلیم _أ

 أمامكما یشجع على استقلالیة المتعلم ویفسح المجال  ،الفروق الفردیة بین التلامیذ

  .وأفكاره وأرائهمبادراته 

تحرر المدرس من الروتین  بأنهاتمتاز هذه البیداغوجیا  :حریة المدرس واستقلالیته _ب

تحقیق الكفاءات  إلىوتشجیعه على اختیار الوضعیات والنشاطات التعلیمیة التي تؤدي 

  .المستهدفة

                                                           
  .18- 17بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، ص ،فرید حاجي  1
، مجلة البحوث والدراسات في المنظومة التربویة الجزائریة المقاربة بالكفاءات ماهیتها ودواعي تبنیها، راضیة ویس  2

  .85، ص2015، 11العدد  الإنسانیة
  .66-65، ص2005، بن، الجزائر/، ع1مقاربة التدریس بالكفاءات، ط ،خیر الدین هني  3
  .17، ص2014ایار 23، بالكفاءات بین النظري والتطبیقي المقاربة ،احمد بن محمد بونوة :ینظر  4
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مندمج  إطارفي تقدم الخبرات التي تقدم للمتعلم  أن أي :التكامل بین الموادتحقیق  _ ج

  .لتحقیق الكفاءات المستعرضة

 وإنمالا یقتصر على فترة معینة  أن التقویم وفق هذه البیداغوجیا أي :التقویم البنائي _د

  .یسایر العملیة التعلیمیة

الطرائق  أحسن أنمن المعروف  :تبني الطرق البیداغوجیة النشطة والابتكار _ه

البیداغوجیة هي التي تجعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة والمقاربة بالكفاءات لیست 

  .ذات معنى أنشطةالتلمیذ في  إقحامتعمل على  أنها إذمعزولة عن ذلك 

 الإطار إلىالنظري  إطارهاتحویل المعارف من  أي :تحفیز المتعلمین على العمل _و

  .العملي التطبیقي

  :مبادئ المقاربة بالكفاءات/ 5

  .مكتسبة السابقة بالمعارف الجدیدةدمج  المعارف ال :البناء _أ

  .رة على التصرفوالإجرائیة والقدالممارسات التطبیقیة  :التطبیق _ب

  .بهدف اكتسابها الإدماجیةنفس المهام  أماموضع المتعلم عدة مرات  :رالتكرا _ج

  .إدماجیةفي وضعیات  إجرائیادمج الكفاءات والمعارف وتوظیفها  :الإدماج _د

  .1التعلیمیة والتقییم في كل مجال الأنشطةالربط بین  :الترابط _ه

 وأنشطة التعلیم والتعلم أنشطةلكل من المعلم والتلمیذ بالربط بین  المبدأیسمح هذا 

  .اكتساب الكفاءة وتنمیتها  إلىالتي ترمي  التقویم،

                                                           
  .16-15، صبالكفاءات بین النظري والتطبیقي المقاربة ،احمد بن محمد بونوة :ینظر  1
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 إلىبعودة المتعلم  الأمرحیث یتعلق  ،النظریة المعرفیة إلىهذه المبادئ  دتعو 

  .تسباته الجدیدة وحفظها في ذاكرتهمعلوماته السابقة لربطها بمك

  :1وهي أساسیةترتكز الكفاءة على ثلاثة مركبات : مركبات الكفاءة/ 6

  .منها التعلمالمكونات التي یتكون  أيالتي یتضمنها،  الأشیاءمجموعة  ؛المحتوى _أ

مختلف یستثمره من استعدادات لمواجهة  أنیستطیع المتعلم  وهي كل ما ؛القدرة _ب

كنه من فطریة تم أو، وقد تكون هذه الاستعدادات مكتسبة أمامهالوضعیات المطروحة 

  .اجتماعیا أونشاط كان بدنیا  أيانجاز 

 التلمیذ المتعلم لتكون مادة لنشاطه و أمامالتي تطرح  الإشكالیةویقصد بها  ؛الوضعیة _ج

  .وقدراته كفاءتهتعلماته والتي من خلالها تظهر 

  : 2الآتیةتتمیز الكفاءة بالخصائص : خصائص الكفاءة/ 7

سیاق ذي بحیث تشكل مجموعة مدمجة یستثمرها المتعلم في  ،تجنید جملة من الموارد _أ

  .دلالة وفائدة بالنسبة له

، لها دلالة بالنسبة وتؤدي وظیفة اجتماعیة نفعیة ،غایة منتهیةتسخیر المواد ذات  _ب

  .تسخر لحل مشكلة في حیاته الیومیة للمتعلم،

كفاءاته  إبراز، ویقصد بها قدرة المتعلم على ارتباطها بوضعیات ذات المجال الواحد _ج

  .مختلفة بحیث تكون في مجال مشترك في عدة وضعیات

                                                           
، بالمقاربة بالكفاءاتنحو التدریس التربیة البدنیة والریاضیة بالتعلیم الثانوي  أساتذةاتجاهات  ،بوجمعیة مصطفى  1

   .75-74، ص 2008/2009، معهد التربیة البدنیة والریاضیة ،ماجستیر، جامعة الجزائر أطروحة
  .21، صبیداغوجیا التدریس بالكفاءات ،يفرید حاج :ینظر  2



 التطبيقات�ال��بو�ة�للنظر�ة�المعرفية�������������                                                             :    الفصل�الثا�ي�

 

62 

 

 أي، المادة الواحدة إلىتوظیف الكفاءة والمهارات التي تنتمي  أي ،تعلقها بالمادة _د

  .ضي التحكم في عدة مواد لاكتسابهاتنمیتها لدى المتعلم تقت

ل نتائج یمكن ذلك انه في نهایة كل مرحلة تتجسد الكفاءة على شك ،قابلیتها للتقویم _ه

  .ملاحظتها و تقویمها

  : 1یأتيیتحدد دور المعلم فیما : المعلم في ظل المقاربة بالكفاءات/ 8

  ت المتعلم المعرفیةبعین الاعتبار مكتسبا یأخذالمدرس مفكر لا.  

 ر المناسب فیما یخص مضمون التعلمالمدرس صاحب قرار، یتخذ القرا.  

 المدرس محفز على التعلم.  

 ، منه وینقل عنه یأخذالمدرس قدوة متعلمة  أنومراد ذلك  المدرس نموذج.  

  في صعوبات المهام المقدم علیها یحاور التلمیذ ویناقشه ،المدرس وسیط.  

 ، تلمیذ لدیه هي التدرب على الحیاةمهمة كل  أنیرى  المدرس مدرب.  

كس ما كان علیه المعلم میسر ومسهل للعملیة التعلیمیة ع أنومن هنا یمكننا القول 

فالتدریس  ،التعلیمیةر والمتحكم في العملیة حیث كان یمثل دور المسیط ،في المنهج القدیم

یحفظه من مخرجات  على ما إنمالم یعد یعتمد على حفظ المعلومات من المعلم وخبرته 

  : 2تعلیمیة ولكي یكون التعلیم فعالا لابد للمعلم من

  .المتعلمین واستعداداتهم إمكانیاتمعرفة   _

  .لمؤسسة التعلیمیة التي یعمل فیهاا إمكانیاتمعرفة   _

  .تعلیم للمادة التي یتولى تعلیمهاال أهدافمعرفة   _

                                                           
عن المركز  ، دوریة تصدر كل شهرین، مجلة المربي، المجلة الجزائریة للتربیة)دور المعلم (مقال  ،بن حبلیس :ینظر  1

  .13- 12، ص2006، فبرایر ، ینایر05، العدد الإدماج، بیداغوجیا ي للوثائق التربویة، البیداغوجیات الجدیدةالوطن
  .27، ص2007، 1، ط، دار المناهجالأدائیةتدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات  ،محسن علي عطیة  2
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  .لوضعها موضع التطبیق في التعلیمالتعلیم وطرائقه  بأسالیب الإحاطة  _

  .التعلیم أهدافباستراتیجیات التعلیم ووضعها للاستفادة منها في تحقیق  الإحاطة  _

منه ما دور المعلم في العملیة التعلیمیة متشعب وواسع الاتجاهات ف أنولاشك 

یتصل بطرائق  ، ومنها ماومنها ما یتصل بطبیعة المتعلمین ،بالمادة التي یعلمها یتصل

 أملتهكون المعلم یملك مؤهلات عملیة وتربویة وكونه ملما بما  إلى بالإضافةالتعلیم، 

  .النظریات التربویة الحدیثة

  :اللغة العربیة أنشطةالنظریة المعرفیة وتدریس : سادسا

ن بدا بالتبشیر بها منذ بدایة القر هات الحدیثة في تعلم اللغة التي الاتجا أهممن  إن

م تصور نظري لتعلیم اللغات یقو  إلىطرحته النظریة المعرفیة التي تشیر  ، ماالعشرین

  .لإتقانهاشرط على الفهم الواعي لنظام اللغة ك

 فیرى ،هات متكاملة رغم تباینها الظاهريوقد برزت هذه النظریة في ثلاث اتجا

  .1حدوثهاللغوي وشرط ل الأداءالكفاءة اللغویة سابقة على  أنمنها  الأول

، فالتدریس وحدة متكاملة أنهاتدریس اللغة على  إلىدفع بوزارة التربیة  وهذا ما

تولي النظریة المعرفیة اهتماما خاصا  إذ« ،یسمى بالمقاربة النصیة الحدیث یعتمد على ما

 .2»في وقت واحد الأربعبتعلیم المهارات اللغویة 

  

                                                           
جامعة  ربیة مذكرة لنیل شهادة الماجستیر،المقاربة بالكفاءات دراسة تحلیلیة نقدیة لمنهاج اللغة الع ،معامیر الأزهر  1

  .58ص، 2015- 2014ورقلة،  قاصدي مرباح،
  .102، صطرق تدریس اللغة العربیة ،احمد مدكور  2
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اللغویة انطلاقا من نص واحد یكون محورا  الأنشطةوتسمح هذه الوضعیة بتعلم 

  .مثل بنیة اللغة بمختلف مستویاتهاتدور حوله كل التعلمات وی

ثم  ،م یمارس من خلاله التعبیر الشفهيفالنص یتناول موضوعا یقراه المتعلم ث

وبهذا  ،نصوصه الخاصة إلىیة لیتوصل التعرف من خلاله على القواعد النحویة والصرف

  .اللغویة الأنشطةیظهر تكامل 

 ،متوسط فان منهاج السنة الرابعة الأولىكان التعلیم یستهدف التواصل بالدرجة  لماو 

وهذا یتطلب العمل على « ،اءته لدى المتعلم في هذه المرحلةاهتم منذ البدایة ببناء كف

وكفاءة الكتابة والتحریر التي تمكنه  ،تمكنه من التحلیلتحسین كفاءة القراءة والفهم التي 

باعتماد المقاربة النصیة لكونها توفر فرصة البحث  إلاذلك  یتأتى من التركیب ولا

ن تغلال معارفه السابقة وتوظیفها لأالمتعلم من اسمكن المقاربة النصیة وت .1»والتقصي

لم التفاعل بین معرفة المتع أنلبناء المعنى حیث  أساسیامعرفة المتعلم القبلیة تعد شرطا «

  .2»علم ذي المعنىتحد المكونات المهمة في عملیة الالجدیدة ومعرفته القبلیة یعد أ

فاعلة تساعد المتعلم على كشف معاني النص  أداةبذلك تصبح المقاربة النصیة و 

 ،كتابة أومشافهة  فكارهأوتقنیة من التقنیات التي تسهل علیه التعبیر عن  ،أفكارهوتحلیل 

، یستعملها في مختلف المواقف والوضعیات التي یعیشها وتصبح في النهایة ملكة لدیه

  .3داخل المدرسة وخارجها

  

 

                                                           
  .7، صالمرافقة لمنهاج التعلیم المتوسطالوثیقة   1
  .102، صمن منظور البنائیةتعلم والتدریس الكمال زیتون،   2
  .29، صالمرافقة لمنهاج التعلیم المتوسطالوثیقة   3



 التطبيقات�ال��بو�ة�للنظر�ة�المعرفية�������������                                                             :    الفصل�الثا�ي�

 

65 

 

  :استراتیجیات التعلیم المتوسط :سابعا

تتلائم  الأخیرةهذه  ،المعرفیة على المقاربة بالكفاءاتیعتمد التدریس وفق النظریة 

تعلم عن طریق وال ،والمتمثلة في دورة التعلم ،النظریات الحدیثة أقرتهاالتعلم التي  أنواعمع 

، وهذا ما توضحه مقدمة الوثیقة المرافقة والتعلم عن طریق المشروع ،حل المشكلات

  :التعلیم المتوسطلمنهاج 

علیمیة الت التي تجعل من العملیة ،سط مبنیة على المقاربة بالكفاءاتمناهج التعلیم المتو «

، ویصقل قدراته فیتمكن من التلمیذ یبني معارفه بنفسه فترسخف ،بناء متواصلا متكاملا

وحل المشكلات التي تعترضه في حیاته المدرسیة  ،توظیفها في عملیة التواصل

  .1»والاجتماعیة

  :دورة التعلمإستراتیجیة  _1

یحتوي والنص  ،)المستقبلانترنت (النص المعنون یطلب المعلم من المتعلمین قراءة 

تم ذلك عن طریق و ی ،ر عنها تعبیرا سلیما، ویطلب منه التعبیعلى مفردات یعرفها المتعلم

مرحلة (أساسیةبیاجیه والمتمثلة في ثلاث مراحل  أفكارالمترجمة من  الإستراتیجیة

  .2)مرحلة الاتساع المفاهیمي ،المفاهیمي الإبداعمرحلة  ،الاستكشاف

الخطوات  إحدىعلمین مباشرة مع تتفاعل الموتبدأ هذه المرحلة ب :الاكتشافة مرحل 1/1

نحو ترجمة نص  ،عنها الإجابةالجدیدة التي تثیر لدیهم تساؤلات قد یصعب علیهم 

إذ تؤدي الأنشطة الجدیدة إلى استثارة المتعلم معرفیا بدرجة  ،تعبیر شفوي إلىالمطالعة 

زن عادة بسبب وجود منبهات ویختل التوا« ،التوازن تفقده اتزانه وهذا ما یسمیه بیاجیه

                                                           
  .7ص ،المرافقة لمنهاج العلیم المتوسط الوثیقة  1
  .202-101ص ،تعلم والتدریس من منظور البنائیةالكمال زیتون، : ینظر  2
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ویعمل الذهن على تحقیق التوازن عن طریق ربط المعلومات والخبرات القدیمة  ،خارجیة

  .1»الخبرات التي تسببها تلك المنبهاتالتي یحتویها بالمعلومات و 

الجماعیة بین المتعلمین وذلك ویتم من خلال المناقشة  :المفاهیمي الإبداعمرحلة  1/2

ر المفاهیم ذات عن طریق مساعدة المتعلمین في استثما ،وتوجیه المعلم إشرافتحت 

  .بواسطة المناقشة المثمرة  ،العلاقة بخبراتهم

وتلعب هذه المرحلة دورا هاما في اتساع مدى فهم  :مرحلة الاتساع المفاهیمي 1/3

 والإبداعالمقصود تعلمه من خلال مرحلتي الاستكشاف  ،المبدأ أوالمتعلمین للمفهوم 

هذا الاتساع من  ویأتي .لمرحلة بمرحلة الاتساع المفاهیميالمفاهیمي، ولذلك سمیت ا

 أيیخطط لها بحیث تعینهم على انتقال اثر التعلم  أنشطةخلال ما یقوم به المتعلمون من 

  .2تعمیم خبراتهم السابقة على مواقف جدیدة

، فالمتعلم یقوم بتحویل المعارف بیاجیه بعملیة التمثیل والموائمةیسمیه  وهذا ما

، داخل البنى المعرفیة المتوفرة في المعرفي ودمجها في هذا التنظیم نظامه وفقالجدیدة 

، الموجودة لدیه قوم  بتعدیل سلوكاتهلكن عند اكتشافه عدم موافقة المعارف  ،سابقاعقله 

 الأخیرما یعرفه بیاجیه بالتكیف الذي یؤدي بالمتعلم في  وهو ،نتیجة لتفاعله مع البیئة

التعبیر السلیم عن النصوص التي تواجهه خلال مساره  إلىحالة التوازن، فیتوصل  إلى

، مما یجعل مهمة المسطرة للدرس الأهدافالدراسي، ویقوم ببناء معارف جدیدة وتحقیق 

  .یسیرا على المعلم أمرابین المتعلمین وقیاس قدراتهم العقلیة اكتشاف الفروق الفردیة 

، على دورة التعلم بالإستراتیجیةویعتمد نجاح العملیة التعلیمیة وفق التدریس 

  .والمناقشة المثمرة بین المتعلمینالتخطیط الجید والتنفیذ الفعال الذي یقوم به المعلم 

                                                           
  .193- 192ص ،نظریات التعلم، جودت عبد الهادي  1
  .202، صتعلم والتدریس من منظور البنائیةالكمال زیتون،  :ینظر  2
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  : التعلم عن طریق حل المشكلات_2

نسب الطرق للتدریس التي تهتم بالمشكلات التعلیمیة حل المشكلات من أتعد طریقة 

 أنبیاجیه الذي یرى  إلىمفاهیمها حلول علمیة لها، وتعود  إیجادوطرائق التفكیر في 

  .سب معارفه بنفسهتالطفل یك

صعوبة واقعیة تجلب انتباه التلامیذ  أو، مشكلة حقیقیة إثارة إلىتعمد  طریقة وهي

، وتتطلب من البحث عن حلها، من خلال تنشیط قدراتهم العقلیة إلىتدفعهم وتتحداهم ، و 

التعلم المتمركز حول المشكلة  إستراتیجیةوتتكون « ،الوضعیة المناسبة لهم إیجادالمدرس 

  .1»)، المشاركة المجموعة المتعاونة، المهام( ثلاث عناصر من

  :عن طریق حل المشكلات خطة الدرس

ن بمهمة تتضمن موقفا مشكلا یجعل المتعلمی یبدأ الإستراتیجیةالتدریس بهذه  

غمهم للبحث عن حل مناسب لها، من خلال تجنید ، تر یستشعرون وجود مشكلة ما

طریقة حل المشكلات من ، و في الحلتشارك ، وذلك عن طریق مجموعات معارفهم القبلیة

في نشاط القراءة ودراسة ف«اللغة،  أنشطةنسب الطرق لتدریس الناحیة البیداغوجیة من أ

ات وجمل غیر وضعیات مشكلة تتمثل في وجود مفرد أمام، یجد القارئ نفسه نص

ة من نحو وصرف تجنید مكتسباته اللغوی إلى، وهذا ما یدفعه مضبوطة بالشكل التام

  . 2»لتجاوز هذا العائق

مكتسباته القبلیة  إدماجتتطلب منه  مشكلة أمام، یجد نفسه التعبیر الكتابيوفي نشاط «

  .3»إلى البحث والاستقصاءمن موارد ومنهجیات، وقد یلجا 

                                                           
  .196، صتعلم والتدریس من منظور البنائیةال كمال زیتون،  1
  .9، صالمرافقة لمنهاج التعلیم المتوسطالوثیقة   2

  .9ص ،المرافقة لمنهاج التعلیم المتوسطالوثیقة    3
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، حیث نجد من ت حسب القدرات العقلیة للمتعلمینوتختلف طریقة حل المشكلا

  : شروط التعلم 

 تتضمن المهمة مشكلا أن.  

 تكون مفرطة تكون مناسبة من حیث المستوى لكل متعلم من البدایة بحیث لا أن 

  .المعرفيفي التعقید 

 حث المتعلمین على اتخاذ القراراتت أن.  

ب من المتعلمین ، عندما یطلوفي السنة الرابعة متوسط، تظهر طریقة حل المشكلات

، وعدم لة المفردات والجمل غیر المضبوطةحیث یواجه المتعلمین مشك ،القراءة والتعبیر

استحضار المكتسبات القبلیة  إلىفیلجا المتعلمون  ،معرفة المنهجیات الخاصة بالتعبیر

  .ثلة في الدروس السابقة المتناولةوتنشیط القدرات الذهنیة المتم

  :مراحل أربعویمر بناء الدرس عن طریق حل المشكلات عبر 

  حسیسهم بالمشكلة وهي مرحلة حاسمة، وتوتحفیز المتعلمین بإثارةیقوم المعلم ،

الفرصة لهم للكشف  وإتاحةالوضعیة المناسبة لقدراتهم  إیجادتتطلب من المعلم 

القدرة العقلیة تنمو وتزدهر في  أنالبحوث السیكولوجیة  أثبتتولقد « ،والبحث

  .1»مدین على الابتكار والبحث والكشفالتعلیم والتعلم المعت

 لإیجادعناصر  إلىویستوعب المتعلمین المشكلة المطروحة ویقومون بتفكیكها 

  .مقترحة لحل المشكل أولیة، وهي عبارة عن حلول لممكنةالحلول ا

  ن المعلم هو ، لأات المتعلمین، ویتفاعل معهماقتراح إلىیقوم المعلم بالاستماع

لیس كل المدرسین «،س المتعلمین واضطراباتهم النفسیة، حیثعلى انتكا المسئول

                                                           
  .47، ص 2000 ،ط ، دللكتاب الإسكندریة، تعلیمها وتقویم تعلمها، مركز فنون اللغة العربیة ،حسن عبد الباري  1
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الغامضة،  الإجابةالطلبة فالبعض منهم یمتعض من  إجاباتیحسنون التعامل مع 

نه خلق حالة من ، وهذا من شأیزدر به ، وربما ینكل به وویستخف بصاحبها

 أووالخوف لدى بعض الطلبة فیعزفون عن المشاركة في النقاش التوجس 

  .تصحیحه إلى، ثم یناقشون الحل ویعمدون 1»الإجابة

 _ راحاتهم لبعض الفرضیات، واقتكتسبات القبلیة وتجارب المتعلمیناستغلال الم 

  .ر مختلفةالمتباینة ووجهات نظ

 _  ة النتائج المرجوة یتم صیاغ إلىبعد استعراض الحلول ومناقشتها ، والوصول

، ویقوم المعلم بتقویم الوضعیات المتشابهة التعلمات في شكل قاعدة معممة على

  .الحل إلىقدرات المتعلمین على استثمار مكتسباتهم القبلیة للوصول 

مقدمة ثم القراءة الصامتة، ثم قراءة ( ، اءة النص قراءة منهجیةكلة بعد قر وتثار المش

  ).المتعلمون، والتعرض لفهم النص  المعلم، ویعدها

جاء في  غل طریقة حل المشكلات في تدریس التراكیب والصیغ النحویة نحو مافتست

هیكل ، مراعیا في ذلك اكتب قصة تروي فیها حدثا ما« كتاب اللغة للسنة الرابعة متوسط،

  .2»القصة و عناصرها الفنیة

التلمیذ تتاح له الفرصة بشكل  أن«هو أساسي مبدأوتقوم طریقة حل المشكلات على 

  .3»مشكل معین أمامعن طریق وضعهم  ،للمساهمة في بناء معارفه تدریجیا، أفضل

  

  

                                                           
  .76، صالأدائیةالعربیة في ضوء الكفایات تدریس اللغة  ،محسن علي عطیة  1
  .165، صكتاب اللغة العربیة، السنة الرابعة متوسط  2
  .160، صمقاربة التدریس بالكفاءات خیر الدین، 3
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  :التعلم عن طریق المشروع _3

رافدا  بیداغوجیا المشروع لكونهیعتمد منهاج اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط على 

 أنالكفاءات القاعدیة المحددة و الكفاءة الختامیة باعتبار  إدماجمن روافد الدعم و 

المشروع جملة من المهام یؤدیها المتعلم لتفعیل مكتسباته و ترسیخها وتجنید مهاراته في 

 إلىیحتاج  ، خصوصا انه في نهایة مرحلة التعلیم المتوسطالوضعیات المشكلةمواجهة 

مرحلة التعلیم الثانوي  إلىالتكامل الوظیفي لمجموع الكفاءات القاعدیة والختامیة للانتقال 

  .العام

 أهدافتحقیق  إلىخطة تسعى «بیداغوجیا المشروع هي  أنوهكذا یمكن القول 

بلوغها عبر  إلىمعرفیة مهاریة ووجدانیة تترجمها حاجات ومشكلات یسعى التلامیذ 

  .1»ةعملیات منظم

یبحث عن  التعلم فانیكون ایجابیا في عملیة  أنوطریقة المشروع ترید من المتعلم 

تكوین شخصیة المتعلم وتعویده الاعتماد على  إلىوتهدف « ،المعرفة بنفسه ویكتسبها

  .2»شكلات ودراستها والتفكیر في حلهاالنفس في علاج الم

متى كان  إلاالتعلم الذاتي لا یتحقق  أنعلى ) بیاجیه ( وتؤكد النظریة المعرفیة 

 إلىتجاوز الذات والسعي  إلىوقدرته على المبادرة مما یدفعه  بإمكاناتهالمتعلم واعیا 

ات تحقق للطفل التمركز حول المجموعة، لذلك وجب على الفعل التربوي توفیر وضعی

لحمل هذه  هلیةأ الأكثروالبیداغوجیا القائمة على المشروع تبدو « ،استقلالیة و ترشده

  .3»المبادئ السامیة

                                                           
  .7، ص13/11/2011، العربیة للتعلیم المتوسط بتاریخ ، مفتش اللغةالمشروع بیداغوجیا ،محمد لخضر جنین  1
  .6، صنفسه  2
  .7، صنفسه  3
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هندسیة، رسم، ( اندماجیة  أنشطةهذا وتمكن طریقة المشروع المتعلمین من تعاطي 

، وهذا ما تسعى 1تواصلي أوذات بعد منهجي  أفقیةمما ینمي لدیهم كفایات ....) تعبیر 

 أن، باعتبار دیثة، للمناهج المدرسیة الحرفیة من خلال المقاربة بالكفاءاتالنظریة المع إلیه

تجعله عنصرا نشطا من بدایة  إذ، لتلمیذ بطریقة فاعلةوسیلة لتنمیة كفاءات ا« ،المشروع

  . 2»نهایته إلىالمشروع 

من  أوعلى تلامیذه  الأستاذیكون من اقتراح  إدماجيوالمشروع البیداغوجي نشاط 

  :3یليوإرشاد منه ویجب مراعاة مااقتراحهم وبتوجیه 

 بالكفاءات التي یقترحها المنهاج الارتباط.  

  میول التلامیذ واهتماماتهمالتوافق مع.  

  بأهمیتهاالعمل على حل مشكلات مباشرة یشعرون. 

 التوافق مع مستواهم العقلي.  

  التلامیذ إمكانیاتالعمل على حدود.  

  :خطة الدرس عن طریق المشروع

من  أوتنطلق خطة الدرس من ملاحظة ظاهرة محددة عن الواقع المعیشي للمتعلم،  

بتشجیع المتعلمین على  الأستاذالدرس ویقوم  أثناءالمحیرة  الأسئلةخلال مجموعة من 

حول بعض المفاهیم التي تكون موضوعا لوحدة دراسیة ما، بحیث یرتبط  أسئلةطرح 

المختلفة للمقرر الدراسي وهي طریقة تساهم في الوحدات  بأهدافالمشروع بشكل مباشر 

  .لضروریة للمتعلمتنمیة المهارات المعرفیة ا

                                                           
  .7، صمحمد لخضر جنین، بیداغوجیا المشروع : ینظر  1
  .34، صلغة العربیة ببسنة الرابعة متوسطمنهاج ال  2
  .35- 34ص  ،نفسه  3
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 لمشكلة ما تدفع المتعلمین  الأستاذ إثارةالخطة باختیار المشروع، عن طریق  تبدأ

  .عن حل لهاللبحث 

یؤدي المشروع خلال الوحدات التعلیمیة لاستثمار  ،ففي السنة الرابعة متوسط

  .والمعارف القبلیة من قبل المتعلمالمكتسبات 

مشروع بیداغوجي كتابي یتمثل في كتابة  بإعدادیقوم المتعلم  الأولىففي المرحلة «

، یتدرب من خلالها شاقة أعمالفي  الأطفالالكف عن استغلال  إلىعریضة تدعو 

المبادرة  إلىوالمشروع في هذه المرحلة یدفع المتعلم  ،1»حجاجيالمتعلم كیفیة بناء نص 

ویحثه على  ،بتعاون مع الجماعة أووالاستقلالیة وتشجیعه على اختیار المواضیع بمفرده 

 .2الأسالیبالبحث والتفاعل بشتى 

 مشروع  أو، البوم عن شخصیات موهوبة تألیف، نحو یعد اختیار المشروع و قبوله

 .شهاریة للسنة الرابعة متوسطإعداد لوحة ا

 والتوجیه في  الإرشاد الأستاذویكون دور  ،لق المتعلمون في التخطیط للمشروعینط

، في تحمل المسؤولیة في التخطیط الأوفروضع الخطة ویكون للطالب النصیب 

  : 3یأتيویتضمن التخطیط ما 

  .الخاصة بالمشروع  الأهدافتحدید  _أ

  .الجماعي  أوتحدید نوع النشاط الفردي  _ب

 .في تنفیذ المشروع  إتباعهاتحدید الطرق الواجب  _ج

  .المطلوبةتحدید طبیعة المعلومات  _د

                                                           
  .35، صالرابعة متوسطلغة العربیة للسنة كتاب ال: ینظر  1
  .35منهاج اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط ، ص: ینظر  2
  .132ص ،تدریس اللغة العربیة أسالیبالكافي في محسن علي عطیة،   3



 التطبيقات�ال��بو�ة�للنظر�ة�المعرفية�������������                                                             :    الفصل�الثا�ي�

 

73 

 

  .المشروعتحدید مراحل تنفیذ  _ه

  النتائج التي توصلوا ویسجلون ینفذ المتعلمون المشروع وفق الخطة المرسومة له

  .المكتسبةالجدیدة  المعارفو إلیها، 

  المتعلمون وقتا كافیا في اختیار المشروع و وضع الخطة التفصیلیة  أمضى أنبعد

المشروع وهي تقویم المشروع  إعدادمن خطوات  الأخیرةالخطوة  تأتيله وتنفیذه 

المتعلم  إجاباتوالحكم علیه  وذلك من خلال المناقشة بین المعلم وطلابه، 

  .صاحب المشروع

ي یعبا بالمعلومات الذ السلبيدور المتلقي  ألغت، بیاجیه أبحاث أنوخلاصة القول  

 .ة المعارف واكتساب اللغةوجعلت منه عنصر فعالا و ایجابیا في تنمی ،من قبل المعلم

لتدریسیة ا الأسالیب، واختیار النظر في المناهج التربویة إعادةفي  آراءهكما سمحت 

تظهر بشكل جلي  أصبحتة یائمة على المرحلونظریة بیاجیه الق ،الموافقة لعملیة التعلم

ب ومنذ وقت قری« المستویات المنهجیة،في كتب دلیل المعلم للمناهج التي تقوم على 

  .1»نظریة الموازنة لبیاجیه تساعد المعلمین في فهم عملیة التعلم ذاتها أصبحت ،جدا

التلمیذ في الفعل  إقحامالحقائق التعلیمیة التي ركزت علیها النظریة هي  أهمومن 

ویتمیز بخصائصه  ،التعلیمي لتجعله یبني معلوماته ومعارفه السلوكیة ومعارفه الفعلیة

هو «فالتعلیم عند بیاجیه ،يبلعلى نحو س إلیهینقل المعارف الملقاة  ة، ولاالفردیة والمعرفی

 التفاعل بینوینطوي على  ،من اجل المحافظة على هذا النظام نظام عضوي یعمل ككل

 .2»لمعارف الجدیدة والمعارف القدیمةا

  

                                                           
  .341، صنظریات التعلم ،حسین حجاج  1
  .345ص ،نفسه  2
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  :التقویم من منظور البنائیة :ثامنا

في توظیف مكتسباته  وأدائهیرتكز التقویم في النظریة المعرفیة على قدرة المتعلم  

 بأطرافهالفكر البنائي یلمس  أنوبما « ،فاءةمما جعل التقویم یشمل مكونات الك ،القبلیة

باره العمود الفقري لهذه ل التقویم باعتیغف ، فانه بالطبع لاالتعلیمیةیة العمل أركانجمیع 

باعتبارها احد صور التقییم الحقیقي  الأداءملفات تقییم  إلىمما یسیر ضمنیا  ،العملیة

  .1»والذي یتسم بالاستمراریة والواقعیة والانتقائیة وكذلك التسلسل والموضوعیة

  :2بالكفاءات ثلاث وظائف وهيیتناول التقویم من منظور التدریس 

حیث یحدد مدى توافر الكفاءات  ،التي تتعلق بالمتعلم )أو التنبؤ :( وظیفة الاستطلاع  _أ

  .الضروریة للشروع في تعلمات جدیدة

  :في ىجلالتي تتو : یفة المراقبةوظ _ب

 تسبات المتعلم و مدى نمو كفاءاتهمراقبة مك.  

 راقبة سلوكات المتعلم في فترة مام.  

عدم تحقیق  أسبابالكشف عن  إلىحیث یرمي  ،المتصلة بالتعلم: وظیفة التشخیص  _ج

  .التعلم المنتظر

ترافق العملیة التعلیمیة في كل  ،أنواعالتقویم في ظل المقاربة بالكفاءات ثلاثة و

  .3البنائي ، والتقویم التحصیليو التقویم  ،التقویم التشخیصي :مراحلها وهي 

                                                           
  .242- 241ص ،تدریس من منظور النظریة البنائیةالتعلم والكمال زیتون،   1
  .22ص ،المرافقة لمنهاج التعلیم المتوسطالوثیقة   2
  .15، صبیداغوجیا التدریس بالكفاءات فرید حاجي، 3
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مجموعة دروس  أوبه المدرس في بدایة كل درس یقوم  إجراءهو  :التقویم التشخیصي _أ

جل تكوین فكرة على المكتسبات المعرفیة القبلیة للمتعلم في بدایة العام الدراسي من أ أو

  .استعداده لتعلم المعارف الجدیدة ومدى

المساهمة في عملیة  إلىیسعى هذا النوع من التقویم  :)التكویني  (البنائي التقویم _ب

معلومات ملائمة بغیة التدریس وعلى مدار السنة، وذلك بتزوید المتعلم ب أثناءالتكوین 

 ،علم التكیف مع الوسائل التعلیمیةوتقدیم المدرس لتغذیة راجعة لیسهل للمت ،ضبط تعلماته

  .نجازویركز هذا التقویم على السیرورات التعلمیة التي تم تقویمها من خلال معاییر الا

، المدرس من جرد الكفاءات المكتسبةیمكن هذا النوع من التقویم : التقویم التحصیلي _ج

 ءاتاالادتقصر، ویركز فیه المدرس على  أوبعد مقطع تكویني لفترة قد تطول حصیلة  أو

فان التقویم التحصیلي یتعلق بالمراقبة  ،وللإشارةالتي تم تقویمها حسب معاییر النجاح ،

  .أیضاا یمكن تجاهله منه عملیة ضبط التي لا أكثر

  :وسائل التقویم 

تختلف باختلاف المرحلة فهي  ،م المعتمدة في العملیة التعلیمیةاختلفت وسائل التقوی

ومن بین الوسائل  ،للتقویم الأنجع، والمعلم ینتقي ما یناسب تلك المرحلة والوسیلة التعلیمیة

التمارین والوضعیات  ،الشفویة والكتابیة الأسئلة«حلة التعلیم المتوسط المعتمدة في مر 

  .1»، الاختبارات، المقابلة، الملاحظة، بطاقات المتابعة المدرسیةأنواعهابمختلف 

  

  

  

                                                           
  .71- 70، صالمرافقة لمنهاج التعلیم المتوسطالوثیقة   1
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  :نقد النظریة المعرفیة  :تاسعا

في تطویر عملیة  ، ومساهمتهان العلماء بفضل النظریة المعرفیةاعترف الكثیر م

لكن رغم كل هذا الفضل لم  ،كتساب اللغة عند الطفلكیفیة ا أظهرتحیث  ،التعلم والتعلیم

ین الانتقادات التي وجهت لها تسلم من الانتقادات كغیرها من النظریات التي تسبقها ومن ب

  :هي

تهام بیاجیه ، وتتراوح هذه الانتقادات بین ااء النفس نظریة بیاجیه وطرق بحثهانتقد علم _

  .والتقلیل من قیمة تفسیرها الأطفالبالمبالغة في تفسیر تفكیر 

مجموعة النقاد  إلىلترا جمن جامعة اكسفورد في ان Peter Bryantینتمي بیتر براینت  _

دون مرحلة  الأطفالویؤكدون بان  ،الأطفالالذین یتهمون بیاجیه بعدم تقدیر تفكیر 

  .یقوموا بالاستنباط أنیمكن لهم  )دون سن السابعة (المحسوس  الإجراء

ونتاریو بیاجیه وتحداه حول المبالغة في تشارلز برینارد من جامعة ویسترن أكما انتقد  _

، طالما انه لا حاجة لوضع مراحل لعملیة التطور لا رأیه، وفي الأطفالتفسیر التفكر عند 

  .1یوجد دلیل امبریقي

، كونه لم یعر اهتماما كافیا لدور إقصاءه البعد الاجتماعي للغة لقد عیب على بیاجیه _

  .ة الأمر الذي یركز علیه فیجوتسكيالمجتمع والعلاقات الاجتماعی

  .2كما انتقد فیجوتسكي بیاجیه في قضیة التمركز حول الذات

  

  
                                                           

  .295ص ،نظریات التعلم ،حسین حجاج: ینظر  1
  .77-73، صاكتساب اللغة عند الطفل الجزائري ،حفیظة تازورتي  2
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  : الفصلخلاصة 

عتمد على ت الأخیرة، وهذه المقاربة بالكفاءاتیة یعتمد على التدریس وفق النظریة المعرف

والتعلم في هذه  ،تهدف تنمیة الكفاءات لدى المتعلمفهي تس ،منطق التعلم لا التعلیم

ماجیة ذات دلالة بالنسبة خلال مجموعة من الوضعیات الإشكالیة والإدالمقاربة یتم من 

  .شكلاته الیومیةویمكنه من توظیفها في حیاته الاجتماعیة لمواجهة م ،للمتعلم

والذي من خلاله یتم تدریب  ،عملیة التعلیمیة في جمیع مراحلهاوالتقویم فهو مرافق لل

دور المعلم فهو التوجیه أما  .المتعلمین على استثمار معارفهم ومكتسباتهم القبلیة 

فهو مطالب بتكوین ذاته  ،ور الأساسي في العملیة التعلیمیة، والمتعلم هو المحوالإرشاد

 .، من خلال تسخیر مكتسباته في أنشطة إدماجیة فسهبن



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 

                                       

  
  

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

  

  

  

  

  

  

  إجراءات الدراسة / أولا

 عرض وتحلیل نتائج الدراسة / ثانیا
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 تمهید 

بالنظریة المعرفیة وتطبیقاتها في مرحلة التعلیم بعد التعرف على المفاهیم النظریة المتعلقة 

التطبیقات سنحاول من خلال هذا الفصل دراسة  من خلال الفصلین السابقین،المتوسط 

  .المؤسسات التعلیمیةدانیة للنظریة المعرفیة في یالم

                      :                                                التالیة عناصرالسوف نتطرق إلى 

  .الدراسة إجراءات :أولا

                                                                                   .عرض وتحلیل نتائج الدراسة :ثانیا
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                                                                                           إجراءات الدراسة :أولا

  والمعلومات جمع البیانات وأسالیب ومصادرمجتمع الدراسة / 1

  مجتمع وعینة الدراسة 1/1

أساتذة تم اختیار ولقد  - طولقة –أساتذة التعلیم المتوسط  یتكون مجتمع الدراسة من

والتي بلغ  الدراسةختیار عینة نا طریقة العینة العشوائیة في ااعتمدو السنة الرابعة متوسط 

ر زیارات المیدانیة واسترد منها علیهم عبالاستبیان ، وتم توزیع أستاذ وأستاذة30عددها 

  . ، ولم یستبعد أي منها لاستفادة الشروط المطلوبةاستبیان 30

  والمعلومات البیانات جمع وأسالیب مصادر 1/2

وتوزیعها على عینة  انیاستبتم الحصول علیها من خلال تصمیم : البیانات الأولیة

الإحصائي، وباستخدام spss.v19 ، ومن ثم تفریغها وتحلیلها باستخدام برنامج الدراسة

الاختبارات الإحصائیة المناسبة بهدف الوصول إلى دلالات ذات قیمة، ومؤشرات تدعم 

 .الدراسةموضوع 

لثانویة المنشورات و الدوریات و تم الحصول علیها من خلال مراجعة الكتب : البیانات ا

الإلكترونیة، والرسائل الجامعیة والمقالات والتقاریر المتعلقة بالموضوع قید البحث و الورقیة 

والدراسة سواء بشكل مباشر أو غیر مباشر، والهدف من خلال اللجوء لهذا النوع من 

  .هو التعرف على الأسس والطرق العلمیة السلیمة في كتابة الدراسات المصادر

  البیانات تحلیل في المستخدمة الإحصائیة الأسالیب/ 2

الإحصائیة سالیب الأاستخدام صحة الفرضیات تم  اختبارللإجابة على أسئلة الدراسة و 

 .SPSS.v19الاجتماعیةبرنامج الحزم الإحصائیة للعلوم  استخدامالتالیة وذلك بعد 

 لوصف مجتمع الدراسة و إظهار خصائصه   :مقیاس الإحصاء الوصفي

ترتیب متغیرات الدراسة حسب و بالاعتماد على النسب المئویة و التكرارات 

                 .المعیاري الانحرافعلى متوسطاتها الحسابیة و  بالاعتمادأهمیتها وكذلك 
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  الدراسة  اةأد/ 3

  : كأداة للدراسة و تتضمن قسمین انیالاستبعلى  الاعتمادتم 

مستوى ال ،الجنس( وهي  للمبحوثینوهو القسم الخاص بالبیانات الشخصیة : القسم الأول

  .)في التدریس سنوات الخبرةعدد الوضعیة،، النهائي

  :عبارة وزعت على محورین كالتالي) 23(ویشمل مجموعة من العبارات : القسم الثاني

  :النظریة المعرفیة :المحور الأول

في الاستبیان واستخدم الباحث  10- 1من  الأرقام وتأخذعبارة ) 10(تكون من 

  :كل عبارة كما في الشكل التالي أمام الأیسرالثنائي في الجانب المقیاس 

  

  

  

  

) 1(الدرجة  بإعطاء الأولتصحیح استجابات مجتمع الدراسة على المحور وتم 

  .لا للإجابة) 2(نعم والدرجة  للإجابة

  :معرفیة في مرحلة التعلیم المتوسطتطبیقات النظریة ال: المحور الثاني

، واستخدم الباحث في الاستبیان 13 -1من  الأرقام وتأخذفقرة ) 13(تكون من 

كل فقرة كما في  أمام الأیسرالمتدرج حسب مقیاس لیكرت في الجانب المقیاس الخماسي 

 :الشكل التالي

  لا  نعم  العبارة  م

      .هل التعلم لدى الطلبة سهلا   1

  أبدا   نادرا  أحیانا  غالبا  دائما  العبارة   م

اعد خطوات التدریس بحیث یمكنني التطرق إلى   1

  .أمور تظهر أثناء الدرس 
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) 1(الخماسي تم تحدید درجة الاستجابة بحیث یعطي الدرجة  لمقیاس لیكرتوفقا 

) 4(والدرجة  أحیاناللاستجابة ) 3(للاستجابة غالبا والدرجة ) 2(للاستجابة دائما والدرجة 

التالي للحكم وعلى ذلك تم استخدام المعیار  .أبداللاستجابة ) 5(للاستجابة نادرا والدرجة 

  :على درجة الاستجابة

  .)دائما(درجة تكون الاستجابة ) 1.5( إلى) 1(ة المتوسط الحسابي من كانت قیم إذا

  .درجة تكون الاستجابة غالبا) 2.60( إلى) 1.51(قیمة المتوسط الحسابي من كانت  إذا

  .أحیانادرجة تكون الاستجابة ) 3.40( إلى) 2.61(كانت قیمة المتوسط الحسابي من  إذا

  .درجة تكون الاستجابة نادرا) 4.20( إلى) 3.41(الحسابي من  كانت قیمة المتوسط إذا

  .أبدادرجة تكون الاستجابة ) 5( إلى) 4.21(كانت قیمة المتوسط الحسابي من  إذا

                                                                                       وثبات أداة الدراسة صدق /4

      الدراسةصدق أداة : 1

ة بصدق یقصد  لقیاسها، صممت التي المتغیرات قیاس على انیالاستب قدرة الأدا

 .انیالاستب صدق من ولتحقق

 : ما یلي على نعتمد الدراسة في المستخدمة

  :الظاهري الصدق أو المحتوى صدق: 1/1

 تم الدراسة، أهداف تخدم أنها من والتأكد أداة الدراسة محتوى صدق من لتحقق

 جامعة في یعملون الذین المتخصصین الأساتذة من المحكمین من هیئة على عرضها

 عبارة كل مناسبة مدى حیث من فیها وإبداء رأیهم دراسة الأداة إلیهم بسكرة، وطلب

 العبارات حیث عدد من أداة الدراسة مدى كفایة في النظر أیضا إلیهم طلب كما ،للمحتوى

 ملاحظات يأ اللغویة والإخراج، أو الصیاغة مستوى وتقویم محتواها وتنوع وشمولیتها

   .لازما یراه المحكم ما وفق الحذف أو التغییر وأ بالتعدیل یتعلق مناسبة فیما یرونها أخرى
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 في التعدیلات وأجریت ومقترحاتهم، المحكمین، ملاحظات بدراسة الطالبة وقامت

 .هیئةال وأراء توصیات ضوء

 الأخذ أن الطالبة اعتبرت وقد لأهداف الدراسة، وتحقیقا فهما أكثر انیالاستب صبحیل

 وصدق الظاهري الصدق بمثابة هو المطلوبة التعدیلات وإجراء بملاحظات المحكمین

  .الأداة محتوى

 التربیعي الجذر اخذ خلال من المحك صدق معامل حساب تم المحك صدق: 1/2

 بلغ لأداة الدراسة الكلي الصدق معامل أن نجد إذ  ،كرونباخ ألفا الثبات لمعامل

 كما هذه الدراسة وأهداف لأغراض مناسبهو  مرتفع جدا و معامل هو و   (0.488)

 ههذ لأهداف ومناسبة جدا كبیرة الدراسة لمحاور الصدق معاملات جمیع أن أیضا نلاحظ

ة عبارات جمیع أن القول یمكننا بهذا الدراسة و  وضعت لما صادقة هي الدراسة أدا

  .لقیاسل

  الدراسة أداة ثبات:/ 2

 ظروف في كرر الدراسة لو متقاربة النتائج نفس على حصول مدى بها یقصد

ة ثبات قیاس تمالدراسة  وفي نفسها، الأداة باستخدام متشابهة  معامل باستخدام البحث أدا

 فأكثر  (0.699)بمستوى الدراسة أداة قبول مستوى یحدد الذي" كرونباخ ألفا" الارتباط

    : یلي كما النتائج كانت حیث

 .الدراسة نتائج وتحلیل عرض: ثانیا

  .الدراسة مبحوثي خصائص/ 1

 المتغیرات حسب الدراسة عینة مبحوثي خصائص (1) رقم الجدول یوضح

 :كالأتي نذكرها والوظیفیة الشخصیة
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والوظیفیة  الشخصیة المتغیرات حسب الدارسة عینة أفراد توزیع: (1) رقمالجدول 

                                                                                                           .لمتغیرل

  النسبة المئویة  التكرار  فئات المتغیر  المتغیر

  63.3  19  ذكر  الجنس

  36.7  11  أنثى

 % 100  30  المجموع

  3.33  1  بكالوریا  مستوى النهائي

  90  27  لیسانس

  6.7  2  ماجستیر

  0  0  دكتوراه

  % 100  30  المجموع

  الوضعیة

  

  93.3  28  مرسم

  6.7  2  متربص

  0  0  متعاقد

  %100  30  المجموع

عدد سنوات 

  الخبرة

       33.3  10  سنوات10اقل من 

 10أكثر من 

  سنوات

10  33.3  

  33.3  10  سنة20أكثر من 

  % 100  30  المجموع

 . spssV19مخرجات على بالاعتماد الطالبة إعداد من :المصدر
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 الذكور من كانوا المبحوثین غالبیة أن (1) رقم الجدول خلال من یظهر :الجنس -1/1

 أفراد مجموع من) 36.7(الإناث نسبة بلغت حین في ،)63.3(نسبتهم بلغت حیث

  .ةالدراسعینة 

 نسبة أن نجد المتغیر لهذا بالنسبة )1( الجدول رقم یظهر :المستوى النهائي -1/2

)90( نسبة المبحوثین الحاملین  بلغت حین لیسانس، في لشهادة حاملین المبحوثین من

 نسبتهم فبلغت الباكالوریا حاملین لشهادة ، أما المبحوثین)6.7( الماجستیرلشهادة 

)3.33(ب  ة الدكتوراهت نسبة المبحوثین الحاملین لشهاد، وبلغ)0( ،یمكن وعلیه 

 هي -طولقة–المؤسسات التعلیمیة في المبحوثین بین نسبة المؤهل العلمي أن القول

 في یساهم الذي هذا الحاملین لشهادة لیسانس المبحوثین غالبیة أن جیدة حیث مؤهلات

  .العملیة التعلیمیة في والتطویر الرقي

نسبة  أنبالنسبة لهذا المتغیر نجد ) 1(رقم  یظهر من خلال الجدول :الوضعیة -1/3

)93.3 (المتربصین في حین بلغت نسبة  ،نیمن المبحوثین مرسم)6.7(، نسبة  أما

  .)0(نت نسبتهم المتعاقدین فكا

سنوات الخبرة لدى المبحوثین نجد  )1( رقم الجدول یظهر :في التدریس الخبرة سنوات -1/4

اقل من (النسبة كانت متساویة في كل المجالات حیث بلغت نسبة الخبرة في المجال أن 

وفي المجال  ،)33.3) (سنوات 10من  أكثر(وبلغت في المجال  ،) 33.3) (سنوات10

هناك تكافؤ في  أنبهذا یمكن القول  ،لعینةا أفرادمن مجموع ) 33.3) (سنة 20من  أكثر(

یكون بدوره مجدي  وهذا قد ،بین الخبرة والتجدید في التعلیم النسب ویدل ذلك على المزیج

 .لتطویر التعلیم
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  أسئلة الدراسة على والإجابة نایالاستب محاور تحلیل /2

  .نظریة المعرفیة في تطویر التعلیمكیف تساهم ال  :الأول السؤال

الوصفي تمثلت في  الإحصاءعلى هذا التساؤل تم استخدام بعض مقاییس  للإجابة

 :وجاءت النتائج كالتالي ،المئویةالتكرارات والنسب 

 عبارات عن الدراسة عینة أفراد لإجابات المئویة ةالنسب التكرارات و ):2( مرق الجدول 

  .النظریة المعرفیة  محور

رقم 

  العبارة

    النسبة المئویة  تكرارات  العبارة 

  لا  نعم  لا  نعم

  26.7  73.3  22  8  .الطلبة سهلا هل التعلم لدى   1

    86.7  13.3  4  26  .یتفاعل المتعلم مع الخبرات التعلیمیة المكتسبة  2

تلاحظون تطورا لخبرات المتعلمین في التعلم   3

   .المعرفي

25  5  83.3  16.7    

هل تتم فعلا عملیة تطویر خبرات المتعلم في التعلیم   4

  .المعرفي

24  6  80  20  

  90  10  3  27  .مساعدة المتعلم على القدرة على تطبیق المعرفةتتم   5

هل هناك فهم للاتجاه المعرفي الذي كان یلاقي   6

  .رفضا لصعوبته

17  13  56.7  43.3  

جعل التعلم منصبا على دور  أهدافكمهل من   7

  .منتج مولد للمعرفة  إلىالمتعلم وتحویله 

28  2  93.3  6.7  

والمعارف  بین المعارف السابقةتتم عملیة الربط   8

  .الحالیة

29  1  96.7  3.33  

  56.7  43.3  13  17  .هناك استقلالیة وروح المبادرة لدى المتعلم   9

یساهم المتعلم في تنظیم أنشطة التعلم الخاصة ببناء   10

  .تعلماته

16  14  53.3  46.7  
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ومن خلال  ،عبارة) 10(النظریة المعرفیة من  تكونت العبارات التي تقیس محور

  :سة على هذه العبارات یتضح ما یليمجتمع الدرا إجابات

 أنوجد ) هل التعلم لدى الطلبة سهلا(ل عن التي تسأ) 1(بالنسبة للعبارة رقم 

)26.7 ( نعم و الإجابةالمجتمع اختاروا  أفرادمن)73.3 ( ومن ، لا الإجابةاختاروا

متعلمیهم  إليالمعارف والمهارات  إیصالیجدون صعوبة  الأساتذةغالبیة  أنهنا نستنتج 

  .عدم فهمهم للمقاربة الجدیدة إلىوقد یعود هذا 

یتفاعل المتعلم مع الخبرات التعلیمیة (ل عن التي تسأ) 2(یتعلق بالعبارة رقم  وفیما

) 13.3(نعم و الإجابةالمجتمع اختاروا  أفرادمن ) 86.7( أنیتضح ) المكتسبة

وتبعث على التفاؤل لان المتعلم یعتمد  ما قد یدلنا على ایجابیة التعلیم، لا الإجابةاختاروا 

  .في هذه المرحلةعلى التجرید 

تلاحظون تطورا لخبرات المتعلمین في التعلم (ل عن التي تسأ) 3(العبارة رقم  أما

) 16.7(نعم و الإجابةالمجتمع اختاروا  أفرادمن ) 83.3( أنیتضح ) المعرفي

نسبة المتعلمین الذین تطورت خبراتهم هي نسبة جد  أنومنه نستنتج  ،لا الإجابةاختاروا 

   .م في هذه السنة یمتلك رصید معرفيلان المتعل مرضیة

هل تتم فعلا عملیة تطویر خبرات المتعلم (ل عن التي تسأ) 4(بالنسبة للعبارة رقم 

) 20(نعم و الإجابةالمجتمع اختاروا  أفرادمن ) 80( أنوجد ) في التعلیم المعرفي

هذه المرحلة ویسهل عملیة  التعلیم المعرفي یناسب أن، ومنه نستنتج لا الإجابةاختاروا 

  .التعلم

تتم مساعدة المتعلم على القدرة على تطبیق (التي تسال عن ) 5(للعبارة رقم بالنسبة 

اختاروا ) 10(نعم و الإجابةالمجتمع اختاروا  أفرادمن ) 90( أنوجد ) المعرفة 

یدركون صعوبة تطبیق المعرفة في الواقع وان  الأساتذةغالبیة  أن، ومنه نستنتج لا الإجابة

  .والتوجیه الإرشادهدفهم هو 
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هل هناك فهم للاتجاه المعرفي الذي (ل عن التي تسأ) 6(یتعلق بالعبارة رقم  فیما

نعم  الإجابةالمجتمع اختاروا  أفرادمن ) 56.7(أنیتضح ) كان یلاقي رفضا لصعوبته

بالنظریات  إلماملدیهم  الأساتذةغالبیة  أنومنه نستنتج  ،لا الإجابةاختاروا ) 43.3(و

  .التربویة الحدیثة

جعل التعلم منصبا على دور  أهدافكمهل من (ل عن التي تسأ) 7(العبارة رقم  أما

المجتمع اختاروا  أفرادمن ) 93.3( أنیتضح  )منتج مولد للمعرفة إلىالمتعلم وتحویله 

یجعلون من  الأساتذةغالبیة  أنومنه نستنتج لا،  الإجابةاختاروا ) 6.7(نعم و الإجابة

  .یمیة فهو الذي یقوم ببناء معارفهالمتعلم محور العملیة التعل

بین المعارف السابقة تتم عملیة الربط (ل عن التي تسأ) 8(رقم  عبارةبالنسبة لل

نعم  الإجابةالمجتمع اختاروا  أفرادمن ) 96.7( أنوجد  )والمعارف الحالیة

تجعل من النص المقاربة النصیة التي  إلىوهذا یشیر  ،لا الإجابةاختاروا ) 3.33(و

  .محور تدور حوله التعلمات

)  المبادرة لدى المتعلمهناك استقلالیة وروح (ل عن التي تسأ) 9(رقم  عبارةبالنسبة لل

 الإجابةاختاروا ) 43.3(نعم و الإجابةالمجتمع اختاروا  أفرادمن ) 56.7( أنوجد 

  .التعلم الذاتيیشیر إلى ، وهذا لا

یساهم المتعلم في تنظیم أنشطة التعلم (ل عن التي تسأ) 10(یتعلق بالعبارة رقم فیما 

نعم  الإجابةالمجتمع اختاروا  أفرادمن ) 53.3( أنیتضح ) الخاصة ببناء تعلماته

عنصر رئیسي في العملیة ، ومنه نستنتج أن المتعلم لا الإجابةاختاروا ) 46.7(و

  .التعلیمیة
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  .كیف یمكن تطبیق معطیات النظریة المعرفیة في التعلیم المتوسط:  السؤال الثاني

للإجابة على ذلك تم استخدام المتوسطات الحسابیة، والانحرافات المعیاریة، والترتیب 

النسبي للعبارات التي تقیس درجة تطبیق معطیات النظریة المعرفیة، وكذلك حساب 

  :المتوسط العام لهذه العبارات، وتم عرض النتائج على النحو التالي 

  حرافات المعیاریة لاستجابات مجتمع الدراسة المتوسطات الحسابیة والان): 3(الجدول رقم 

 :حول محور تطبیقات النظریة المعرفیة في التعلیم المتوسط 

رقم الترتیب                       

  العبارة 

المتوسط   العبارة 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

  الاستجابة

أقوم بعملیة المراجعة للدرس السابق قبل   8  1

  .الجدیدالبدء بالدرس 

  غالبا   0.900  1.87

أعطي الدور الأكبر للمتعلم في الحصة    7  2

  ویقتصر دوري على الإرشاد والتوجیه 

  غالبا   0.791  1.83

اعد خطوات التدریس بحیث یمكنني    1  3

  التطرق إلى أمور تظهر أثناء الدرس  

  غالبا   0.802  1.67

  غالبا   0.765  1.63  أشجع المتعلمین على الحوار والنقاش   11  4

أعطي الوقت الكافي للإجابة بعد طرح   12  5

  .السؤال

  غالبا   696.0  1.63

  غالبا   0.728  1.57  استمع إلى مناقشات المتعلمین وانتقاداتهم   3  6

أتقبل أخطاء المتعلمین وأوجههم   10  7

  .لاكتشافها بأنفسهم 

  غالبا   0.626  1.57

  دائما   0.568  1.43  .واقتراحاتهمأتقبل مشاركات المتعلمین   6  8

أسعى إلى طرح الأسئلة التي تثیر تفكیر   9  9

  .المتعلمین 

  دائما   0.498  1.40
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درجة تطبیق معطیات النظریة المعرفیة في التعلیم  أن) 3(نتائج الجدول رقم  أشارت

حیث بلغ المتوسط الحسابي العام لاستجابات مجتمع  ،)غالبا(المتوسط كانت بدرجة 

  وهو متوسط یقع ضمن الفئة الثانیة لمقیاس لیكرت الخماسي ) 1.525(الدراسة 

  ). غالبا(وهي الفئة التي تشیر إلى ) 2.60الى 1.5( 

المجتمع بالنسبة للعبارات التي  أفرادوجود اختلاف في درجة استجابة  أیضاولوحظ 

تقیس درجة تطبیق معطیات النظریة المعرفیة في التعلیم المتوسط حیث تراوحت 

وهذه المتوسطات الحسابیة ) 1.87الى 1.27(متوسطات استجابات مجتمع الدراسة من 

الاستجابات  إلىوالثانیة لمقیاس لیكرت الخماسي واللاتي تشرن  الأولىتقع بین الفئات 

وبناء على قیم المتوسطات الحسابیة تم ترتیب هذه العبارات والتي تمثلها لبا ودائما غا

 :لاستبیان ترتیبا تنازلیا كالتاليبا) 13- 1(العبارات من

 

 

 

 

 

اخلق روح التعاون والاحترام بین   4  10

  المتعلمین

  دائما   0.669  1.37

احدد الموضوع الذي أرید أن أقدمه   2  11

  .للمتعلمین مسبقا

  دائما   0.802  1.33

المعارف السابقة بالمعارف  أقوم بربط  5  12

  .الجدیدة 

  دائما   0.521  1.27

اهتم بتصحیح المفاهیم الخاطئة لدى   13      13

  .المتعلمین 

  دائما   0.450  1.27
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  :انت الاستجابة علیها بدرجة غالباالعبارات التي ك _أ

وجاءت في الترتیب  عبارات كانت الاستجابة علیها بدرجة غالبا) 7(لوحظ وجود 

  من

ریة المعرفیة في التعلیم من بین العبارات التي تقیس تطبیق معطیات النظ) 1-7( 

  : وكانت كالتالي ،المتوسط

التي )لسابق قبل البدء بالدرس الجدید بعملیة المراجعة للدرس ا أقوم(جاءت العبارة 

وكانت  ،)1.87(وسط حسابي ین العبارات بمتمن ب الأولىبالمرتبة ) 8(تمثلها العبارة رقم 

 الإرشادللمتعلم في الحصة ویقتصر دوري على  الأكبرالدور  أعطي(العبارة 

 أن، ولوحظ )1.83(سط حسابي بالمرتبة الثانیة بمتو ) 7(التي تمثلها العبارة رقم )والتوجیه

التي ) الدرس أثناءتظهر  أمور إلىاعد خطوات التدریس بحیث یمكنني الطرق (العبارة 

( یساوي جاءت بالمرتبة الثالثة حیث كان المتوسط الحسابي ) 1(تمثلها العبارة رقم 

التي تمثلها العبارة رقم )المتعلمین على الحوار والنقاش  أشجع(، بینما كانت العبارة )1.67

 أعطي(، بینما كانت العبارة )1.63(حیث كان المتوسط الحسابي  بالمرتبة الرابعة) 11(

بالمرتبة الخامسة ) 12(التي تمثلها العبارة رقم )بعد طرح السؤال  للإجابةلكافي الوقت ا

مناقشات المتعلمین  إلىاستمع ( ، في حین كانت العبارة )1.63(بمتوسط حسابي 

  ) 1.57(بالمرتبة السادسة بمتوسط حسابي ) 3(التي تمثلها العبارة رقم ) وانتقاداتهم 

التي تمثلها )  بأنفسهملاكتشافها  وأوجههملمتعلمین ا أخطاء أتقبل( وجاءت العبارة 

 .)1.57(حیث كان المتوسط الحسابي  بالمرتبة السابعة) 10(العبارة رقم 
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  :انت الاستجابة علیها بدرجة دائماالعبارات التي ك _ب

    بدرجة دائما وجاءت في الترتیب منعبارات كانت الاستجابة علیها )6(لوحظ وجود

  :وكانت كالتالي) 8-13(

) 6(التي تمثلها العبارة رقم)مشاركات المتعلمین واقتراحاتهم أتقبل(العبارة أنولوحظ 

، بینما كانت العبارة )1.43(يجاءت بالمرتبة الثامنة حیث كان المتوسط الحسابي یساو 

تبة بالمر ) 9(التي تمثلها العبارة رقم )التي تثیر تفكیر المتعلمین الأسئلةطرح  إلى أسعى(

تعاون والاحترام بین اخلق روح ال(، في حین كانت العبارة)1.40(التاسعة بمتوسط حسابي 

 ،)1.37(لعاشرة وذلك بمتوسط حسابي بالمرتبة ا) 4(رة رقمالتي تمثلها العبا)المتعلمین 

التي تمثلها العبارة ) للمتعلمین مسبقا أقدمه أن أریداحدد الموضوع الذي (وكانت العبارة 

عارف بربط الم أقوم(، بینما العبارة )1.33(حسابي  بالمرتبة الحادیة عشر بمتوسط) 2(رقم

یة عشر وذلك بمتوسط بالمرتبة الثان) 5(التي تمثلها العبارة رقم)السابقة بالمعارف الجدیدة 

لمفاهیم الخاطئة لدى المتعلمین اهتم بتصحیح ا(في حین احتلت العبارة ،)1.27(حسابي 

  .)1.27(الثالثة عشر بمتوسط حسابي المرتبة ) 13(ارة رقم التي تمثلها العب)

فیة في العبارات التي تقیس درجة تطبیق معطیات النظریة المعر  أنمما سبق نرى 

اسة لوحظ وجود ومن خلال استجابات مجتمع الدر عبارة )13(التعلیم المتوسط تكونت من

ذلك كانت قیمة المتوسط عبارات ل)7(عبارات وبدرجة غالبا على)6(استجابة دائما على

أي درجة تطبیق معطیات النظریة المعرفیة )1.525(تساوي الحسابي العام للمحور الثاني 

وهذا یعني أن لدى أساتذة السنة الرابعة من  ،لتعلیم المتوسط كانت بدرجة غالبافي ا

 13من  7/6التعلیم المتوسط الرغبة في تطبیق هذه النظریة حیث كانت الإجابة بنسبة 

 .المقابلة لغالبا) 1.525(عبارة وبناءا على مقیاس لیكرت فان القیمة تساوي 
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  :النتائج كالتالي أهمكانت  :خلاصة الفصل

مجتمع الدراسة بالنظریة المعرفیة ،وبالرغم من  أفرادوجود نسبة قلیلة من عدم وعي  _1

تطبیق  للأستاذتكون هذه النسبة منعدمة حتى یمكن  أن نأملهذه النسبة قلیلة لكن  أن

  .النظریة المعرفیة تطبیقا صحیحا 

  .لمعرفیة كانت بدرجة نعممجتمع الدراسة على محور النظریة ا أفراداستجابة  _2

تطبیقات النظریة المعرفیة في التعلیم المتوسط كانت بدرجة غالبا وهو ما یساوي  _3

)1.525.(  

وهذا یشیر إلى ) ماجستیر(و) لیسانس (حاملین لشهادات جامعیة  الأساتذةغالبیة _4

  .تمتعهم بالكفاءات العالیة 

سنوات فأكثر وهذا مزیج بین التجدید 10غالبیة الأساتذة خبرة التدریس لدیهم من  _5

  .والخبرة في التعلیم 
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وبتمام هذا البحث خلصنا إلى جملة من النتائج بعضها یتعلق بتطبیق النظریة 

  .المعرفیة والمتضمن في الفصل الثاني وبعضها یتعلق بالدراسة المیدانیة

  ببناء معارفه المحور الرئیسي في العملیة التعلیمیة هو المتعلم، فهو الذي یقوم

بنفسه، ویكتسب المعرفة من خلال تفاعلاته مع البیئة والمحیط، و یقتصر دور 

المعلم على الإرشاد والتوجیه، ومساعدة المتعلم على اكتساب المعرفة، وهذا ما 

  . -المقاربة بالكفاءات –یثة أقرته المقاربة الجدیدة في المناهج الحد

  داخل القسم وفي المنهج والمحتوى الدراسي، مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین

هذا ما أقرته المناهج الحدیثة، لكن التطبیق في الواقع یختلف اختلافا كبیرا، 

فالمحتوى موحد في جمیع البلاد، رغم اختلاف المناطق، والعادات والتقالید 

مما یعرقل تطبیق معطیات النظریة المعرفیة ومبادئها في تحسین عملیة  والثقافات،

  .التعلم والتعلیم

  ینبغي أن یتناسب المنهج والمحتوى الدراسي مع المستویات العقلیة والجسمیة

وقائمة السنة الرابعة متوسط،  لأقسامللمتعلمین، فهي تقوم على التجرید بالنسبة 

في مرحلة التعلیم المتوسط، لكنها تفتقر إلى الوسائل التعلیمیة  على التفكیر العیاني

  .التي یجب توفرها في المؤسسات التعلیمیة

  .فالتلمیذ في مرحلة التعلیم المتوسط یعتمد على الاستدلال والتجریب

  تعتمد العملیة التعلیمیة على عنصر رئیسي هو الفهم، وهذا یؤدي إلى إنجاح

  .وتسهیل تعلم اللغة

 إعطاءاد المناهج الدراسیة على المقاربة بالكفاءات وهذا بدوره یتجلى في اعتم 

مواقف تحتوي على وضعیات ینبغي وضعه في لذلك الحریة والاستقلالیة للمتعلم، 
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مشكلة حقیقیة، یتم من خلالها استثارة المكتسبات القبلیة للمتعلم، وجعله یبحث عن 

 .ي العملیة التعلیمیةحلول لها، وهذا ما جعله المحور الرئیسي ف

 إستراتیجیة دورة التعلم، : استراتیجیات التعلم الحدیثة الخاصة بالتعلیم المتوسط هي

  .التعلم عن طریق حل المشكلات، التعلم عن طریق المشروع

  هناك من الأساتذة من یجهل التعلیم بالنظریة المعرفیة، ومازال یستخدم أسلوب

تعلمین، بسبب صعوبة التطبیق المیداني للنظریة التلقین ویقوم بحشو المعلومات للم

  .المعرفیة وهذا بدوره یؤدي إلى الفشل والضعف المدرسي

  نسب النظریات التعلیمیة والأكثر ملائمة لحل من أتعتبر النظریة المعرفیة

  .المشكلات التعلیمیة

  : ما أثبته الاستبیان المرفق مع البحث، هو الأتي

_56.7   معمقة بالنظریة المعرفیةممن لهم معرفة.  

_43.3 ممن لهم معرفة سطحیة بالنظریة المعرفیة.  

وفي ظل هذه النتائج، یمكن نسب الفشل التعلیمي، إلى عدم التطبیق الفعلي للنظریة 

  :المعرفیة، ومن هذا المنطلق، نوصي ب

 تطبیق ما أقرته النظریة المعرفیة، من مبادئ في عملیة اكتساب المعرفة.  

  الوسائل الضروریة للعملیة التعلیمیةتوفیر.  

  التكوین المستمر للأساتذة للقدرة على تطبیق النظریة.  

 الإلمام باستراتیجیات التدریس الحدیثة. 
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وفي الختام نستطیع القول أن تطبیقات النظریة المعرفیة في مرحلة التعلیم المتوسط 

لإصلاحات التربویة والتعلیم لم ترقى إلى المستوى المطلوب، والأستاذ لم یستوعب بعد ا

  .وفق النظریة المعرفیة، وممارساته في بعض الأحیان مازالت تقلیدیة

وعلیه فان التدریس بالمقاربة بالكفاءات هو التجسید الواقعي للنظریة المعرفیة، التي 

لهذا فان . من خلال أنشطة ذات دلالة بالنسبة إلیهتضع المتعلم مركز الاهتمام في التعلم 

ظریة تتطلب من الأستاذ تغییر طریقة تدریسه، واختیار الطرائق التدریسیة التي تتلائم الن

  . مع عناصر المنهج، والاهتمام بتقویم التعلم، والتشجیع على الاستقلال الذاتي للمتعلم
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   مصاع نع صفح ةیاو ر ب : القران الكریم    

  

  .2014ایار23احمد بن محمد بونوة، المقاربة بین النظري والتطبیقي،  )1

دیوان  ،احمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، حقل تعلیمیة اللغات )2

  .2009، 2ط ،، بن عكنون الجزائرالمطبوعات الجامعیة

  .2007، 1ط ،عمان ،دار المسیرة ،طرق تدریس اللغة العربیة ،احمد مدكور )3

  .2ط1ط ،دار المسیرة ،تطبیقاته في مجال التربیة الخاصةعلم النفس و تیسیر مفلح،  )4

 ،عویدات للنشر والطباعة ،جان بیاجیه، سیكلوجیا الذكاء، ترجمة یولاند عمانوئیل )5

  .2002، 2ط ،بیروت لبنان

  .1ط ،عمان ،دار الصفاء ،جمال مثقال القاسم، علم النفس التربوي )6
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  )01(الملحق رقم

  الشعبیة الدیمقراطیة الجزائریة الجمهوریة

  العلمي البحث و العالي التعلیم وزارة  

  –بسكرة-خیضر محمد جامعة     

  قسم الأدب العربي  الاداب واللغات كلیة          

  الثانیة ماستر :السنة                                  التعلیمیةاللسانیات :تخصص      

                                   

  أختي الأستاذة /أخي الأستاذ 

  :السلام علیكم ورحمة االله وبركاته ، وبعد                          

  :تقوم الطالبة بدراسة میدانیة وصفیة بعنوان 

  ≫)السنة الرابعة أنموذجا ( وتطبیقاتها في مرحلة التعلیم المتوسط النظریة المعرفیة ≪

وذلك ضمن متطلبات الحصول على درجة الماستر تخصص اللسانیات التعلیمیة بكلیة 

  .الآداب واللغات بجامعة محمد خیضر 

) √(لذا أرجو منكم قراءة جمیع الفقرات بدقة والإجابة على كل فقرة من خلال وضع إشارة 

الذي ترونه مناسبا لكم، علما بأن المعلومات الواردة في الاستمارة سوف تعامل  للبدیل

                                بسریة تامة، ولن تستخدم إلا لإغراض البحث العلمي

                                                                                لیلى جغام: تحت إشراف الأستاذة                        رحماني سمیة: إعداد الطالبة

 

 2016/2017:السنة الدراسیة
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  البیانات الشخصیة : الجزء الأول

 بالمؤسسةیهدف القسم إلى التعرف على بعض الخصائص الاجتماعیة والوظیفیة 

بعد، لذا نرجو منكم التكرم بالإجابة  ، بغرض تحلیل النتائج فیما -طولقة  -التعلیمیة 

  .في المربع المناسب لاختیارك) √(على التساؤلات التالیة وذلك بوضع إشارة  المناسبة

 1-   أنثى                                                  ذكر    :الجنس 

  دكتوراه        ماجستیر     لیسانس           (   بكالوریا : المستوى النهائي _2

               متعاقد مرسم               متربص                       :الوضعیة_3

  :عدد سنوات الخبرة في التدریس_4

  سنة 20أكثر من      سنوات        10أكثر من   سنوات        10أقل من       

  انیمحاور الاستب: الجزء الثاني

أساتذة  لدىالنظریة المعرفیة فیما یلي مجموعة من العبارات التي تقیس : المحور الأول

) عن وجهة نظرك(المربع الذي یعبر  في )√(منكم وضع إشارة  ، ونرجوالتعلیم المتوسط

 .لاختیارك العوامل المناسبعن مدى موافقتك عن كل عامل من هذه 
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  لا  نعم   الفقرة رقم الفقرة 

      .الطلبة سهلا هل التعلم لدى   1

      .یتفاعل المتعلم مع الخبرات التعلیمیة المكتسبة   2

      .تلاحظون تطورا لخبرات المتعلمین في التعلم المعرفي   3

      .هل تتم فعلا عملیة تطویر خبرات المتعلم في التعلیم المعرفي   4

      .تتم مساعدة المتعلم على القدرة على تطبیق المعرفة   5

فهم للاتجاه المعرفي الذي كان یلاقي رفضا لصعوبته هل هناك   6

.  

    

هل من أهدافكم جعل التعلم منصبا على دور المتعلم وتحویله   7

  .إلى منتج مولد للمعرفة 

    

      .لمعارف السابقة والمعارف الحالیةتتم عملیة الربط بین ا  8

      .هناك استقلالیة وروح المبادرة لدى المتعلم   9

      .یساهم المتعلم في تنظیم أنشطة التعلم الخاصة ببناء تعلماته  10
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                                                                                تطبیقات النظریة المعرفیة في مرحلة التعلیم المتوسط :الثاني المحور

تطبیقات النظریة المعرفیة في مرحلة التعلیم مجموعة من العبارات التي تقیس  فیما یلي

عن ) عن وجهة نظرك(في المربع الذي یعبر  )√(ونرجو منكم وضع إشارة  ،المتوسط

  .مدى موافقتك عن كل عامل من هذه العوامل الذي تراه مناسبا لاختیارك

 

                                             الفقرة دائما  غالبا  أحیانا  نادرا  أبدا 

               

رقم 

 الفقرة 

لتدریس بحیث یمكنني التطرق إلى       أعد خطوات ا

.أمور تظهر أثناء الدرس   

1 

 2  .حدد الموضوع الذي أرید أن أقدمه للمتعلمین مسبقاأ     

.ستمع إلى مناقشات المتعلمین وانتقاداتهم أ       3 

.أخلق روح التعاون والاحترام بین المتعلمین        4 

 5 أقوم بربط المعارف السابقة بالمعارف الجدیدة     

.أتقبل مشاركات المتعلمین واقتراحاتهم        6 

أعطي الدور الأكبر للمتعلم في الحصة ویقتصر      

.دوري على الإرشاد والتوجیه   

7 

السابق قبل البدء أقوم بعملیة المراجعة للدرس      

.بالدرس الجدید   

8 

.أسعى إلى طرح الأسئلة التي تثیر تفكیر المتعلمین       9 

.أتقبل أخطاء المتعلمین وأوجههم لاكتشافها بأنفسهم        10 

.أشجع المتعلمین على الحوار والنقاش        11 
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.أعطي الوقت الكافي للإجابة بعد طرح السؤال        12 

.أقوم بتصحیح المفاهیم الخاطئة لدى المتعلمین        13 

 

 

 

  

 الملحق

  الاستمارة محكمي قائمة : )02(رقم 

  الوظیفة  الأستاذ ولقب اسم  الرقم

  أستاذة بكلیة الآداب واللغات   لیلى جغام   01

  أستاذة بكلیة الآداب واللغات  نعیمة السعدیة   02

  أستاذ بكلیة الآداب واللغات   عبد العزیز كعواش   03

  بكلیة التسییر والاقتصاد أستاذة   شنافي نوال  04
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  :ملخص

 النظریة المعرفیة وتطبیقاتها في مرحلة التعلیم المتوسط،  إلىهدفت الدراسة 

لنظریة المعرفیة في تحسین وتطویر العملیة : الأتيوانطلقت من التساؤل  كیف تسهم ا

  التعلیمیة؟

ا المنهج الوصفي، وفي على ه وللإجابة دراسة العلاقة بین  إطارذا السؤال اتبعن

متغیري الدراسة تم الاعتماد على استبیان حیث تم توزیع الاستبیان على أساتذة السنة 

استبیان ) 30(زیارات میدانیة، واسترد منهاالرابعة من التعلیم المتوسط، من خلال عدة 

الإحصائي، واستخراج النتائج التي تعكس تطبیق النظریة المعرفیة في صالح لتحلیل 

  .التعلیم المتوسط

Résumé :  

Lobjectif de létude est la théorie cognitiveconnaissances) et 

ses application au cycle moyen ‚ elle a débute avec 

linterrogation suivante comment la théorie cognitive 

participe-t-elle à l amélioration et lévolution des 

apprentissages? 

    Pour répondre à cette question‚ nous avons poursuivi la 

méthode descriptive et dans le cadre de létude de la relation 

enter les variantes de létude ‚nous avons axé notre étude non 

seulement sur un questionnaire destiné aux professeurs de la 

4’eue Année Moyenne mais aussi apres des visites sur le 

terrain pour mieux cerner la situation. 


