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والحمد الله الذي  يووفقن يشكر االله عز وجل الذي أعاننأ

بجزیل توجه أو ، سبحانه نعم المرشد والمعین يأمور  يل یسر

الشكر والعرفان إلى الدكتور الفاضل ورئیس قسم الآداب 

بسدید  الذي لم یبخل علي" لعلى سعادة"ة واللغة العربی

  إیاهاه ورحابة صدره والثقة التي منحني نصح

ید العون من قریب أو من بعید وإلى كل من مدّ لي
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بها نزل القرآن لغویة، وهي لغة الإسلام  العالم ثروةتعد اللغة العربیة من أوسع لغات    

الكریم، حیث تعتبر من أهم النظم الحضاریة؛ وهذا راجع لمكانتها القیمة لدى القدماء 

أو والمحدثین، باعتبارها عنصراً فعالاً یسهم في بناء الشخصیة سواء من الجانب الفكري 

وسیلة للتعبیر عما في  هي اللغة ه أنومن المتعارف علیالروحي للفرد وحفظ تراث الأمة، 

ر یتحدد في نوعین اثنین إما كتابي نفوس البشر وأداة للاتصال والتواصل؛ ومن هنا فالتعبی

  .خاصة من إبراز قدراته ومكبوتاته المتعلم بصفةاللغة  تمكنحیث ، أو شفهي

تداولاً في أهمیة و الشفهي باعتباره النوع الأكثر  وفي هذا البحث نخص بالذكر التعبیر

لم إلى تحقیق غایات وأغراض المراحل التعلیمیة المختلفة والسبیل الذي یحیل بالمتع

في جمیع مجالات الحیاة وخاصة  )التعبیر الشفهي( به لذا وجب الاهتمام الشدید، متنوعة

عد من أولیات المجتمعات المتحضرة؛ كونه یكسب لأن التعبیر الشفهي ی ؛مجال التعلیم

على التحدث  التلامیذویكون هذا الاهتمام بتدریب  العدید من المعارف الخبراتالتلمیذ 

غویة لدیهم طوال لباللغة العربیة السلیمة بغیة تزویدهم بثروة لغویة وتنمیة القدرات ال

  .مشوارهم الدراسي

دور '':ـوانطلاقا من هذا الوعي بأهمیة التعبیر الشفهي اخترت هذا الموضوع الذي عنون ب

دراسة میدانیة التعبیر الشفهي في تنمیة القدرات اللغویة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

  ''.فیابتدائیة یوسفي معمر

كساب التلامیذ إثبات قیمة ومكانة التعبیر الشفهي في إلهذا الموضوع جاء بغیة  يواختیار 

مدى فاعلیة  ، وكذا من أجل معرفة على النطق الصحیح السلیم ممعارف جدیدة، وتعویده

طن الضعف في نشاط التعبیر الشفهي في تنمیة القدرات اللغویة لدیهم، والكشف عن موا

  .تعامل الأساتذة معهاهذا النشاط وكیفیة تعلیمیة 

  :التي مفادها الإشكالیةرح ویجیب عن یطوقد جاء موضوعي ل  
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  لمرحلة الابتدائیة؟هل للتعبیر الشفهي دور في تنمیة القدرات اللغویة لدى تلامیذ اــــ  

  :نذكر منها العدید من الأسئلة الإشكالیةفتفرع من هذه  

  ما المقصود بالتعبیر الشفهي؟ ــــ1

؟ وماذا یعنى بالقدرة ارات التعبیر الشفهي وأهم مكوناته؟ وبما یتمیزما هي أهم مه ــــ2

  اللغویة؟

  ؟كیف ینمي التعبیر الشفهي القدرات اللغویة  ــــ3

 الذي یعتمد آلیة المنهج الوصفي ذلك فإن طبیعة الموضوع تقتضي استخدامبناء على و 

؛ واصفة واقع تعلیم نشاط التعبیر الشفهي والطرق والأسالیب المساعدة في التحلیل

آلیة التحلیل فقد استعنت بها في تحلیل وعرض نتائج الاستبانة التي وزعت تدریسه، أما 

  .على الأساتذة

  .لین وخاتمةفصمنت أساساً مقدمة و وفق خطة منهجیة تضوقد سارت هذه الدراسة 

  .فیها أهمیة الدراسة تعرضــــ فالمقدمة  

تم التطرق في  یینجزأإلى  قسم "التعبیر والقدرة اللغویة" ـب ي عنونالذالفصل الأول أما ــــ 

وبعد هذا ، )يالتعبیر الكتابي والتعبیر الشفه(الجزء الأول إلى تحدید مفهوم التعبیر بنوعیه 

، ولا یكتمل هذا الفصل ممیزاته وأنواعهالتعبیر الشفهي و  مهارات ومكوناتكان الحدیث عن

، بالإضافة إلى تحدید والتعبیر الكتابي إلا بالتطرق إلى العلاقة بین كل من التعبیر الشفهی

  .الأسس التي ینبني علیها التعبیر وأهمیته

الجزء الثاني فقد خصص للحدیث عن مفهوم القدرة والمهارة والفرق بینهما ثم  ــــ     

  .التطرق إلى مفهوم القدرة اللغویة وتحدید مكوناتها ومجالاتها

الخطوات : التعبیر الشفهي تعلیمیة نشاط" م بـو الذي جاء موساني الفصل الثأما  ـــ

دانیة المتبعة، ثم الانتقال الإجراءات المیإلى فقد تم التطرق فیهأولا  ،"الطرائق والأهداف

الطرق المعتمدة في تدریس  ة، وبعدها كان حدیثي عنانستبلعرض وتحلیل نتائج الا

  .النشاط التعبیر الشفهي وكیفیة تقویمه
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بخاتمة تضمنت النتائج التي تم التوصل إلیها من خلال  وقد ذیلت هذه المذكرةــــ     

  .اتالبحث وبعض الحلول والتوصی

  :استقى بحثي مادته من مجموعة مصادر ومراجع نذكر أهمها  

الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة (المهارات اللغویة زین كامل الخویسكيكتاب ــــ 1

  ) وعوامل تمنیة المهارات اللغویة عند العرب وغیرهم

اللغویة عند ن بالمهارات المعنو  عامر طارق عبد الرؤوف كتاببالإضافة إلى هذا ـــــ 2

  .الأطفال

  .لمحسن علي عطیة مهارات الاتصال اللغوي وتعلیمها وكتاب ــــ3

  .الموسوم بتنمیة المهارات اللغویة وإجراءاتها التربویة علي ساعد جاب االلهكتاب  ــــ4

نقص جملة من المصاعب لعل أهمها ما تجسد في وقد واجهتني في بحثي هذا ــــ     

ر بالقدرة اللغویة، بالإضافة إلى ضیق الوقت المخصص لنشاط التعبیالمتعلقة المراجع 

  .إلا مرة في الأسبوع الشفهي كونه لا یدرس

ما وفقني إلیه وإن كان لابد من كلمة تتوج  لكل هذا أحمد االله المعین على وختاماً ــــ    

واللغة  هذه المقدمة فهي كلمة شكر وتقدیر وعرفان للأستاذ المشرف ورئیس قسم الآداب

 ." لعلى سعادة" الدكتور العربیة
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  :تمهید

 عتباره المحور الأساس في العملیة،باباهتمام بالغ من قبل الدارسین بیرالتع حظىی

بشكل  و  التربویة، ونجد هذا الاهتمام یتجلى الأنشطةوالمحصلة الختامیة لكل  التعلیمیة

لتحدید مفهوم دقیق للتعبیر، حیث یتجسد هذا الأخیر  )الدارسین( واضح في محاولة منهم

على أرض الواقع في نوعین إما شفاهة أو تدویناً، ویركز الدارسون على التعبیر الشفهي 

توجب سمیذقدرات عدیدة ومن هذا الطرح یالتل لإكسابلفائدته السریعة في التلقین ویطمح 

  :توضیح كل من

I( التعبیر: 

  :مفهوم التعبیر: أولاً 

  :لغة/1

وعبَّر .أعْرَبَ وبین: عَبَّر عما في نفسه '':عبرجاء في لسان العربلابن منظور في مادة

 ،تكلم عنهُ : وعبّر فلان. برة، والعبارة والعبَارةُ ، والاسم الععیي فأعرب عنه: عنه غیره

  1.''واللسان یُعبّر عما في الضمیر

ؤْیَا'':وفي معجم مختار الصحاح وعَبّرَ ) . تَعبیرا(وبابه كتب وعبّرها أیضا  فسرها وعبر الرُّ

میرعَ لَّم عنه والّلسَانُ ویُعَبّرُ عن فلان أیضا إذا تكَ    2''.مَّا في الضَّ

  :اصطلاحاً / 2

فقد تباینت التعاریف لهذا المصطلح فمنهم من استخدم كلمة التعبیر ومنهم من استخدم 

بأنه  '':نفسه ومن هذه التعریفات نذكرنى كلمة الإنشاء لكن في غالب الأحیان تحمل المع

 مل في الذهن أو الصدر إلى السامعامتلاك القدرةعلى نقل الفكرة أو الإحساس الذي یعت

                                                           
1

 1990، 1لبنان، طت، بیرو  صادر، كرم، لسان العرب، دارمأبو الفضل جمال الدین محمد بن ابن منظور  -  

 .530، ص5ج )ع،ب،ر(مادة
2

، 1979، 1محمد بن ابي بكر بن عبد القادر الرازي، مختار الصحاح، دار الكتاب العربي، بیروت، لبنان، ط -

490. 
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ونجده في تعریف آخر  1''.وقد یتم ذلك شفویاً أو كتابیاً على وفق مقتضیات الحال

عما في النفس من أفكار ومشاعر بالطرق اللغویة وخاصة بالمحادثة أو  الإفصاح'':بأنه

وعن طریق التعبیر ویمكن الكشف عن شخصیة المتحدث أو الكاتب وعن مواهبه . الكتابة

تدفق الكلام على لسان المتكلم، أو الكاتب فیصور '' :كذلك بأنه نيویع 2''.وقدراته ومیولاته

  3''...یرید أن یسأل أو یستوضح عنهما یحس به، أو ما یفكر أو ما 

المثلى التي تجعل الفرد قادر على ترجمة   مما سبق الذكر له فالتعبیر هو الوسیلة  

  .وتصویر الأفكار التي تخالجه وهو في صدد الحدیث عنها أو تدوینها

  :أهمیة التعبیر :ثانیاً 

  :إن للتعبیر أهمیة كبیرة في حیاة الإنسان ویظهر ذلك في   

وتعد  یة الفروع فهي وسائل مساعدة علیهیمتاز التعبیر بین فروع اللغة بأنه غایة، أما بق ــــ

  4.من أهم أغراض الدراسة الأدبیة واللغویة

  .یمثل التعبیر طریقة لاتصال الفرد بغیره سواء بالأفراد أو بالمجتمع ـــــ

الآراء والفشل في ذلك التعبیر یساعد في حل مشكلات الفرد، عن طریق ما یتبادله من  ــــ

  .یؤدي إلى فقدان الثقة وتأخر النمو وتوسیع المشاكل

  أداة تعلیمیة، لذلك فإن عدم الدقة یؤدي إلى الإخفاق في تحقیق الأهداف التي ــــالتعبیر 

  

                                                           
1

زوري العلمیة، عمان، الأردن، اییة بین المهارة والصعوبة، دار الفهد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العرب -

 .141ص، 2006،)ط.د(

2
 سها واستراتیجیاتها، دار المیسرةراتب قاسم عاشور ومحمد فخري مقدادي، المهارات القرآنیة والكتابیة طرائق تدری -  

 .215، ص2005، 1عمان، الأردن، ط

3
 .57، ص2005، 1ط الأردن، سمیح أبو المغلي، الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة، دار البدایة، عمان، -  

4
 1،2011ار صفاء، عمان، الأردن، طینظر، زهدي محمد عید، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة، د- 

 .132ص
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ستأتي علیها أو أنه سیؤدي إلى عكس المطلوب، والدقة تؤكد نجاح الكفاءة ونجاح العملیة 

  .1وكذلك عمل المعلم وبقیة شرائح المجتمع التي تحتاج إلى دقة التعبیرمیة لالتع/التعلیمیة

ة للتعبیر، فبفضله یستطیع الفرد أن یتواصل مع أفراد مجتمعه القیمهنا تظهر المكانة 

ویتبادل الخبرات المختلفة معهم، ولا یتأتى هذا الأخیر إلا بالاختیار المحكم للألفاظ والدقة 

  .في التنظیم لها

ادة التي لدى الإنسان والتي حالتنفیس عن الانفعالات ال مصادر تعبیر مصدر منال ــــ

عوامل الشخصیة كالحواجز سقاطیة للكشف عن إ، كما أنه وسیلة تحقق له راحة نفسیة

والاتجاهات والمطامح، وفیها تقاس القدرة على استخدام المعارف والمعلومات  والمیول

ضها ببعض بحسب خطة موجهة تتطلب مقدرة على السابقة بذكاء وتنسیقها وربطها بع

  2.واللفظة المختارة، وجمال الصیاغة ،استعمال النحو، والهجاء، والخط الواضح

  .هنا یتبین الوجه الآخر للتعبیر فهو أداة تكشف عن النفس البشریة وخبایاها 

  )Composition principales(:أسس التعبیر :ثالثاً 

  :بت أركانه وتدعمه، وتضم ثلاثة أنواعثإن للتعبیر أسس یستند علیها وت  

 )Psychological principales(:الأسس النفسیة/ 1 

  '' میل التلامیذ إلى الحدیث عما في نفوسهم، ویبرز دور المعلم هنا في تشجیعهم

حیث إلى الانفعال كبیرة و لیعبروا عما یشعرون به، لأن حاجاتهم إلى الحافز 

  .یحركهم ویدفعهم إلى التعبیر

                                                           
، 1ینظر، سعدون محمود الساموك وهدى علي الشمري، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، عمان، الأردن، ط-1

  .235، ص 2005

2
 ، دار المناهج، عمان، الأردنهحیحأسالیب تص )فلسفته واقعه تدریسه(، التعبیر عبد الرحمان عبد الهاشمي ،ینظر -  

 .19، ص2010، )ط.د(
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 بدأ یفید ممیل التلامیذ إلى الأشیاء المحسوسة وبعدهم على اللامحسوس، وهذا ال

المعلم في اختیار المواضیع المناسبة وفي الاستعانة بالمحسوسات كالصور 

  1''.والنماذج

  '' التحلیل"عملیة التعبیر من خلال عملیتین متتالیین متكاملین وهنا تمر "

فالمعجم اللغوي ومفرداته لدى التلمیذ یكون قلیلا في صغره ویزداد كما " التركیب"و

والعمل  لمات المناسبة للموقف أو الموضوعر الكیكبر فلذلك یقوم عقل التلمیذ بتخی

لذلك على المعلم مراعاة سن وعقل التلمیذ عندما  ،على تركیب جمل مفیدة معبرة

 2''.عینیكلفه بالتعبیر عن موضوع أو موقف م

ــــ إذن فعملیة التعبیر السلیمة تحتاج إلى مراعاة میولات التلامیذ ورغباتهم النفسیة من قبل 

  .الأستاذ، ومحاولة منه التوفیق بین المستوى العقلي لتلامیذه والمواضیع المقترحة للتعبیر

  )Linguistic principales:(لغویةالأسس ال/2

  ،وهذا یستوجب العمل على إنماء هذا قلة المحصول اللغوي لدى التلامیذ

  .المحصول بالطرق الطبیعیة كالقراءة والاستماع

 میذ لها أثر كبیر، لذا على مزاحمة اللغة العامیة، فازدواجیة اللغة في حیاة التل

ألا یعدم الوسیلة التي من شأنها أن تعزي التلمیذ على استخدام اللغة  الأستاذ

  .السلیمة

                                                           
1

 فيماجستیر مذكرة مقدمة لنیل درجةال ة بالكفاءات،بالتعبیر في ضوء بیداغوجیة المقار فاطمة زایدي، تعلیمیة مادة  - 

 الجزائر،قسم الآداب واللغة العربیة ،بسكرة جامعة محمد خیضر ،عز الدین صحراوي شرافإالآداب واللغة العربیة، 

 .89، ص2009/ 2008

2
ص ،1998، 1ن، طردالثقافة، عمان، الأفیصل حسین العلي، المرشد الفني لتدریس اللغة العربیة، مكتبة دار  -

271. 
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 الاستعمال، لذا یجب أن تكون فرص التدریب علیه أوفر  التعبیر الشفهي أسبق في

  1.من فرص التدریب على التعبیر الكتابي

 )Educational principales(:الأسس التربویة/ 3

  ویدخل ضمن هذه الأسس إعطاء الحریة للتلامیذ في اختیار الموضوعات، أو

وفیها أیضاً یجب أن یعرف المعلم أنه لا توجد حصة . عرض الأفكار أو العبارات

ومن الأسس . معینة للتعبیر فكل فروع اللغة العربیة تعد مجالات خصبة للتعبیر

علم ومعرفة بها؛ وهذا  ابقسالتربویة اختیار الموضوعات التي یكون للتلامیذ 

 2.یعني الابتعاد عن الموضوعات المبهمة

ة اللغویة؛ العمل على تزوید التلامیذ بالثرو  ـــ ومن هنا فالدور الأساسي للمعلم هو

وذلك بتبسیط نشاط التعبیر عن طریق اختیار المواضیع الملائمة والواضحة والمواكبة 

  .لمتطلبات العصر

  أنواع التعبیر :رابعاً 

  : التعبیر الكتابي ــــ1

  :مفهومه/1ــــ1

القدرة على التفكیر والتدبر في الكلام المصور للعواطف '' یعرف التعبیر الكتابي بأنه

أو هو الطریقة الفنیة . تدوینه ووبغض الإنسانیة في تأججها وبرودها، من فرح وحزن وحبَّ 

                                                           
1

، 2011، 1ینظر، فهد خلیل زاید، الأسالیب العصریة في تدریس اللغة العربیة، دار یافا، عمان، الأردن، ط -

 .180ص

2
ینظر، طه حسین الدلیمي وسعاد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناهجها وطرق تدریسها، دار الشروق، عمان،  -

 .137، ص 2005، 1الأردن، ط
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ومقاصد  نفسه من أفكار یفصح الإنسان بقلمه عما في''حیث من خلاله  1''.في الكتابة

  2''.وعواطف وخواطر وحاجات

إذن هذا النوع من التعبیر یكشف عن الشخصیة الإنسانیة ویوحي إلیها من خلال مَاتَمَّ ــــ   

  .تدوینه

  :التعبیر الشفهي ــــ2

  :مفهوم التعبیر الشفهي ومهاراته 1ــــ2

  :مفهومه/ أ

الشفهي من أبرز المهارات اللغویة وذلك لماله من أهمیة في حیاة الفرد بصفة ر یعد التعبی

مهارة من المهارات اللغة بها  '':تحدد مفهومه في كونهخاصة والمجتمع بصفة عامة، وی

تنتقل الأفكار والمعتقدات والآراء والمعلومات والطلبات إلى الآخرین بواسطة الصوت فهو 

نشاط كلامي یفصح فیه الفرد '':هذا یعني أنه ؛3''.ینطوي على لغة وصوت وأفكار وأداء

بصورة تلقائیة في بلسانه عما یرید أن یقوله وهو ممارسة لغویة تستخدم في الحیاة الیومیة 

وقیل عن التعبیر الشفهي أیضاً بأنه كل لفظ مستقل بنفسه، . عملیة التخاطب والمحادثة

 4''.مفید في معناه، فاللفظ الذي لا معنى له لا یمكن أن نسمیه كلاماً 

                                                           
1

 ) ط.د( عرفة العلمیة، عمان، الأردن،أحمد الخطیب ونبیل الحسنین، مهارات الكتابة والتعبیر، دار الكنوز الم - 

 .96، ص2010

2
 .160ص، 2008، 1المناهج، عمان، الأردن، طمحسن علي عطیة، مهارات الاتصال اللغویة وتعلمها، دار  -

3
- 204، ص2006، 1محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب اللغة العربیة، دار الشروق، عمان، الأردن، ط -  

205. 

4
التجدیدیة، عالم الكتب  ئق التقلیدیة والاستراتیجیاتطه علي حسین الدلیمي، تدریس اللغة العربیة بین الطرا - 

 .212، ص2009، 1د، الأردن، طبر إالحدیث، 
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أن ینتقل التلمیذ أفكار وأحاسیسه إلى  '':یحمل معنى آخر وهو الشفهي ونجد التعبیر

ات بالید، والانطباعات على والإشار  الإیماءاتالآخرین مشافهة مستعیناً باللغة وتساعده 

  1''.رة في الصوتنبوال الوجه

عد مهارة لغویة تمكن الفرد من التواصل مع غیره، وتحقیق یلشفهي إذن فالتعبیر اــــ  

  :من خلال أربع علاقاتیتحقق إلا لا )التعبیر الشفهي(وهذا الأخیر. مطالبه الیومیة

فهي تؤكد على  وهذا یعني أن كل لغة لها بینتها ونظامها الخاص بها، :علاقته باللغةــــ 

أن : والإنسان لا یفكر إلا من خلال ما تسمح به لغته التي تقود تفكیره، ومثال هذا الفكر،

خاصة تربطه بلغته قد الفرنسیین تربطهم لغة مشتركة واحدة لكن كل فرنسي یحتفظ بعلاقة 

  2...عتزاز أو فخر أو تهمیشتكون علاقة ا

وتراكیبها یشترك في هذا إن معرفة الشخص بلغته ونظامها وأصواتها  :علاقته بالمتكلمــــ 

الأمر مع جمیع الأشخاص الذین یتكلمون اللغة نفسها، وینتمون إلى مجتمع لغوي معین 

لكن الطریقة التي یتكلم بها الإنسان تختلف من شخص إلى آخر، فالكلام أداء فردي 

  3.یظهر شخصیة المتكلم، ونبرة صوته ونظرات عینیه وحركاته أثناء الكلام

إن الطریقة التي یعبر بها الإنسان تختلف من شخص إلى  :لمحیطین بهعلاقته باــــ 

  .إلخ...نتكلم بنفس الطریقة مع الوالدین أو الإخوة أو الأصدقاءلا آخر، فإننا 

كل إنسان مدمج في تركیب سیاسي واقتصادي واجتماعي : علاقته بالعالم الخارجيــــ 

لاقة قبول أو تفاهم أو رفض أو ع یؤثر علیه بحیث یحتفظ بنوع من العلاقة قد تكون

  4.إلخ...ةثور 

                                                           
1

 والتطبیق، مكتبة المجتمع العربي عبد السلام یوسف الجعافرة، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها بین النظریة -  

 .253ص ، )ت.د( ،1عمان، الأردن، ط
2

التواصلیة واكتساب مهارات التعبیر الشفهي لذا تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي، مذكرة  سعاد خلوي، المقاربةینظر،  -

مقدمة لنیل شهادة الماجستیر في الآداب واللغة العربیة، تخصص تعلیمیة اللغة العربیة، إشراف صلاح الدین زرال، 

 .40، ص2010/ 2009جامعة فرحات عباس سطیف، قسم اللغة العربیة وآدابها، 

3
 .40ینظر، المرجع نفسه، ص -
4

 .ینظر، المرجع نفسه،ص ن -
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إذن فعلى المتكلم مراعاة هذه العلاقات أثناء حدیثه وهذا من أجل تحقیق ما یهدف إلیه ــــ  

  .وما ینبغي إیصاله للمستمع

  :مهارات التعبیر الشفهي/ب

  :عدیدة نذكر منها

  .جها الصحیحة أثناء التحدثار إخراج الحروف من مخــــ 

  .نطق الكلمات والجمل نطقاً صحیحاً سلیماً خالیاً من الأخطاءــــ 

  .ــــ اختیار موضوع الذي یرید التحدث فیه بعنایة

  .ــــ استخدام الكلمات والجمل المعبرة عن الأفكار المرادة

  .ـــــ الوقف والانتقال السلیم وفقاً للمعنى المراد

  .التحدثــــ تحلیل الموضوع إلى عناصره الأساسیة عند 

  .ــــ ضبط الحوار ومراعاة عدم خروجه عن موضوع التحدث

  .ذب انتباه المستمع وإثارته أثناء التحدثــــ ج

  .ــــ تحري الدقة والأمانة في عرض الأفكار والأراء

  1.ــــ استخدام الحركة والصوت الموحي بالمعنى المراد

  :بالإضافة إلى

  .ــــ حسن صوغ المبتدأ وحسن صوغ الختام

  .ــــ القدرة على اختیار الأمثلة و الشواهد لتأكید رأي، أو دعم وجهة نظر

  .ــــ تحدید الخطأ الواضح في أثناء حدیث غیره لغة وتركیباً وعلاقة لفظ بآخر

                                                           
1

، دار المعرفة الجامعیة، الأزاریطة، )تدریبات للغویة تحریر تعبیر(ینظر، زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة  -

 .47، ص2009مصر، 
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  1.ــــ القدرة على الإلمام بنتائج الحوار وتقدیمه ملخصاً بعبارات واضحة ومحددة

  :وممیزاتهمكونات التعبیر الشفهي  2ــــ2

  :مكونات التعبیر الشفهي/أ

إن الهدف من وراء تدریس مهارات التعبیر الشفهي، هو تمكین التلامیذ من التحدث بلغة 

سلیمة مفهومة، عن موضوعات ومواقف متصلة بحیاتهم نابعة من مشاعرهم وأحاسیسهم، 

  :للتعبیر الشفهيا یأتي بعض المكونات الأساسیة من ثم تلبي حاجاتهم ورغباتهم وفیمو 

الأفكار، تعمل  من عدد تشكلتحتوي كل فقرة عناصر : المكونات المرتبطة بالأفكارـــ 

  .على إعطاء تصور عام للفكرة، فبعضها فرعیة، تشرح وتفسر الفكرة العامة

تعد الكلمة العنصر الأساسي في تكوین النص فهي  :بالكلماتالمكونات المرتبطةــــ 

فهي أصغر  هاعبر الناس بالكلمات عن معنى المعاني، أو یستخدمونأصغر وحدة للفكرة وی

  .وحدة كلمات للتعبیر عن معنى مناسب

المتصلة قبل الكلمة  والسیاق یعني المعاني:المكونات المرتبطة بمستوى السیاقــــ 

عنصرا أساسیاً من عناصر تكوین المعنى وتحدیده  وبعدها، وتدخل هذه المكونات فیها

  2.وتمییزه عن كل معنى وغیره

الذي یصب فیه المتكلم أو  المحتوى هو الوعاء اللغوي:المكونات المرتبطة بالمحتوىــــ 

  .الكاتب ما یرغب به من مشاعر وآراء حول موضوع معین

تحدث مبمستوى القواعد مراعاة الوالمقصود :المكونات المرتبطة بالقواعد النحویةــــ 

  .لسلامة اللغة من حیث الصحة اللغویة والصرفیة وفق قواعد النحو المقررة

                                                           
1

، 1مان، الأردن، طینظر، فاضل ناهي عبد عون، طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها، دار صفاء، ع -

 .199، ص 2013
2

ینظر، نجوى أحمد سلیم خصاونة وإیمان أحمد خضر العكل، فاعلیة الدراما المسرحیة في تنمیة مهارات المحادثة  -

، 2012الشفویة لدى طالبات المرحلة الابتدائیة، المجلة الدولیة التربویة المتخصصة، كلیة التربیة، الطائف، العراق، 

 .186ص
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الصوت هو ألة اللفظ، والجوهر الذي یقوم به التقطیع، :المكونات المرتبطة بالأصواتــــ 

إلا بظهور  وبه یوجد التألیف، ولا تكون حركات اللسان لفظاً ولا كلاماً موزوناً ولا منثوراً 

  1.الصوت، ولا تكون حركات الحروف كلاماً إلا بالتقطیع والتألیف

  :ممیزات التعبیر الشفهي/ب

وإنما هي عملیة معقدة تقوم  بسیطةلا شك أن عملیة التعبیر الشفهي لیست بالحركة ال 

فحواها على التحلیل والتركیب وما إلى ذلك من عملیات أخرى، حیث تتم وفق مراحل 

  :محددة هي

قبل أن یتكلم الإنسان یفكر فیما سیقول، وهذه الأفكار قد تكون معلومات أو :الأفكار ــــ

هذه الأفكار فیجب أن حججاً ویختارها، أو آراء أو مشاعر یرید التعبیر فیها، ومهما تكن 

م أن یتلاءم محتوى الرسالة یكون هناك هدف واضح على ما یرید التعبیر عنه، من المه

  .المتعلم ومستواه الدراسي مع

وهي الكیفیة التي تقوم بها الأفكار، فینبغي أن ینتقي المتكلم : الصیاغة أو التركیب ــــ

 بحیث تكون متسلسلة بطریقة منطقیة الألفاظ والتركیب للأفكار التي یرید أن یعبر عنها

  2.وذلك بتحدید ما یرید التكلم عنه ولماذا، وتوضیح الأفكار بأمثلة واقعیة وملموسة

إذن فحسن اختیار الأفكار والمفردات وصیاغتها بطریقة محكمة تعدان مرحلتین  ــــ 

  :نهذه الأخیرة إلا بالتطرق كل م لیة التعبیر الشفهي ولا تتحققمهمتین في عم

  ):الكلام(النطق  ــــ

یعتبر النطق هو المرحلة الأخیرة والمظهر الخارجي للكلام، ومن هنا یجب أن یكون 

الكلام واضحا بعیداً عن الغموض، وسلیماً خالیاً من الأخطاء لأن التعبیر الشفهي أداء 

                                                           
1

ینظر، نجوى أحمد سلیم خصاونة وإیمان أحمد خضر العكل، فاعلیة الدراما المسرحیة في تنمیة مهارات المحادثة   -

 .187الشفویة لدى طالبات المرحلة الابتدائیة، مرجع سابق، ص
2

دائي،  مرجع ینظر، سعاد خلوي، المقاربة التواصلیة واكتساب مهارات التعبیر الشفهي لدى تلامیذ السنة الخامسة ابت -

 .42-41سابق، ص 
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یرید التعبیر عنه، وهذا لن  اتصال وتواصل وفهم و إفهام؛ فهم لما یسمع و إفهام لما

  .إلا إذا كان التعبیر واضحاً كاملاً المعنى مستوفیاً نظام اللغة وقوانینها یتأتى

  :العلامات المصاحبة للكلام ــــ

إن التواصل بالكلام یحقق التفاعل المباشر بین المرسل والمتلقي لما یصاحبه من معنیات 

ذات أهمیة كبرى فهي تساعد  ات غیر اللفظیةلا تتوفر إلا في التعبیر الشفهي، فالسلوك

الكلام على أداء دوره كاملاً كما أن استخدام الجسم لصیق بالتعبیر الشفهي، لأن هذا 

التواصل  االأخیر یتمیز بكونه تعبیراً محنیاً، مباشراً، یقع في لحظة یكون فیها طرف

  1.حاضرین

یتم تحقیقه  المخزونة بالعقل، حیثر یمكن القول أن الكلام هو التجسید الفعلي للأفكا

  .وأداء الهدف الأساسي له عن طریق الاستعانة بالإشارات والإیماءات المختلفة

  :أنواع التعبیر الشفهي وأسسه 4ــــ2

  :أنواع التعبیر الشفهي/أ

التعبیر : ینقسم التعبیر إلى نوعین إما إبداعي أو وظیفي؛ فالتعبیر الشفهي الوظیفي هو''

غرضاً وظیفیاً تقتضیه حیاة المتعلم سواء داخل المدرسة، أو في محیط  الذي یؤدي 

  .المجتمع كإلقاء التعلیمات

بعضهم ببعض لقضاء حاجاتهم وتنظیم شؤون هو اتصال الناس : أي أن الغرض منه

  2''.حیاتهم

التعبیر عن الأفكار والخواطر النفسیة ونقلها إلى : أما التعبیر الشفهي الإبداعي فهو''

  .خرین شفهیاً بطریقة جذابة ومثیرة بأسلوب أدبیاً جمیلالآ

                                                           
1

ینظر، سعاد خلوي، المقاربة التواصلیة واكتساب مهارات التعبیر الشفهي لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي،  مرجع  -

  .42سابق ، ص 
2

: راضي فوزي حنفي، تعلیم التعبیر الشفهي في المرحلة الابتدائیة، ینظر الرابط الإلكتروني الآتي -

www .djelfa.info /vb/showthread.php ?t=847215 10:32:، الساعة25/2/2017، تاریخ فتح الرابط . 
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  1''.التعبیر عن الأفكار والأحاسیس بطریقة مشوقة وملفتة: أي أن الغرض منه هو

  .في حیاة الإنسان ن السالف الذكر لهما له فائدةإذن فكلا النوعیــــ 

  :أسس التعبیر الشفهي/ ب

جب أن یخضع إلى مجموعة الشفهي فإنه ی مهما یكن نوع النشاط الذي یمارس فیه التعبیر

  :ذكر منهانمن الأسس 

واستحضار  عقلي یقوم على التحلیل، والتركیبإن عملیة التعبیر عملیة معقدة أساسها  ــــ 

تحدث فرصة لصوغ م، وهذا یتطلب إعطاء الالأفكارالمحصول اللفظي، وتوظیفه لخدمة 

  2.والتعبیر عنها بالألفاظ والصیغ المتعارف علیها في النظام اللغوي الأفكار

إن الارتباك الناجم عن الخجل والقلق النفسي یعیق التعبیر، لذلك یجب على المدرس أن  ــــ

  3.یعتمد أسلوب التشجیع، والثناء على المتحدث لمعالجة هذه العوامل

ة مجموعة من المحكمین، وقد یعیق هذه المهار عملیة تحتاج إلى التفكیر والتنظیم فالتعبیر 

  .في هذه الحالة إیجاد حلول سریعة ومثالیة لها الأستاذالعوامل یستوجب على 

  :بالإضافة إلى أسس أخرى تتجلى في

إن الكلام هو استجابة والاستجابة لا تحصل بمعزل عن المثیر لذلك یجب على  ــــ 

  .المدرس إثارة دافعیة الطلبة نحو الكلام

الطلبة  إعطاءإن الرغبة في الموضوع تعد من الأسس المهمة للتعبیر لذلك یجب  ــــ  

  .قدر الإمكانالحریة في اختیار الموضوع الذي یریدون الحدیث فیه 

، وترابط حسن البدء، وحسن الختام:طلب الالتزام بمعاییر محددة مثلإن التعبیر یت ــــ 

الاستشهاد، وهذا یوجب على المدرس تمكین  الأفكار، وتسلسلها، وقوة الحجة وحسن

  .الطلبة من هذه المعاییر والالتزام بها

                                                           
1

 .10راضي فوزي حنفي، تعلیم التعبیر الشفهي في المرحلة الابتدائیة، مرجع سابق، ص -

2
 .131ص مرجع سابق،محسن علي عطیة، مهارات الاتصال اللغوي وتعلیمها، ،ینظر -
3

 .، المرجع نفسه، ص نرینظ -
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إن مجال تعلیم التعبیر الشفهي لا یقتصر على درس التعبیر وحده إنما یمكن أن یشمل  ــــ 

  1.اللغة العربیة والمواد الدراسیة الأخرى أیضاً  جمیع فروع

لا بالتزامه بمجموعة أن یتمكن من هذه المهارة إلا یمكن للتلمیذ فروع عدیدة،  ذو تعبیرفال

  .و تحفیز یوجهه الأستاذ لتلامیذه كحریة اختیار الموضوع على سبیل المثالمن المعاییر 

  :الشفهي وعناصرهمجالات التعبیر  3ــــ2

  :مجالات التعبیر الشفهي/أ

 المحادثة والمناقشة:  

أكثر بین متحدثین اثنین أو أكثر  تعني تبادل التفكیر والأفكار في موضوع أوالمحادثة 

وهنا تبدو كفاءة المتحدث الجید، والمستمع الجید، فلیست المسألة حدیثا یلقى، ولكنه 

حیث تعتبر أهم نشاط كلامي . محادثة یتبادل فیها الآراء ووجهات النظر بین المتحدثین

ة في دروس یمارسه الصغار والكبار على السواء لهذا كان لابد أن تحتل مكانة ملحوظ

  2.التعبیر الشفهي

فهي تعتبر موقف مخطط یشترك فیه التلامیذ تحت إشراف الأستاذ وقیادته  المناقشةأما 

للبحث في مشكلة محددة بطریقة منظمة هدفها الوصول إلى حل تلك المشكلة وحتى 

  :تتحقق  أهداف المناقشة، ینبغي على الأستاذ التركیز على تنمیة المهارات التالي

  .القدرة على تحدید المشكلات المطروحة بوضوح ودقة.

  .فهم الأفكار المطروحة وتحلیلها وتقویمها.

  .الإجابة المركزة عن الأسئلة المطروحة.

                                                           
1

 .132- 131، ص  مرجع سابقمحسن علي عطیة، مهارات الاتصال اللغوي وتعلیمها، ینظر،  -
2

 . 23، مرجع سابق، ص)تدریبات لغویة تحریر تعبیر(ینظر، زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة  -
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  1.الالتزام بموضوع المناقشة وعدم الخروج عنه.

فهنا یظهر الفرق الجلي بین كل من المحادثة والمناقشة؛ فالمحادثة تعتبر عملیة تواصل   

الناس تتیح لهم تبادل وجهات النظر المختلفة حول موضوع محدد، في حین أن  بین

المناقشة عبارة عن أهداف مسطرة من قبل الأستاذ یسعى للوصول لها وتحقیقها بعد 

  .محاولة منه لحل مشكلة معینة

 حكایة القصص والنوادر:  

والأمهات كثیراً ما  وحكایة القصص والنوادر من أهم مجالات التعبیر الشفهي، فالآباء''  

والكبار یسلون أصدقائهم . یقصون على أبنائهم، ویقص الأطفال قصصاً على زملائهم

أیضاً بروایة القصص، ولهذا ربما كانت القصة والنادرة من أهم مجالات التعبیر الشفهي 

  2''.إذا استثنینا المحادثة والمناقشة

خبرات ممتعة یشتاقون للتحدث عنها ومن المتعارف علیه أن التلامیذ لدیهم قصص و ''   

فأول خطوة في تعلیم القصص هي أن یختار التلامیذ قصصهم ونوادرهم من أن یفرضها 

علیهم المعلم وهذه القصص یمكن أن تكون مباشرة من خبرة للتلمیذ أو غیر مباشرة 

  3''.اكتسبها من القراءة والسماع

 الخطب والكلمات والأحادیث:  

یعرض للإنسان كثیر من المواقف التي تتطلب منه إلقاء كلمة، فهناك مواقف تقدیم ''  

الهدایا، وهناك مواقف تقدیم الخطباء والمحاضرین وحفلات التكریم، وهناك التقاریر التي 

تتطلب إلقاء كلمة عن المؤتمرات التي حضرها الإنسان أو الرحلات التي قام بها، إلى 

                                                           
1

للكتاب، عمان، ینظر، علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، المؤسسة الحدیثة -

 .164، ص )ت.د(، )ط.د(الأردن،
2

 .119، ص2006، )ط.د(علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر،  -
3

، )ط.د(محمود رشدي خاطر ومصطفى رسلان، تعلیم اللغة العربیة والتربیة الدینیة، دار الثقافة، القاهرة، مصر،  -

 .136، ص2000
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وفي المدرسة كثیر من المناسبات التي تظهر . تماعات العامةجانب ذلك الخطب في الاج

 1''.فیها الحاجة إلى الخطب والكلمات

 إدارة الاجتماعات:  

تعد الفرص المخصصة للاجتماع عدیدة ومتنوعة فهناك النوادي والمجالس والنقابات ''  

المختلفة واجتماعات الحي یجب أن یعلم التلامیذ كیف یقومون بدورهم في هذه 

نبغي أن یتجه التعلیم إلى تعریف التلامیذ بإدارة الاجتماعاتودور القائمین یالاجتماعات، و 

بها ودور الأعضاء، وأن یكون هذا التعلیم بسیطاً، وإلى جانب ذلك یجب الاهتمام ببعض 

القدرات الخاصة التي ینبغي أن یتعلمها التلامیذ وهي المجاملة، والمقاطعة وكیفیة 

  2''.یر، وكیفیة للغیرالاختلاف مع الغ

ــــ یجدر الإشارة إلى أن لكل مجال من مجالات التعبیر الشفهي التي سبق الحدیث عنها 

  . أهداف یطمح كل أستاذ للوصول إلیها وإكسابها لتلامیذه

  :عناصر التعبیر الشفهي/ب

النواحي ویشترط فیه أن یكون مستعداً استعداداً كاملاً لمواجهة الآخرین من '':ـــ المتحدث

  .النفسیة، ومن حیث الاستعداد الذهني، والتمكن من المادة المراد توصیلها للآخرین

وهو الشخص المستمع وعادة ما یكون المتلقون متفاوتین في مقدار الثقافة ومن :ــــ المتلقي

مقدار مستویاتهم هنا لابد للمتحدث أن یراعي هذه الظروف وأن یخاطب المتلقین على 

أن لا یحاول أن یسف بأسلوبه بل یستعمل الأسلوب السهل والبلاغة في ریطةالثقافیة، ش

  3''.مثل هذه المواقف

وهي الهدف الذي نرمي إلى تحقیقه من خلال التعبیر الشفهي، وغالباً ما تكون '':ــــ الغایة

  .الغایة سبباً في تحدید الأفكار

                                                           
1

 .139محمود رشدي خاطر ومصطفى رسلان، تعلیم اللغة العربیة والتربیة الدینیة، مرجع سابق، ص -
2

 .142-141المرجع نفسه، ص-
3

ناطق سعید الحلاق، صعوبات تدریس مادة التعبیر الشفهي في المرحلة الإعدادیة من وجهة نظر المدرسین  -

 .204، ص2013الصباحي، محافظة دیالى، العراق، والطلبة، مجلة الفتح، معهد اعداد المعلمات 
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الألفاظ المناسبة، وبدون ذلك یتحمل في استعمال اللغة الفصیحة وتغیر :ــــ حسن المقال

  1''.لا یكون التعبیر فناً كلامیاً 

قوله أن لكل عنصر من هذه العناصر دور مهم في أداء التعبیر الشفهي  إذن ما یمكنـــ 

  .فأي خلل أو نقص في عنصر ما یؤثر في دور العناصر

  :الكتابيبالتعبیر  الشفهيعلاقة التعبیر  :خامساً 

كذلك في التدبر فالمعلمون یجعلون  الوجود أسبق من الكتابة فإنهاإذا كانت المشابهة في 

حصة التعبیر الشفهي سابقة وممهدة لحصة التعبیر الكتابي أو یجمعون بینهما في حصة 

واحدة، فیجعلون جزءاً من الحصة المناقشة الموضوع شفویاً ثم یكلفون الطلبة بالكتابة 

هم، ومن ذلك قول فخر الدین نوقش في كتاباتماقد رون ثمما عرفوه، حیث یست على ضوء

لب جهد كبیراً من التعبیر وینبغي التنبه إلى أن التعبیر الكتابي یتط '':عامر

ومهارات أرحب وأكثر إذ یمكن في المشابهة تعدیل طریقة عرض الموضوع ،الشفهي

معین وتحویلها من اتجاه إلى آخر ومراجعة المتحدث نفسه طبقاً لردود الفعل عند السا

  2''.وتوضیح الفكرة بالصوت والإشارة وتعبیرات الوجه

من هنا فإن التعبیر الكتابي یعتمد على التعبیر الشفهي في تحدید المعالم الأولى ''

للموضوع، فهو یحتاج إلى المناقشة قبل البدء بالكتابة، كما یحتاج إلى تحدید مسبق 

 یكون التعبیر الكتابي حصة للموضوع وعناصره لكن هذا الاعتماد لیس كلیا حتى لا

                                                           
1

ناطق سعید الحلاق، صعوبات تدریس مادة التعبیر الشفهي في المرحلة الإعدادیة من وجهة نظر المدرسین  -

 .204والطلبة، مرجع سابق، ص

2
مذكرة مقدمة  موذجاً،نالمتوسطة أ فرید خلفاوي، تعلیمیة التعبیر الكتابي على ضوء التدریس بالكفاءات السنة الرابعة -

شراف عمار شلواي،جامعة محمد إ، تخصص علوم اللسان العربي الآداب واللغة العربیة في الماجستیر  لنیل درجة

 .26-25، ص 2011/2012بسكرة، الجزائر، قسم الآداب واللغة العربیة، خیضر
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أدواته رموز من ،فیها، فهو یعتمد طریقاً آخر ىداد للتعبیر الشفهي وصورة لما جر امت

  1''.ترتیب معین یفصح عن معان ومقاصد مكتوبة فيالالكلمات 

ولانعتقد أن من استطاع المشافهة وهذه المهارة تحتاج إلى تدریب محكم وممارسة دقیقة '' 

استطاع تبعاً لذلك الكتابة، وهو ما یدفع كثیر من المدرسین إلى الاسترخاء بعد حصة 

  للكتابة وتزودوا بكل ما یحتاجونه تهیئواالتعبیر الشفهي مطمئنین إلى أن الطلبة قد 

تصحیحهم بما ون عند ؤ توضیح أفكارهم وترتیبها، ثم یفاجفي بسط المعاني وصیاغتها و 

  2''.یفسد علیهم هذا الاسترخاء ویحیل اطمئنانهم إلى انزعاج

وجهان لعملة واحدة، یكمل كل منهما  كتابيوالتعبیر ال شفهيومن هذا المنطلق فالتعبیر ال

  .دور الآخر

 

 

 

                                                           
1

 مرجع سابق،  ،نموذجاً المتوسطة أ السنة الرابعةفرید خلفاوي، تعلیمیة التعبیر الكتابي على ضوء التدریس بالكفاءات  -

 .26ص

2
 .المرجع نفسه، ص ن -  
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I( القدرة :)Capacité(  

 :القدرةتعریف : أولاً 

  :لغة/ 1

من صفات االله عز : والقادرُ  القدیرُ  '':في مادة قدرن العرب لابن منظور جاء في لسا  

}:عالىوقوله ت. القُدْرَة ویكونان من التقدیر وجل یكونان   {
1 

  2''.من القُدرة فاالله عز وجل على كل شيء قدیر، واالله سبحانه مُقدّرُ كلُ شيء وقاضیه

استطاعة فعل  دُرةٌ قُوّةٌ على أمْر وتمكن منه؛قُ  '':المعاصرةنجد في اللغة العربیة وفي المُ  

  3''...أمْر بفضل وسائل طبیعیة أو عارضةً 

  :اصطلاحاً / 2

طاقة أو استعداد عام یتكون عند الإنسان نتیجة عوامل داخلیة وأخرى '' : هي القدرة 

استعداد متطور یسمح للفرد  '':وتعني أیضاً  4''.خارجیة تهيء له اكتساب تلك المقدرة

بالنجاح في أداء نشاط بدني أو مهني أو فكري، قابلة للنمو لكنها لا تظهر إلا إذا فعل 

تعلمیة وتدرب -المعلم محتوى التعلیم، وهي لا ترى إلا إذا ارتبطت بمحتویات تعلیمیة

  5''...)سمل، یر یعرف، یحلل، یطبق، یراس(بالانفعالعلیها المتعلم ویعبر عنها 

وهكذا تكون القدرة مجموعة من الاستعدادات التي یوظفها المتعلم في مواجهة مختلف 

الوضعیات تقیم وتلاحظ بعد ترجمتها إلى سلوك، مع الأخذ بعین الاعتبار أن اكتساب 

                                                           
1

  .20الآیة : سورة البقرة -

2
 1994، 3ابن منظور أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم ، لسان العرب، دار صادر، بیروت، لبنان، ط -

 .74، ص5، المجلد)ر.د.ق(مادة

3
 .453، ص 2001، 2اللغة العربیة المعاصرة، دار المشرق، بیروت، لبنان، طانطوان نعمة وآخرون، المنجد في  -

4
الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة وعوامل تنمیة المهارات اللغویة عند (زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة -

 .13، ص 2008، )ط.د(، دار المعرفة الجامعیة، الاسكندریة، مصر، )العرب وغیرهم

5
 .53زایدي، تعلیمیة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیة المقاربة بالكفایات، مرجع سابق، ص  فاطمة -
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الكفایة یقوم على اكتساب القدرات المعرفیة والحسیة، والحركیة والاجتماعیة، الوجدانیة  

  1.وب تحقیقها تترجم إلى قدرات وإلى أهدافأي أن الكفایات المرغ

  .إذن فالقدرة استعداد تمكن المتعلم من تحقیق نشاطات حسب الواقفــــ 

 )Habilte( :المهارة  تعریف: ثانیاً 

  :لغة/ 1

الحاذق بكل عمل :والماهر. الحذق في الشيء ''ورد في لسان العرب لابن منظور   

بهذا الأمر أمهرُ به : مَهَرتُ : والجمع مَهَرَة، ویقال المُجیدْ  أكثر ما یوصف به الساذجو 

سیده وقد مَهَرَ الشيءَ وفیه وبه یَمْهَر مهراً ومهوراً  ابن قال. مهارة أي صرت به حاذقاً 

  2''.هارةومهارةً ومِ 

  :اصطلاحاً / 2

استعداد خاص أقل تحدیداً من القدرة تتكون عند الإنسان نتیجة تدریبات  '':المهارة هي  

  :متكررة ومتدرجة ومتصلة وقد تصل إلى

  .في العمل والإتقاندرجة السرعة .

  3''.الاستعداد لاكتساب شيء معین.

معاً، والاقتصاد في الوقت  والإتقانأداء للقیام بعملیة بدرجة من السرعة  '':وتعني أیضاً 

  4''.والجهد المبذولین، مع مراعاة انسجام المهارة مع الموضوع المخصص للدراسة

  

                                                           
1

 .53فاطمة زایدي، تعلیمیة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیة المقاربة بالكفایات، مرجع سابق، ص  -

2
، 3، لبنان، طابن منظور أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم ، لسان العرب العرب، دار صادر، بیروت -

 . 184، ص5، ج)ر.ه.م(مادة 1994

3
الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة وعوامل تنمیة المهارات اللغویة عند ( زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة-

 .15العرب وغیرهم، مرجع سابق، ص 

4
، اربد )ط.د(الأساسیة في الأردن، راتب قاسم عاشور، مهارات التعبیر الكتابي في كتب القراءة لطلبة المرحلة  -

 .09، ص 2013الأردن، 
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  :الفرق بین كل من القدرة والمهارة: ثالثاً 

فالمهارة هي جزء یُكَوّن القدرة '' مما سبق الذكر له یظهر وبشكل واضح الفرق بینهما، 

المهارات وكما نعلم بأن القدرة تتضمن وجود مجموعة والقدرة العامة یندرج تحتها عدد من 

أو فئة من أسالیب الأداء ترتبط فیما بینها ارتباطاً عالیاً وتتمیز نسبیاً عن غیرها من 

المهارة في لحم قطعتي حدید یعد '' : وبالمثال یتضح هذا الفرق، فمثلاً ، 1''أسالیب الأداء

القدرة في الحدادة استعداد عام یندرج تحته جزءاً من القدرة العامة في مجال الحدادة، ف

  .استعدادات خاصة

قطعتي حدید أو زخرفته أو ثني الحدید  مهارة لحم: وهي تمثل عدداً من المهارات، مثلــــ 

  2''.وعلیه فالمهارة استعداد أو طاقة تساعد على امتلاك القدرة. إلخ...بطریقة معینة

  .ویساعد في امتلاكهامن هذا فالمهارة جزء یكون القدرة ــــ 

  القدرة اللغویة: رابعاً 

  :مفهوم القدرة اللغویة/ 1

: شطهااإنسان یدخل في كل مجالات اللغة ومنتعتبر القدرة اللغویة استعداد عام عند كل ''

اشتغال القدرة اللغویة بنوع من التجدد  یتمیز '' حیث3''.كلام، وقراءة، وكتابة، واستماع

  .حصر له من الجمل النحویة وتأویله مالا إنتاجالمستمر في 

ویستوجب الجانب المتجدد والاستمراري في النشاط اللغوي ضرورة الاحتراس مما یردده 

 ثر من سلوك تجریبي مكرر ومعاد اللسانیون التجریبیون الذین یرون أن اللغة لیست أك

  4''.داتوتكرارت لتعبیرات وكلام مسبوقوأن كلامنا في النهایة إعا

                                                           
1

 .37، ص2005، 1طارق عبد الرؤوف عامر، المهارات اللغویة عند الأطفال، دار الجوهرة، القاهرة، مصر، ط  -

2
ند الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة وعوامل تنمیة المهارات اللغویة ع(زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة  -

 .15، مرجع سابق، ص )العرب وغیرهم

3
 .18المرجع نفسه، ص -

من النشأة إلى النموذج المعیار، دار كنوز المعرفة : مصطفى غلفان، اللسانیات التولیدیة الأسس النظریة والمنهجیة -4

 .80-79، ص2016، 1عمان، الأردن، ط
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تتمیز بخاصیة الإبداع والخلق وهي حركیة لغویة متجددة ودینامیة متواصلة  القدرة إن''  

على الدوام للتعبیر عن عدد لا نهایة له من الأغراض في مقامات تواصلیة لا 

  1''.محصورة

  .إذن فالقدرة اللغویة تتمیز كغیرها من القدرات بالتطور الدائم والتجدد المستمرــــ 

  :اللغویةمكونات القدرة / 2

  :للغة مظهران أساسان مظهر اجتماعي ومظهر عقلي

لتعایش الاجتماعي بین الأفراد ویبدو في كون اللغة أداة ل'' :المظهر الاجتماعي/ أ

أصوات یعبر بها كل قوم  -اللغة–والجماعات أو كما حددها ابن جني هذا البعد في أنها 

  .عن أغراضهم

ویبدو في علاقة اللغة الوثیقة بالفكر والتفكیر، وفي أنها وظیفة عقلیة  :المظهر العقلي/ ب

هامة یتمیز بها الإنسان ویسمو على جمیع الحیوانات الأخرى وبذلك تكون اللغة فكراً 

  2''.مسموعاً أو فكراً منطوقاً، كما تعد في جوهرها دلیل النشاط العقلي عند الإنسان

إذن اللغة هي وسیلة تواصل وتعایش بین أفراد المجتمع، ودلیل واضح على مكانة ــــ 

: على وجه الأرض، ومن هذا فالقدرة اللغویة الأخرىالإنسان من بین سائر المخلوقات 

  :ست مكونات هي درة مركبة یمكن تحلیلها إلىلیست قدرة فرعیة لكنها ق

كل لمع الاستعمال الصحیح والجمل،  كلماتویقصد به قدرة الفرد فهم ال:الفهم اللغوي ـــ

  3.وقیاس هذا الفهم بمعرفة معاني الألفاظ أو الجمل ودلالاتها .منها

                                                           
1

من النشأة إلى النموذج المعیار، مرجع سابق،  ص : مصطفى غلفان، اللسانیات التولیدیة الأسس النظریة والمنهجیة -

79-80. 

2
 2007، 1علي سعد جاب االله، تنمیة المهارات اللغویة واجراءاتها التربویة، دار یتراك، القاهرة، مصر الجدیدة، ط -

 .33ص 

3
 .34ینظر، المرجع نفسه، ص-
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ویقصد بها القدرة على تكوین كلمات أو جمل أو عبارات بصیغة  :قة اللغویةالطلا ـــ

یتمتع مؤشراً على المحصول اللفظي للفرد، وعلى مدى ما  دْ عَ معینة أو بشروط خاصة وتُ 

  1...ثورة لغویة من به

وهي قدرة الفرد على أن یدرك ما بین الكلمات أو الجمل أو  :العلاقات اللفظیة إدراك ــــ

و التشابه العبارات من صلات وروابط أو علاقات مشتركة كالتعلیل أو التفسیر والتضاد أ

أن تكون من العلاقات اللفظیة ویجب  وغیرها. ء أو الجزء بالكلعلاقة الكل بالجز أو 

 الإجابة بعیداً عن فلسفة النحو ومشاكل الإعراب، ومشكلات الهجاء والكتابة العربیة، وألاَّ 

  .یكون للعلاقة إلا إجابة واحدة فقط

وهي قدرة عقلیة لفظیة، ومظهر من مظاهر النشاط العقلي ویجعل الفرد : الاستنتاج ــــ

طقي، واستخلاص النتائج الصحیحة من خلال مقدمات سابقة أو قادراً على التفكیر المن

  2.معطیات فكریة خاصة أو من فروض معینة

یاغة ــــ وهي قدرة لغویة فكریة یستطیع بها الفرد ترتیب :الترتیب اللفظي وإعادة الصَّ

مجموعة من الكلمات بحیث تكون جملة مستقیمة المعنى أو ترتیب مجموعة من الجمل 

  .عبارة أو فقرة صحیحة الفكرلیكون منها 

وهي تلك القدرة الخاصة بإدراك الأشیاء أو الصفات التي یأتلف أو :الموازنة والتصنیف ــــ

یختلف بعضها من بعض، اعتماداً على علاقة التشابه أو التناقص في المعنى أو السمة 

  3.المشتركة بین هذه الصفات أو الأشیاء

بالقدرة اللغویة  تلاحم هذه المكونات تتحقق ما یسمىله أن بیمكن القول مما سبق الذكر ــــ 

التي جاءت على شكل مجموعة من العناصر حیث یكتمل دور المكون الأول بالمكون 

  .الآخر الذي یلیه

  

                                                           
1

 .35التربویة، مرجع سابق، ص ینظر، علي سعد جاب االله، تنمیة المهارات اللغویة واجراءاتها  -

2
 .37ینظر، المرجع نفسه، ص  -

3
 .39ینظر، المرجع نفسه، ص -
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  :مجالات القدرة اللغویة/ 3

  :قد جاءت القدرة اللغویة محددة وفقاً لأربعة مجالات مذكورة كالآتي 

  :اللغویة والتعبیريالاستنتاج ــــ 

 ون له قدر كاف من القدرة اللغویةلكي یستطیع المتعلم أن یتحدث بطلاقة لابد أن یك''

التي تمكنه من صیاغة أفكار صیاغة لغویة وتظهر هذه الطلاقة التعبیریة من كمیة 

  1''.عندما یمنح الفرصة للكلام غزارة الكلام التي یتفوه بها الفردو 

  :المعنى العام وما یحویه من آراء ــــ

ر مستوى اللغة المستخدمة د الفرد أن یعرب عنها هي التي تحذإن نوعیة الآراء التي یو '' 

في ذلك الموقف، والفرد قادر عن التعبیر عن انفعالاته ومشاعره بمستوى متزن بعیداً عن 

التواصل الاجتماعي الشحن العاطفي الزائد، یجد عادة تقبلا من الآخرین أثناء عملیة 

وكلما كان الفرد أكثر تعوداً على اللغة زادت القوالب التي یسمعها أكثر مرونة في التعبیر 

  2''.عن فكره ومشاعره

ن امتلاك القدرة اللغویة تمكن الفرد من الصیاغة الصحیحة؛ فكلما كان إذن یمكن القولأ

ة أفكاره وأحاسیسه للطرف الآخر بالطریق إیصالهذا الفرد متمكناً من لغته استطاع 

  .المبتغاة

  :تركیب الجملة ــــ

الطویلة  مرحلة الجمل القصیرة و مرحلة الجمل: ي یمر بمرحلتین هماعبیر اللغو تإن ال''

ویتحدد مستوى القوالب اللغویة التي یستخدمها المتعلم سواء كان ذلك في الجملة القصیرة 

  3''.في تلك الجملة هلذي یحاول التعبیر عنه أو یقصدأو الكلام من المعنى العام ا

  

                                                           
1

 .93طارق عبد الرؤوف عامر، المهارات اللغویة عند الأطفال، مرجع سابق، ص   -

2
 .93المرجع نفسه، ص  -

3
 .نصالمرجع نفسه، -
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  :معنى الكلمات ــــ

إن القاموس اللغوي عند الفرد المتمثل بعدد المفردات التي یستخدمها أو یستطیع '' 

استخدامها في المواقف المختلفة، التي یتصل من خلالها مع الآخرین ولا یختصر الحدیث 

القاموس وإنما یتعدى ذلك إلى الناحیة الكیفیة، بحیث یعرف هنا على الناحیة الكمیة لهذا 

الفرد الكثیر عن كل كلمة من الكلمات التي یتألف منها مخزونه اللغوي وكیفیة استخدامها 

 ابأشكالها الصحیحة لتلبي المعنى الذي یقصده في موقف معین وهذا لا یتأتى للفرد إلا إذ

  1''.ا واستخدامهاتعرف على خصائص وصفات الكلمات ومجالاته

كما أن القدرة اللغویة في هذه الحالة تمكن المتعلم من التعبیر عما یجیش بخاطره ــــ 

مستعیناً في ذلك بمجموعة من الكلمات التي یتم اختیاره لها، حسب الموقف الذي هو في 

  .صدد الحدیث عنه

 

 

 

  

  

  

  

  

                                                           
1

 .94سابق، ص  طارق عبد الرؤوف عامر، المهارات اللغویة عند الأطفال،  مرجع -
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 :خلاصة الفصل الأول

  :م في هذا الفصلتبین مما تقدفقد 

فصاح عما یختلج في نفسه من أفكار وأحاسیس یمتلكها الفرد للإ أن التعبیر هو قدرة ــــ

له أهمیة بالغة ) التعبیر(بطرق عدیدة إما بالحدیث عنها أو كتابتها، حیث أن هذا الأخیر 

امة؛ فهو وسیلة للتواصل وتقویة الروابط فرد بصفة خاصة والمجتمع بصفة عفي حیاة ال

كغیره من النشاطات ینبني على أسس متنوعة یجب مراعاتها والعمل والتعبیر  .المختلفة

  .بها

عن طریق ما ل مع غیره ــــ أما التعبیر الشفهي فهو نشاط لغوي یسمح للفرد أن یتواص

یتلفظ به من أفكار وعبارات، ویعد من أبرز أنواع التعبیر لكثرة اعتماده في الحیاة الیومیة 

  .للفرد

یسمح للفرد من تولید عدد غیر محدود من  اللغویة هي تأهیل في حین أن القدرةــــ 

 .یصب في قالب واحد؛ أي یحمل نفس المعنى اكیب اللغویة، حیثالتر 

 

 

 

 

 

 

  



 

 
 

  

  

  :الفصل الثاني
  

  الطرائق  ،الخطوات: تعلیمیة التعبیر الشفهي

  والأهداف
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  :جراءات المیدانیة الإ: أولا 

ما تم التطرق له في الدراسة النظریة تأتي الدراسة المیدانیة التي سعیت فیها إلى بعد   

إبراز تعلیمیة نشاط التعبیر الشفهي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ودوره في تنمیة القدرات 

  .، باعتباره النشاط الأكثر استعمالاً من بین الأنشطة الأخرى)التلامیذ(اللغویة لدیهم 

  :منهج الدراسة /1

تباعه فهو إ ة كبیرة في تحدید المنهج المرادطبیعة الموضوع لها أهمی أنمما لا شك فیه  

ینة قد لا فالمنهج الذي قد نحتاجه في دراسة مع.خرإلى لآ یتغیر ویتنوع من موضوع

،وحلها معالجة مشكلة ماهو خطة معقولة ل'':ومن هنا فالمنهج   نحتاجه في دراسة أخرى،

،المدعمة على الموضوعیة، والإدراك السلیم ستخدام المبادئ العلمیة المبنیةعن طریق ا

  1''.لحجة بالبرهان وا

من  فن التنظیم الصحیح لسلسلة من الأفكار العدیدة من أجل الكشف'':ویعني كذلك

  2''نكون علیها عارفین  ، وإما من أجل البرهنة علیها حینكون لها جاهلینالحقیقة حین ن

كونه المنهج  دت على المنهج الوصفي الذي یعتمد آلیة التحلیلهذه اعتم وفي دراستي  

  .ها من جمیع جوانبهاالمختلفة مدوطبیعة الموضوع ویخالذي یتوافق 

  

  

  

  

                                                           
1

 .14، ص2011، 1محمد خان، منهجیة البحث العلمي منشورات مخبر أبحاث في اللغة والآداب، الجزائر، ط -
2

محمد الذبینات ومحمد محمود بخوش، مناهج البحث وطرق إعداد البحوث، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر،  -

 .36، ص2001، 3ط
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  :مجالات الدراسة / 2

  :ـــ المجال المكاني/أ

یتمكن فیها التلامیذ من  ، والتيوقد "معمریوسفي "بولایة بسكرة في مدرسة  تمت الدراس

  .الأساس للمراحل الأخرى ي كالحجراكتساب العدید من المهارات والقدرات فه

  :الزمانيالمجال /ب

بتداءا دانیة احیث انطلقت الدراسة المیم 2017-2016أجریت هذه الدراسة خلال الموسم 

حصص وذلك بحضور بعض ال م15/03/2017غایة إلى  م06/03/2017من 

في  ةانستبلقد تم في هذه الفترة توزیع ا،و اط التعبیر الشفهيشالمخصصة لن

  .م15/03/2017وجمعه في  م12/03/2017

  :البشريالمجال /ج

معمر والذي بلغ تدائیة یوسفي بحددت دراسة المجال البشري في الأساتذة العاملین با

فة الآراء المختلفة هو معر  ةانستب، وكان الهدف من وراء توزیع الا)أستاذا18(عددهم 

نمیة القدرات اللغویة لدى  ستفادة منها ، فیما یخص دور التعبیر الشفهي في تللأساتذة والا

  .میذالتلا

  :العینة /3

حصائي ویشترط أن تكون ممثلة للمجتمع هي مجموعة جزئیة من المجتمع الإ'' : العینة

  1''.ائصه من حیث الحجم وتشتت الوحداتتمثیلا دقیقا،أي تعكس خص

خصائص المجتمع  ستدلال علىبطریقة معینة لدراسة خصائصها والاالعینَة  اختیاریتم '' 

ظریة تعمیم إحصاءات العینة، باستخدام ن لالمدروس من خلاقدیر معالم المجتمع ت بمعنى

                                                           
1

،أهمیة أسلوب المعاینة في لدراسات الاحصائیة، دراسة تطبیقیة حول الحوكمة في الجامعة الجزائریة من مقیدشنزیهة -

خلال سبر أراء، مذكرة استكمال متطلبات الماجستیر في علوم التسییر تخصص تقنیات كمیة، إشراف فرحات ساعد، 

 .41، ص2009/2010جامعة فرحات عباس سطیف، قسم علوم التسییر، 
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والتي ترتبط ،مدى دقة استنتاجاتنا الإحصائیة تقییم التي تمكننا من حصائیةالمعاینة الإ

  1''.بمدى تمثیل العینة للمجتمع 

  بتدائیة  یوسفیمعمر على أساتذة اللغة العربیة في ا) ةً انستبا18(حیث قمنا بتوزیع 

  :سة ادر أدوات ال/4

هناك العدید من الأدوات المساعدة في جمع المادة المیدانیة تختلف وتتنوع حسب الهدف 

  :عتمدت على مصدرین هذا فقد ا يثمنشود ، وفیما یخص بحال

  )Observation( :الملاحظة/أ

دراك سلوك الإنسان أو وب ، وعلیه فالملاحظة هي معرفة وإ هي تسجیل سلوك المستج''

حدى أدوات جمع البیانات و إ'':ویقصد بها كذلك 2''ام بتسجیلهالقی الهدف أو الحدث ثم

المعلومات في الدراسة المیدانیة بحیث یسجل الباحث ما یلاحظه في میدان الدراسة سواء 

  3'' :كان كلاما أو سلوكا

 )(Questionnaire : ةانالاستب/ب

أداة لفظیة بسیطة ومباشرة تهدف إلى التعرف على ملامح  ابأنه'': ةانتعرف الاستب و

من خلال توجیه أسئلة قریبة من هم حول موضوع معین هاتخبرات المفحوصین واتجا

بأنه مجموعة '':ونجده في تعریف آخر  4''ین في الترتیب والصیاغة وما شابه ذلك التقن

                                                           
1

دش نزیهة، أهمیة أسلوب المعاینة في لدراسات الاحصائیة، دراسة تطبیقیة حول الحوكمة في الجامعة الجزائریة مقی -

 .41من خلال سبر آراء، مرجع سابق، ص

 .156ص 1996، ،1علي سلیم العلاونة، أسالیب البحث العلمي في العلوم الإداریة، دار الفكر، عمان، الأردن، ط -2
3

، في العلوم الاقتصادیة )دكتوراه -ماجستیر- ماستر(منهجیة إعداد بحوث الدراسات العلیا بن واضح الهاشمي، -

 .92ص 2016والتجاریة وعلوم التسییر، قسم العلوم المالیة والمحاسبة، جامعة محمد بوضیاف المسیلة، الجزائر، 
4

، 2010) ط.د(أبناء الجراح، غزة، فلسطین، زیاد علي الجرجاوي، القواعد المنهجیة التربویة لبناء الاستبیان، مطبعة  -

 .16ص
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تشیر لخصائصها  ،دریسیةكون معاً سلوكا أو ظاهرة تمن الأسئلة و العبارات، التي ت

 ین وأوليومواصفاتها، ویقوم المعنیون بأمر التدریس عادة، من معلمین ومشرفین ومتعلم

،حسب معرفتهم أو الأمر من التلامیذ وقادة المجتمع المحلي، بالاطلاع والإجابة علیها

م ،وهو یستوضح عموماً آراء الآخرین ومرئیاتهتهم للموضوع التدریسي الذي تجسدهمشاهد

  1''بخصوص العملیة أو الظاهرة ، التي یجسدها ویستفسر عنها 

جابة عن ولقد اعتمدت على هذه الأداة لمالها من أهمیة وفائدة وكذلك بغیة الكشفو الإ

ید الأهداف التي أطمح للوصول إلیها وتساعدني في تحدبعض التساؤلات التي تخدمني 

  :إلى قسمین  ةانستبالا تحیث قسم

  ''.أسئلة حول التعبیر بصفة عامة  5''یضُم "عمومیات" ـب كان معنون: الأولالقسم *

 الذي تجسد في ثلاث محاور"تعلیمیة التعبیر الشفهي'' ـ ون بفكان معن:القسم الثاني *

  :مهمة

  .الخطوات والأسالیب المساعدة في سیر درس التعبیر الشفهي:المحور الأول 

  .التعبیر الشفهي أسباب ضعف التلامیذ في :المحور الثاني  

  .أهداف وأهمیة التعبیر الشفهي:المحور الثالث

وبعد عرضها  ،نواقص لابد من تعدیلها امن الأدوات به اكغیره ةانالاستب حیث أن هذه

ویب وإضافة بعض على الأستاذ المشرف الذي كان له الفضل في التوجیه والتص

 استغرقاأستاذ 18تي حددت ب وبعد هذا تم توزیعیها على العینة ال. التغییرات علیها

  .أیام 3توزیعها وجمعها مدة 

                                                           
1

، مذكرة -أنموذجاً -زولیخة علال، تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات السنة الثالثة متوسط -

لنیل شهادة الماجستیر في الآداب واللغة العربیة إشراف النواري سعودي، جامعة فرحات عباس سطیف، قسم الآداب 

 .94، ص2009/2010لغة العربیة، وال
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  : الإحصائیةالأسالیب ــــ  5

في عملیة جمع المادة المیدانیة وعلى هذا  الأساسالمعبر  الإحصائیةتعتبر الأسالیب 

بر هذه المرحلة من أهم المراحل التي یمر بها الباحث في سبیل إنجاز تیمكن أن نع

  .دراسته

  :التكرار توزیع / أ

إلا أن هذا الأخیر هو الذي  وسیلة لتصنیف البیانات التي تسبق جمعها الباحث'' هو 

الفئات التي حددها لنفسه في تصنیفه لبیاناته إذن فهدف التوزیع التكراري هو یختار 

  1''یسهل إدراك مافیها من علاقات تقسیما ترتیب البیانات وتقسیمها 

  :النسبة المئویة /ب

إحصائیة تساعد الباحث في تحلیل المعطیات والنتائج المتوصل إلیها هي وسیلة 

  :بالاعتماد على القانون التالي

  الإجاباتعدد                            

  100   ×=                   النسبة المئویة          

  عدد أفراد العینة                          

  

  

  

  

 

 

                                                           
1

 .11، ص1997، القاهرة، مصر، )ط.د(محمد خیري، الإحصاء النفسي، دار الفكر العربي،  -
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  تلامیذلجدول یوضح المواضیع المقررة في البرنامج الدراسي ومدى توافقها ومستویات ا

  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

5.55% 20°  

16.66% 60°  

77.77% 280°  

% 360°  

  

78%

دائرة نسبیة توضح المواضیع المقررة في البرنامج الدراسي ومدى توافقها ومستویات 
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  :ةانعرض وتحلیل نتائج الاستب

  :التعبیر

  :)01(الجدول رقم

جدول یوضح المواضیع المقررة في البرنامج الدراسي ومدى توافقها ومستویات ا

  

النسبة المئویة  تكرارال

  1  5.55

3  16.66

  14  77.77

%100  18  المجموع

  

  

  

5%

17%

دائرة نسبیة توضح المواضیع المقررة في البرنامج الدراسي ومدى توافقها ومستویات 

  التلامیذ
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عرض وتحلیل نتائج الاستب:ثانیاً 

  :ینقسم إلى

التعبیر-1

جدول یوضح المواضیع المقررة في البرنامج الدراسي ومدى توافقها ومستویات ا 

  الاختیارات

  نعم

  لا

  أحیاناً 

المجموع

  

نعم 

لا 

أحیاناً  

دائرة نسبیة توضح المواضیع المقررة في البرنامج الدراسي ومدى توافقها ومستویات 
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بأنه أحیاناً ما تتوافق مواضیع التعبیر المقررة في البرنامج الدراسي 

وهناك من یرى  %77.77التي قدرت بــ 

من وافق هذا الرأي وأیده وصرح بأنها 

ومن هذا فإن . %5.55ومستویات التلامیذ فقد قدرت كأقل نسبة وجاءت بـــ 

  .جدیدة

عملیة التعبیر وسیلة ضروریة في إحداث التفاعل داخل 

  النسبة في الدائرة  المئویة

% 360°  

%  0°  

%0  0°  

%  360°  

  

ضروریة في إحداث التفاعل دائرة نسبیة توضح إمكانیة اعتبار عملیة التعبیر وسیلة 

الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي

37 

بأنه أحیاناً ما تتوافق مواضیع التعبیر المقررة في البرنامج الدراسي  أعلاهیبرز الجدول 

التي قدرت بــ و ومستویات التلامیذ حیث جاءت كأكبر نسبة 

من وافق هذا الرأي وأیده وصرح بأنها  أما، %16.66بعدم توافقها بتاتا فقدرت نسبتهم بـــ 

ومستویات التلامیذ فقد قدرت كأقل نسبة وجاءت بـــ 

جدیدةالصیاغة النظر و المواضیع التعبیر قد تستدعي إعادة 

  :)02(الجدول رقم 

عملیة التعبیر وسیلة ضروریة في إحداث التفاعل داخل  اعتبار إمكانیةیوضح

  الصف

المئویة نسبةال  تكرارال  الاختیارات

  18  100%

0  0%

  0  %0

100%  18  المجموع

  

100%

دائرة نسبیة توضح إمكانیة اعتبار عملیة التعبیر وسیلة 

  داخل الصف
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یبرز الجدول   

ومستویات التلامیذ حیث جاءت كأكبر نسبة 

بعدم توافقها بتاتا فقدرت نسبتهم بـــ 

ومستویات التلامیذ فقد قدرت كأقل نسبة وجاءت بـــ  ىتتماش

مواضیع التعبیر قد تستدعي إعادة 

یوضحجدول 

الاختیارات

  نعم

  لا

  أحیاناً 

المجموع

  

نعم 

دائرة نسبیة توضح إمكانیة اعتبار عملیة التعبیر وسیلة 
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التعبیر بصفة عامة و  بة ترى بأن

التفاعل داخل الصف؛ فهو نشاط یتمیز 

  .الآخرینالتواصل مع و رأیه 

  جدول یوضح عملیة التعبیر ومدى مساعدتها للتلمیذ على الابتكار والإبداع

نسبة المئویة النسبة في الدائرة

320° 88.88% 

0° %0 

40° 11.11% 

360° 100% 

  

11%

 ومدى مساعدتها للتلمیذ على الابتكار والإبداع
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بة ترى بأنمن الفئة المستجو  %100یبین الجدول أن نسبة 

التفاعل داخل الصف؛ فهو نشاط یتمیز  إحداثفي المختلفة وسیلة ضروریة 

رأیه  إبداءبالاستمراریة والتجدد یتمكن من خلاله التلمیذ من 

  ):03(جدول رقم

جدول یوضح عملیة التعبیر ومدى مساعدتها للتلمیذ على الابتكار والإبداع

الاختیارات التكرار نسبة المئویة

88.88 16 

%0 0 

11.11 2 

100 المجموع 18

89%

%

ومدى مساعدتها للتلمیذ على الابتكار والإبداعدائرة نسبیة توضح عملیة التعبیر 

الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي
 

 

یبین الجدول أن نسبة 

المختلفة وسیلة ضروریة  بأنواعه

بالاستمراریة والتجدد یتمكن من خلاله التلمیذ من 

جدول یوضح عملیة التعبیر ومدى مساعدتها للتلمیذ على الابتكار والإبداع: 3

 الاختیارات

 نعم

 لا

 أحیانا

 المجموع

  

نعم 

أحیانا 

دائرة نسبیة توضح عملیة التعبیر 
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بین تعد عملیة التعبیر من بین أهم 

ثانیة قدرت  بداع، وهناك مجموعة

ى روح الابتكار ترى بأن عملیة التعبیر أحیاناً ما تعین التلمیذ عل

  .حتاج لنشاطات أخرى تكمل دوره

ذة للفروق الفردیة داخل الصف في اختیار موضوع 

النسبة المئویة النسبة في الدائرة

220° 61.11% 

20° 5.55% 

20° 33.33% 

360° 100% 

  

33%

دائرة نسبیة توضح مدى مراعاة الأساتذة للفروق الفردیة داخل الصف في اختیار 
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بین تعد عملیة التعبیر من بین أهم من المستجو  %88.88الجدول أعلاه أن نسبة 

بداع، وهناك مجموعةالعملیات المساعدة للتلمیذ على الابتكار والإ

ترى بأن عملیة التعبیر أحیاناً ما تعین التلمیذ عل %

حتاج لنشاطات أخرى تكمل دورهوالإبداع، من هذافالتعبیر قد ی

  ):04(الجدول رقم

ذة للفروق الفردیة داخل الصف في اختیار موضوع جدول یوضح مدى مراعاة الأسات

  التعبیر

الاختیارات التكرار النسبة المئویة

61.11 11 

5.55 1 

33.33 06 

100 المجموع 18

61%

6%

دائرة نسبیة توضح مدى مراعاة الأساتذة للفروق الفردیة داخل الصف في اختیار 

 موضوع التعبیر

الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي
 

 

الجدول أعلاه أن نسبة یوضح 

العملیات المساعدة للتلمیذ على الابتكار والإ

%11.11بنسبة

والإبداع، من هذافالتعبیر قد ی

جدول یوضح مدى مراعاة الأسات

 الاختیارات

 نعم

 لا

 أحیانا

 المجموع

  

نعم 

أحیاناً  

لا 

دائرة نسبیة توضح مدى مراعاة الأساتذة للفروق الفردیة داخل الصف في اختیار 
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بضرورة مراعاة الفروق الفردیة داخل 

الصف؛ وذلك في اختیار موضوع التعبیر الموجه للتلامیذ، في حین قدرت نسبة 

ة ثالثة وهي تستدعي الضرورة لمراعاة هذه الفروق، وهناك فئ

 تراعي الفروق الفردیة في اختیار موضوع

  جدول یوضح نوع التعبیر الأكثر إفادة للتلمیذ

النسبة المئویة النسبة في الدائرة

260° 72.22% 

100° 27.75% 

360° 100% 

  

28%

 للتلمیذدائرة نسبیة توضح نوع التعبیر الأكثر إفادة 
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بضرورة مراعاة الفروق الفردیة داخل  تقر %61.11تبین النتائج السابقة أن نسبة 

الصف؛ وذلك في اختیار موضوع التعبیر الموجه للتلامیذ، في حین قدرت نسبة 

تستدعي الضرورة لمراعاة هذه الفروق، وهناك فئما بأنه أحیاناً 

تراعي الفروق الفردیة في اختیار موضوع لا بأنهاتقر  %5.55الأقل نسبة قدرت بــ

  ):05(جدول رقم

جدول یوضح نوع التعبیر الأكثر إفادة للتلمیذ

الاختیارات التكرار النسبة المئویة

    72.22 التعبیر الشفهي 13

27.75 التعبیر الكتابي 05

100 المجموع 18

72%

التعبیر الشفھي

التعبیر الكتابي

دائرة نسبیة توضح نوع التعبیر الأكثر إفادة 

الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي
 

 

تبین النتائج السابقة أن نسبة 

الصف؛ وذلك في اختیار موضوع التعبیر الموجه للتلامیذ، في حین قدرت نسبة 

بأنه أحیاناً  33.33%

الأقل نسبة قدرت بــ

  .التعبیر

 الاختیارات

 التعبیر الشفهي

 التعبیر الكتابي

 المجموع

  

 

التعبیر الشفھي 

التعبیر الكتابي 
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والتي ترى بأن التعبیر الشفهي أكثر  %72.22یوضح الجدول أن النسبة الغالبة قدرت بــ 

ینمي رصید التلمیذ إفادة بالنسبة للتلمیذ وهذا راجع لأسباب كونه حسب رأي المستجوبین 

مهارات متنوعة وأفكار جدیدة، وهو كذلك خطوة مهمة للتمكن من التعبیر  اللغوي وإكسابه

حین نجد من یعارض ، في الكتابي فهذا الأخیر ماهو إلا تجسید لأفكار التعبیر الشفهي

بالنسبة للتلمیذ حیث قدرت هذه  لتعبیر الكتابي أكثر أهمیة وفائدةبأن ا هذا الرأي ویرى

في كون  إجماعهااب في اختیارهم لهذا النوع ویمكن ولهم أسب %27.77المجموعة بنسبة 

ة بالتعبیر الشفهي، ویجعل من المتعلم یتعلم الكتابة نمقار  أهدافأوسعالتعبیر الكتابي یحقق 

  .والقراءة في نفس الوقت

  :تعلیمیة التعبیر الشفهيــــ 2  

  :درس التعبیر الشفهي سیر الخطوات والأسالیب المساعدة في:المحور الأول

  ):01(الجدول رقم

  ذة على تحضیر درس التعبیر الشفهي قبل الشروع فیهاتجدول یوضح حرص الأس

 الاختیارات التكرار النسبة المئویة النسبة في الدائرة

 نعم 14 77.77% 280°

 لا 01 5.55% 20°

 أحیانا 03 16.66% 60°

 المجموع 18 100% 360°
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بة تقوم من مجموع الفئة المستجو 

قبل الشروع فیه داخل الصف، وهناك فئة ترى بأنه 

حیث قدرت  أحیاناً ما یتم تحضیر درس التعبیر الشفهي وذلك حسب الموضوع المقرر

لا تقوم بتحضیر  %5.55ل نسبة

  الاستعانة بالإیماءات والإشارات في تدریس نشاط التعبیر الشفهي

النسبة المئویة النسبة في الدائرة

300° 83.33% 

20° 5.55% 

40° 11.11% 

360° 100% 

5%

17%

 تحضیر درس التعبیر الشفهي قبل الشروع فیه
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من مجموع الفئة المستجو  %77.77حصل علیها بأن نسبةلمتتبین النتائج ا

قبل الشروع فیه داخل الصف، وهناك فئة ترى بأنه تحضیر درس التعبیر الشفهي مسبقا 

أحیاناً ما یتم تحضیر درس التعبیر الشفهي وذلك حسب الموضوع المقرر

ل نسبةوالتي قدرت كأق، أما الفئة الأخیرة 16.66%

  .درس التعبیر الشفهي أبداً 

  ):02(جدول رقم

الاستعانة بالإیماءات والإشارات في تدریس نشاط التعبیر الشفهي جدول یوضح مدى

الاختیارات التكرار النسبة المئویة

83.33 15 

5.55 01 

11.11 02 

100 المجموع 18

78%

تحضیر درس التعبیر الشفهي قبل الشروع فیهدائرة نسبیة توضح حرص الأساتذة على 

الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي
 

 

تبین النتائج ا 

تحضیر درس التعبیر الشفهي مسبقا ب

أحیاناً ما یتم تحضیر درس التعبیر الشفهي وذلك حسب الموضوع المقرر

16.66نسبتها بـ

درس التعبیر الشفهي أبداً 

جدول یوضح مدى

 الاختیارات

 نعم

 لا

 أحیانا

 المجموع

نعم 

لا 

أحیاناً  

دائرة نسبیة توضح حرص الأساتذة على 
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فهذا  %83.33والتي قدرت بــ) نعم

أكثر  هِ مِ عْ دَ لِ  دلیل على أهمیة الإیماءات والإشارات في تدریس نشاط التعبیر الشفهي وَ 

یمكن الاستعانة كذلك بالمشاهد التي لها دور كبیر في ترسیخ أفكار خفیت على أذهان 

لاستخدام هذه  الضرورة ترى بأنه أحیاناً ما تحتاج

في إیصال أفكار درس التعبیر الشفهي، بعدها نسبة قلیلة قدرت 

اتا الإیماءات والإشارات وتصرح بعدم استخدامها لها بت

6%

11

دائرة نسبیة توضح مدى الاستعانة بالإیماءات والإشارات في تدریس 
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نعم(نسبة الغالبة هي المتبناة للإجابة الظهر الجدول بأن 

دلیل على أهمیة الإیماءات والإشارات في تدریس نشاط التعبیر الشفهي وَ 

یمكن الاستعانة كذلك بالمشاهد التي لها دور كبیر في ترسیخ أفكار خفیت على أذهان 

ترى بأنه أحیاناً ما تحتاج %11.11التلامیذ، تلیها نسبة قدرت بــ

في إیصال أفكار درس التعبیر الشفهي، بعدها نسبة قلیلة قدرت  الإیماءات والإشارات

الإیماءات والإشارات وتصرح بعدم استخدامها لها بتهذه  تقر بعدم فاعلیة

  .في تدریس نشاط التعبیر الشفهي

83%

11%

دائرة نسبیة توضح مدى الاستعانة بالإیماءات والإشارات في تدریس 

 نشاط التعبیر الشفهي
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ظهر الجدول بأن ی

دلیل على أهمیة الإیماءات والإشارات في تدریس نشاط التعبیر الشفهي وَ 

یمكن الاستعانة كذلك بالمشاهد التي لها دور كبیر في ترسیخ أفكار خفیت على أذهان 

التلامیذ، تلیها نسبة قدرت بــ

الإیماءات والإشارات

تقر بعدم فاعلیة %5.55بـ

في تدریس نشاط التعبیر الشفهي

  

 

  

نعم 

لا 

أحیاناً  

دائرة نسبیة توضح مدى الاستعانة بالإیماءات والإشارات في تدریس 
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المهمة التي یتفاعل معها التلامیذ في 

النسبة المئویة النسبة في الدائرة

340° 66.66% 

0° % 

20° 33.33% 

360° 100% 

  

 %66.66والتي قدرت بـ موجودة في الجدول أن الإجابة الأكثر إقبالاً 

یل النقاط المهمة التي التي تحرص على تسج

33%

معها التلامیذ في دائرة نسبیة توضح حرص الأساتذة على تسجیل النقاط المهمة التي یتفاعل 
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  ):03(جدول رقم

المهمة التي یتفاعل معها التلامیذ في  ذة على تسجیل النقاطتاجدول یوضح حرص الأس

  درس التعبیر الشفهي

الاختیارات التكرار النسبة المئویة

66.66 12 

0% 0 

33.33 06 

100 المجموع 18

 

موجودة في الجدول أن الإجابة الأكثر إقبالاً تكشف النسب ال

التي تحرص على تسجالفئة بة الكلیة هي تلك اجالإ

67%

دائرة نسبیة توضح حرص الأساتذة على تسجیل النقاط المهمة التي یتفاعل 

 درس التعبیر الشفهي
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جدول یوضح حرص الأس

 الاختیارات

 نعم

 لا

 أحیانا

 المجموع

  

تكشف النسب ال 

الإ مجموع من

نعم 

أحیاناً 

دائرة نسبیة توضح حرص الأساتذة على تسجیل النقاط المهمة التي یتفاعل 
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التلامیذ في درس التعبیر الشفهي ویرجعون سبب اختیارهم لهذه الإجابة كون 

تدوین هذه النقاط على السبورة یرسخ المعلومة أكثر في ذهن التلمیذ، ومن خلالها یتمكن 

بالإضافة إلى أنه تعبیر شفهي آخر، 

  .ب المشاركة وإبداء الرأي من جدید

هذه التفاعلات على  لتسجیل الضرورة

كونه لا : دیدة یجمعونها في وهذا راجع لأسباب ع

 مفهومة في درس التعبیر الشفهي لدى

النسبة المئویة النسبة في الدائرة

360° 100% 

0° % 

0° % 

360° 100% 

  

 المفهومة في درس التعبیر الشفهي لدى التلامیذ
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التلامیذ في درس التعبیر الشفهي ویرجعون سبب اختیارهم لهذه الإجابة كون 

تدوین هذه النقاط على السبورة یرسخ المعلومة أكثر في ذهن التلمیذ، ومن خلالها یتمكن 

تعبیر شفهي آخر، نجاز إمن اكتشاف الأخطاء التي قد تعترضه في 

ب المشاركة وإبداء الرأي من جدیدفیهم ح الثقة بالنفس، وتزرع

الضرورة وهناك فئة أخرى ترى بأنه أحیاناً ما تستدعي

وهذا راجع لأسباب ع %33.33ددت بنسبة بــالسبورة وقد ح

  .مضیعة للوقت افیه من تسجیل هذه النقاط لأن

  ):04(جدول رقم

مفهومة في درس التعبیر الشفهي لدىالغیر الأفكار  توضیح الحرص على 

  التلامیذ

الاختیارات التكرار النسبة المئویة

100 18 

0% 0 

0% 0 

100 المجموع 18

100%

المفهومة في درس التعبیر الشفهي لدى التلامیذدائرة نسبیة تبین الحرص على توضیح الأفكار غیر 

الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي
 

 

التلامیذ في درس التعبیر الشفهي ویرجعون سبب اختیارهم لهذه الإجابة كون  یتفاعل معها

تدوین هذه النقاط على السبورة یرسخ المعلومة أكثر في ذهن التلمیذ، ومن خلالها یتمكن 

من اكتشاف الأخطاء التي قد تعترضه في 

الثقة بالنفس، وتزرع ینمي لدیهم

وهناك فئة أخرى ترى بأنه أحیاناً ما تستدعي

السبورة وقد ح

من تسجیل هذه النقاط لأن طائل

 جدول یبین

 الاختیارات

 نعم

 لا

 أحیانا

 المجموع

 

  

نعم 

دائرة نسبیة تبین الحرص على توضیح الأفكار غیر 
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وصعبت ) الأساتذة(یوضحون الأفكار التي طرحت من قبلهم 

سبب هذا الاختیار كون كل درس تعبیر شفهي 

  الأفكار السهلة والمفهومة في تدریس نشاط التعبیر الشفهي

النسبة المئویة النسبة في الدائرة

340° 94.44% 

0° % 

20° 5.55% 

360° 100% 

  

   

 الشفهيدائرة نسبیة توضح اختیار الأفكار السهلة والمفهومة في تدریس نشاط التعبیر 
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یوضحون الأفكار التي طرحت من قبلهم  %100ل نسبة 

سبب هذا الاختیار كون كل درس تعبیر شفهي التلامیذ من ناحیة الفهم، ویرجعون 

  .ویكمله مرتبط بالدرس الذي یلیه

  ):05(جدول رقم

الأفكار السهلة والمفهومة في تدریس نشاط التعبیر الشفهيجدول یوضح اختیار 

الاختیارات التكرار النسبة المئویة

94.44 17 

0% 0 

5.55 1 

100 المجموع 18

94%

6%

دائرة نسبیة توضح اختیار الأفكار السهلة والمفهومة في تدریس نشاط التعبیر 

الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي
 

 

ل نسبة ما یعاد

التلامیذ من ناحیة الفهم، ویرجعون  على

مرتبط بالدرس الذي یلیه

جدول یوضح اختیار 

 الاختیارات

 نعم

 لا

 أحیانا

 المجموع

  

نعم 

أحیاناً 

دائرة نسبیة توضح اختیار الأفكار السهلة والمفهومة في تدریس نشاط التعبیر 
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رون بوجوب اختیار الأفكار السهلة المفهومة في 

یرون بأنه أحیاناً  %5.55تدریس نشاط التعبیر الشفهي، في حین أن هنالك نسبة قدرت بـ

 .ما یكون هنالك ضرورة في اختیار هذه الأفكار في تدریس نشاط التعبیر الشفهي

الاستعانة في تدریس التعبیر الشفهي بالوسائل التعلیمیة الحدیثة 

  )الحاسوب، جهاز العرض الضوئي

النسبة المئویة النسبة في الدائرة

280° 77.77% 

80° 22.22% 

00° % 

360° 100% 

  

22%

توضح إمكانیة الاستعانة في تدریس التعبیر الشفهي بالوسائل التعلیمیة 

 )الحاسوب، جهاز العرض الضوئي

الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي

47 

رون بوجوب اختیار الأفكار السهلة المفهومة في یق %94.44یوضح الجدول بأن نسبة 

تدریس نشاط التعبیر الشفهي، في حین أن هنالك نسبة قدرت بـ

ما یكون هنالك ضرورة في اختیار هذه الأفكار في تدریس نشاط التعبیر الشفهي

  ):06(الجدول رقم

الاستعانة في تدریس التعبیر الشفهي بالوسائل التعلیمیة الحدیثة  إمكانیةجدول یوضح 

الحاسوب، جهاز العرض الضوئي(

الاختیارات التكرار النسبة المئویة

77.77 14 

22.22 04 

00% 00 

100 المجموع 18

  

78%

توضح إمكانیة الاستعانة في تدریس التعبیر الشفهي بالوسائل التعلیمیة دائرة نسبیة 

الحاسوب، جهاز العرض الضوئي(الحدیثة
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یوضح الجدول بأن نسبة   

تدریس نشاط التعبیر الشفهي، في حین أن هنالك نسبة قدرت بـ

ما یكون هنالك ضرورة في اختیار هذه الأفكار في تدریس نشاط التعبیر الشفهي

جدول یوضح 

 الاختیارات

 نعم

 لا

 أحیانا

 المجموع

  

نعم 

لا 

دائرة نسبیة 
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تجیب بنعم، حیث تقر بوجوب %77.77وبشكل واضح أن نسبة  تبین النتائج المدونة

الوسائل الاستعانة بالوسائل التعلیمیة الحدیثة في تدریس نشاط التعبیر الشفهي كون هذه 

مع  للتلامیذ للتعبیر عن هذه الصور المطلقة تساعد بعرض الصور الصماء وترك الحریة

  .، وهي الأكثر فعالیة وإفادة بالنسبة له)ة(ذمن طرف الأستا التوجیه

ترى بأنه لا فائدة من الاستعانة بهذه الوسائل  %22.22أما الفئة الأخرى قدرت بنسبة   

  .غیر متوفرة أصلا في المؤسسة التربویةفي تدریس هذا النشاط كونها 
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  ):07(السؤال رقم 

  :الطرائق المعتمدة في تدریس التعبیر الشفهي

  :تنحصر إجاباتهم في

  .ــــ الطریقة الحواریة والاستعانة بالإشارات والإیماءات

ــــ الاعتماد على النصوص المدروسة وإعادة سردها عن طریق استخراج الأفكار 

  .الأساسیة

  .ــــ التعبیر عن المشاهد

  .ــــ طریقة عرض الصور الموجودة بالكتاب والإجابة عن الأسئلة الدارجة ضمنها

  .ــــ استعراض تجربة معینة

  ).المقرئ العام(استنباط النقاط المهمة فیها ــــ حكایة قصة و 

لك بترتیب ــــ طریقة الأسئلة عن موضوع مشابه للوصول إلى الموضوع المطلوب وذ

  .الأفكار وتكوین فقرة متناسقة

  .ــــ التعبیر الحر

  .ــــ النصوص المسموعة
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  :أسباب ضعف التلامیذ في التعبیر الشفهي

  جدول یوضح مواجهة الصعوبات في تدریس نشاط التعبیر الشفهي

النسبة المئویة النسبة في الدائرة

180° % 

00° % 

180° % 

360°  100% 

  

ما یعادل (بین من المستجو 50%

عدیدة ومتنوعة في تدریس نشاط التعبیر الشفهي 

وخاصة في المراحل التعلیمیة الأولى؛ لأن التلمیذ غیر قادر على اختیار الكلمات 

ع، بالإضافة إلى أن رصیدهم اللغوي والمعرفي قلیل إن لم نقل 

50%

 دائرة نسبیة توضح مواجهة الصعوبات في تدریس نشاط التعبیر الشفهي
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أسباب ضعف التلامیذ في التعبیر الشفهي: المحور الثاني

  ):01(جدول رقم

جدول یوضح مواجهة الصعوبات في تدریس نشاط التعبیر الشفهي

الاختیارات التكرار النسبة المئویة

50% 09 

00 % 00 

50% 09 

100 المجموع 18

50تكشف النسب الموجودة بالجدول أن هناك نسبة 

عدیدة ومتنوعة في تدریس نشاط التعبیر الشفهي تصرح بأنها تواجه صعوبات 

وخاصة في المراحل التعلیمیة الأولى؛ لأن التلمیذ غیر قادر على اختیار الكلمات 

ع، بالإضافة إلى أن رصیدهم اللغوي والمعرفي قلیل إن لم نقل یالمناسبة لبعض المواض

50%

دائرة نسبیة توضح مواجهة الصعوبات في تدریس نشاط التعبیر الشفهي

الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي
 

 

المحور الثاني

جدول یوضح مواجهة الصعوبات في تدریس نشاط التعبیر الشفهي

 الاختیارات

 نعم

 لا

 أحیانا

 المجموع

  

تكشف النسب الموجودة بالجدول أن هناك نسبة 

تصرح بأنها تواجه صعوبات ) النصف

وخاصة في المراحل التعلیمیة الأولى؛ لأن التلمیذ غیر قادر على اختیار الكلمات 

المناسبة لبعض المواض

نعم 

أحیانا 

دائرة نسبیة توضح مواجهة الصعوبات في تدریس نشاط التعبیر الشفهي
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هذه الصعوبات؛ لأن تواجه  لفئة الأخرى تقر بأنها أحیاناً ما

  .هذه الأخیرة تختلف وتتنوع وقد تنعدم حسب موضوع التعبیر الشفهي

  جدول یوضح نوعیة الأخطاء الأكثر تداولا وشیوعاً في التعبیر الشفهي لدى التلامیذ

النسبة المئویة النسبة في الدائرة

80° 27.77% 

120° 33.33 % 

140° 38.88 % 

360° 100% 

  

39%

دائرة نسبیة توضح نوعیة الأخطاء الأكثر تداولا وشیوعاً في التعبیر الشفهي لدى 

الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي
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لفئة الأخرى تقر بأنها أحیاناً مامن ا %50ضئیل، كما أن 

هذه الأخیرة تختلف وتتنوع وقد تنعدم حسب موضوع التعبیر الشفهي

  ):02(جدول رقم

جدول یوضح نوعیة الأخطاء الأكثر تداولا وشیوعاً في التعبیر الشفهي لدى التلامیذ

الاختیارات التكرار النسبة المئویة

27.77 05 

33.33 صرفیة 06

38.88 تركیبیة 07

100 المجموع 18

28%

33%

دائرة نسبیة توضح نوعیة الأخطاء الأكثر تداولا وشیوعاً في التعبیر الشفهي لدى 

 التلامیذ

الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي
 

 

ضئیل، كما أن 

هذه الأخیرة تختلف وتتنوع وقد تنعدم حسب موضوع التعبیر الشفهي

جدول یوضح نوعیة الأخطاء الأكثر تداولا وشیوعاً في التعبیر الشفهي لدى التلامیذ

 الاختیارات

 نحویة

 صرفیة

 تركیبیة

 المجموع

  

  

  

نحویة 

صرفیة 

تركیبیة 

دائرة نسبیة توضح نوعیة الأخطاء الأكثر تداولا وشیوعاً في التعبیر الشفهي لدى 
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نسبة بر هي تلك المتمثلة في الأخطاء التركیبیة والتي قدرت ن النسبة الأكثیبین الجدول أ 

في حین  كثر الأخطاء تداولا لدى التلامیذ فهي على حسب رأي المستجوبین أ 38.88%

نسبة بفیة هي الأكثر شیوعاً قدرت تلیها الفئة الثانیة والتي ترجح بأن الأخطاء الصر 

تقر بأن أكثر الأخطاء  %27.77أما الفئة الثالثة والأخیرة قدرت نسبتها بـ 33.33%

 وهناك من المستجوبین من أضاف إلیها أخطاء. الأخطاء النحویة تداولا وشیوعا هي

أخطاء لغویة والخلط بین الفصحى والدارجة، والنطق الغیر سلیم لبعض : تتمثل في أخرى

  .عهااالتلامیذ یتجسد في أمراض الكلام بأنو 

  ):03(جدول رقم

تعیق التلامیذ أثناء إنجازهم لنشاط التعبیر  أنها ذةل یوضح المشاكل التي یراها الأساتجدو 

  الشفهي

 الاختیارات التكرار النسبة المئویة النسبة في الدائرة

 عضویة 02 11.11% ° 40

 عقلیة 06 33.33% 120°

 نفسیة 10 % 55.55 200°

 المجموع 18 100% 360°
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في إنجازهم  التلامیذ أن المشاكل المعیقة

مشاكل  د فيتجسترى بأن هذه المشاكل ت

ر بأن العراقیل التي تواجه التلامیذ هي 

وقد أضیفت لهذه المشاكل من طرف 

المستجوبین مشاكل أخرى لها تأثیر سيء أثناء إنجاز التلامیذ لنشاط التعبیر الشفهي 

لغوي وهذا راجع لقلة المطالعة، بالإضافة إلى نقص التفاعل 

  .، وعدم وجود تحفیزات من طرف الأولیاء للحد من هذه المشاكل

56%

التلامیذ أثناء إنجازهم دائرة نسبیة توضح المشاكل التي یراها الأساتذة أنها تعیق 
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أن المشاكل المعیقة %55.55دت فئة من المستجوبین تقدر بــ

  .بیر الشفهي تتمثل في مشاكل نفسیة

ترى بأن هذه المشاكل ت %33.33ا الفئة الثانیة والتي تقدر بنسبة

ر بأن العراقیل التي تواجه التلامیذ هي أخیرة تقین أن هناك فئة عقلیة لدى التلامیذ، في ح

وقد أضیفت لهذه المشاكل من طرف  %11.11ة بنسبذات طابع عضوي قدرت 

المستجوبین مشاكل أخرى لها تأثیر سيء أثناء إنجاز التلامیذ لنشاط التعبیر الشفهي 

لغوي وهذا راجع لقلة المطالعة، بالإضافة إلى نقص التفاعل نقص الرصید ال: 

، وعدم وجود تحفیزات من طرف الأولیاء للحد من هذه المشاكل-الخجل -

11%

33%

دائرة نسبیة توضح المشاكل التي یراها الأساتذة أنها تعیق 

 لنشاط التعبیر الشفهي

الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي
 

 

  

  

  

دت فئة من المستجوبین تقدر بــحد

بیر الشفهي تتمثل في مشاكل نفسیةلنشاط التع

ا الفئة الثانیة والتي تقدر بنسبةأم 

عقلیة لدى التلامیذ، في ح

ذات طابع عضوي قدرت 

المستجوبین مشاكل أخرى لها تأثیر سيء أثناء إنجاز التلامیذ لنشاط التعبیر الشفهي 

: تمحورت في

-داخل الصف

  

  

عضویة 

عقلیة 

نفسیة 

دائرة نسبیة توضح المشاكل التي یراها الأساتذة أنها تعیق 
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  جدول یوضح الطریقة الأنجع والأفضل لتصحیح أخطاء التلامیذ في درس التعبیر الشفهي

النسبة المئویة النسبة في الدائرة

320° 88.88 % 

40° 11.11% 

360° 100% 

  

11%

دائرة نسبیة توضح الطریقة الأنجع والأفضل لتصحیح أخطاء التلامیذ في درس 
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  ):04(جدول رقم

جدول یوضح الطریقة الأنجع والأفضل لتصحیح أخطاء التلامیذ في درس التعبیر الشفهي

الاختیارات التكرار النسبة المئویة

88.88 بعد انتهاء التلمیذ  16

من حدیثه

11.11 مقاطعة حدیث  02

التلمیذ وتصحیح 

100 المجموع 18

89%

بعد إنتھاء التلمیذ من حدیثھ

مقاطعة حدیث التلمیذ وتصحیح الخطأ

دائرة نسبیة توضح الطریقة الأنجع والأفضل لتصحیح أخطاء التلامیذ في درس 

 التعبیر الشفهي
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جدول یوضح الطریقة الأنجع والأفضل لتصحیح أخطاء التلامیذ في درس التعبیر الشفهي

 الاختیارات

بعد انتهاء التلمیذ 

 من حدیثه

مقاطعة حدیث 

التلمیذ وتصحیح 

 الخطأ

 المجموع

  

  

  

بعد إنتھاء التلمیذ من حدیثھ 

مقاطعة حدیث التلمیذ وتصحیح الخطأ 

دائرة نسبیة توضح الطریقة الأنجع والأفضل لتصحیح أخطاء التلامیذ في درس 
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بة ترى وتقر بأن الطریقة الأفضل 

بیر الشفهي والأكثر إفادة بالنسبة لهم تكون 

ترى بأن  %11.11بة المتبقیة والتي قدرت بــ 

نجعها، وهناك من دعم هاذین مقاطعة حدیث التلمیذ وتصحیح الخطأ أفضل الطرق وأ

الخیارین برأي ثالث والمتمثل في تصحیح الأخطاء التي یقع فیها التلامیذ من قبل 

زملائهم، ویرجعون سبب اقتراحهم هذا كون التلمیذ في هذه المرحلة التعلیمیة الحساسة 

  ضعف التلامیذ في نشاط التعبیر الشفهي

النسبة المئویة النسبة في الدائرة

220° 61.11 % 

140 ° 38.88% 

360° 100% 

  

39%

 دائرة نسبیة توضح عوامل ضعف التلامیذ في نشاط التعبیر الشفهي
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بة ترى وتقر بأن الطریقة الأفضل من الفئة المستجو  %88.88یبین الجدول أن نسبة 

بیر الشفهي والأكثر إفادة بالنسبة لهم تكون تصحیح أخطاء التلامیذ في درس التع

بة المتبقیة والتي قدرت بــ بعد انتهاء التلمیذ من حدیثه، أما النس

مقاطعة حدیث التلمیذ وتصحیح الخطأ أفضل الطرق وأ

الخیارین برأي ثالث والمتمثل في تصحیح الأخطاء التي یقع فیها التلامیذ من قبل 

زملائهم، ویرجعون سبب اقتراحهم هذا كون التلمیذ في هذه المرحلة التعلیمیة الحساسة 

  .یتأثر ویتعلم من زمیله أكثر مما یتعلم من معلمه

  ):05(جدول رقم

ضعف التلامیذ في نشاط التعبیر الشفهي جدول یوضح عوامل

الاختیارات التكرار النسبة المئویة

61.11 قلة المحصول   11

اللغوي

38.88 ازدواجیة اللغة 07

100 المجموع 18

61%
قلة المحصول اللغوي

إزدواجیة اللغة

دائرة نسبیة توضح عوامل ضعف التلامیذ في نشاط التعبیر الشفهي

الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي
 

 

یبین الجدول أن نسبة 

تصحیح أخطاء التلامیذ في درس التعوالأنجع ل

بعد انتهاء التلمیذ من حدیثه، أما النس

مقاطعة حدیث التلمیذ وتصحیح الخطأ أفضل الطرق وأ

الخیارین برأي ثالث والمتمثل في تصحیح الأخطاء التي یقع فیها التلامیذ من قبل 

زملائهم، ویرجعون سبب اقتراحهم هذا كون التلمیذ في هذه المرحلة التعلیمیة الحساسة 

یتأثر ویتعلم من زمیله أكثر مما یتعلم من معلمه

 الاختیارات

قلة المحصول  

 اللغوي

 ازدواجیة اللغة

 المجموع

  

قلة المحصول اللغوي 

إزدواجیة اللغة 

دائرة نسبیة توضح عوامل ضعف التلامیذ في نشاط التعبیر الشفهي
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ترى بأن قلة المحصول اللغوي من أكثر  %61.11عدت فئة المستجوبین قدرت بنسبة 

العوامل المسببة لضعف التلامیذ في نشاط التعبیر الشفهي، وهناك فئة أخرى قدرت 

ترجع هذا الضعف إلى عامل ازدواجیة اللغة بالإضافة إلى عوامل  %38.88نسبتها بــ

كثرة عدد التلامیذ داخل الصف ما : فيأخرى أضیفت من طرف المستجوبین تمثلت 

یؤدي إلى صعوبة تحقیق تكافئ فرص التعبیر الشفهي، وكذا ضیق الوقت المخصص 

  .لهذا النشاط

 ):06(السؤال رقم 

  :أسباب ضعف التلامیذ في التعبیر الشفهي

  :وتنحصر إجاباتهم في  

 الخوف والخجل من مواجهة الآخرین والحدیث أمامهم.  

  اللغویة لدى بعض التلامیذضعف الثروة.  

  كثرة عدد التلامیذ داخل القسم الواحد وضیق الوقت المخصص لنشاط التعبیر

  .الشفهي

  عدم قدرة التلامیذ على تحدید الأفكار الأساسیة وصیاغتها بطریقة محكمة وهذا یؤثر

  .على نشاط التعبیر الشفهي

  میذمواضیع التي تتوافق وتتماشى وقدرات التلاالسوء اختیار.  

 تلامیذالروح الحوار والتفاعل بین  عدم قدرة الأساتذة على تنمیة.  

  عدم المبالاة بالنشاط التعبیر الشفهي واعتباره نشاطاً لا طائل منه لدى بعض

  .التلامیذ

 المزاوجة بین كل من العامیة والفصحى.  

 منهاهم على مطالعة القصص للاستفادة مام الأولیاء وعدم تشجیعهم لأبنائقلة اهت.  
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  جدول یوضح الوقت المفضل لبرمجة حصة التعبیر الشفهي

النسبة المئویة النسبة في الدائرة

280° 77.77% 

80° 22.22% 

360° 100% 

  

أنهم یفضلون برمجة حصة التعبیر 

كون استیعاب : الشفهي في الفترة الصباحیة وهذا الاختیار راجع لأسباب عدیدة تتجسد في

التلامیذ في الفترة الصباحیة یكون أكثر مما هو علیه في الفترة المسائیة، والتلمیذ یكون 

الثانیة والتي تفضل متحمس ومفعم بالطاقة ولدیه الرغبة في التعبیر، في حین أن الفئة 

ترى بأن الفترة الصباحیة یجب 

22%

 دائرة نسبیة توضح الوقت المفضل لبرمجة حصة التعبیر الشفهي
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  :أهداف وأهمیة التعبیر الشفهي :المحور الثالث

  ):01(جدول رقم

جدول یوضح الوقت المفضل لبرمجة حصة التعبیر الشفهي

الاختیارات التكرار النسبة المئویة

77.77 الفترة الصباحیة 14

22.22 الفترة المسائیة 04

100 المجموع 18

أنهم یفضلون برمجة حصة التعبیر  %77.77عدت فئة من المستجوبین تقدر بنسبة 

الشفهي في الفترة الصباحیة وهذا الاختیار راجع لأسباب عدیدة تتجسد في

التلامیذ في الفترة الصباحیة یكون أكثر مما هو علیه في الفترة المسائیة، والتلمیذ یكون 

متحمس ومفعم بالطاقة ولدیه الرغبة في التعبیر، في حین أن الفئة 

ترى بأن الفترة الصباحیة یجب  %22.22برمجتها في الفترة المسائیة قدرت بنسبة 

  .تخصیصها لتدریس المواد العلمیة

78%

الفترة الصباحیة

الفترة  المسائیة

دائرة نسبیة توضح الوقت المفضل لبرمجة حصة التعبیر الشفهي

الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي
 

 

المحور الثالث

 الاختیارات

 الفترة الصباحیة

 الفترة المسائیة

 المجموع

  

عدت فئة من المستجوبین تقدر بنسبة 

الشفهي في الفترة الصباحیة وهذا الاختیار راجع لأسباب عدیدة تتجسد في

التلامیذ في الفترة الصباحیة یكون أكثر مما هو علیه في الفترة المسائیة، والتلمیذ یكون 

متحمس ومفعم بالطاقة ولدیه الرغبة في التعبیر، في حین أن الفئة 

برمجتها في الفترة المسائیة قدرت بنسبة 

تخصیصها لتدریس المواد العلمیة

الفترة الصباحیة 

الفترة  المسائیة 

دائرة نسبیة توضح الوقت المفضل لبرمجة حصة التعبیر الشفهي
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  التعبیر الشفهي مته لنشاط

النسبة المئویة النسبة في الدائرة

100° 27.77% 

180° % 

80° 22.22% 

360° 100% 

  

ترى بأن الحجم الساعي لا یلائم نشاط التعبیر الشفهي 

لأن هذا النشاط یحتاج إلى وقت أكثر مما هو محدد في البرنامج الدراسي وذلك من أجل 

تقر  %27.77تحقیق الأهداف المبتغاة منه، في حین أن الفئة الثانیة التي قدرت بنسبة 

فهي، أما الفئة الأخیرة والتي قدرت 

أو العكس خیر هذا الأم فقد یتحقق 

  .د ذاتهع المخصص لنشاط التعبیر الشفهي بح

50

22%

 دائرة نسبیة توضح الحجم الساعي ومدى ملاءمته لنشاط التعبیر الشفهي
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  ):02(جدول رقم

مته لنشاطجدول یوضح الحجم الساعي ومدى ملاء

الاختیارات التكرار النسبة المئویة

27.77 05 

50% 09 

22.22 04 

100 المجموع 18

ترى بأن الحجم الساعي لا یلائم نشاط التعبیر الشفهي  %50یوضح الجدول أن نسبة 

لأن هذا النشاط یحتاج إلى وقت أكثر مما هو محدد في البرنامج الدراسي وذلك من أجل 

تحقیق الأهداف المبتغاة منه، في حین أن الفئة الثانیة التي قدرت بنسبة 

فهي، أما الفئة الأخیرة والتي قدرت بأن هنالك تلاءم للحجم الساعي مع نشاط التعبیر الش

م فقد یتحقق هنالك تلائ  حیاناً ما یكونأأنه ترى ب 22.22%

ع المخصص لنشاط التعبیر الشفهي بحوفقاً لطبیعة الموضو 

28%

50%

دائرة نسبیة توضح الحجم الساعي ومدى ملاءمته لنشاط التعبیر الشفهي

الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي
 

 

جدول یوضح الحجم الساعي ومدى ملاء

 الاختیارات

 نعم

 لا

 أحیانا

 المجموع

  

یوضح الجدول أن نسبة  

لأن هذا النشاط یحتاج إلى وقت أكثر مما هو محدد في البرنامج الدراسي وذلك من أجل 

تحقیق الأهداف المبتغاة منه، في حین أن الفئة الثانیة التي قدرت بنسبة 

بأن هنالك تلاءم للحجم الساعي مع نشاط التعبیر الش

22.22بنسبة 

وفقاً لطبیعة الموضو 

نعم

لا 

أحیانا 

دائرة نسبیة توضح الحجم الساعي ومدى ملاءمته لنشاط التعبیر الشفهي



الخطوات، الطرائق والأھداف                     : الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي

  جدول یوضح الرغبة في تكثیف نشاط التعبیر الشفهي

النسبة المئویة النسبة في الدائرة

260° 72.22% 

40° 11.11% 

60° 16.66% 

360° 100% 

  

من المستجوبین تقر وترغب في تكثیف نشاط التعبیر 

أحیاناً  %16.66الشفهي وذلك من أجل الزیادة في المحصول اللغوي والفكري للتلامیذ، و

ومواضیع أخرى  ع تحتاج إلى تكثیف

هذا النشاط أو  ثیفتك تقر بعدم الرغبة بتاتا في

11%

17%

 دائرة نسبیة توضح الرغبة في تكثیف نشاط التعبیر الشفهي
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  ):03(جدول رقم 

جدول یوضح الرغبة في تكثیف نشاط التعبیر الشفهي

الاختبارات التكرار النسبة المئویة

72.22 13 

11.11 02 

16.66 03 

100 المجموع 18

من المستجوبین تقر وترغب في تكثیف نشاط التعبیر  %72.22یبین الجدول أن نسبة

الشفهي وذلك من أجل الزیادة في المحصول اللغوي والفكري للتلامیذ، و

ع تحتاج إلى تكثیفیما ترغب في تكثیف هذا النشاط؛ لأن هناك مواض

تقر بعدم الرغبة بتاتا في %11.11لا تستدعي ذلك، كما أن 

  .)لتعبیر الشفهيا(له الزیادة في الحصص المخصصة

72%

دائرة نسبیة توضح الرغبة في تكثیف نشاط التعبیر الشفهي

الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي
 

 

 الاختبارات

 نعم

 لا

 أحیانا

 المجموع

  

یبین الجدول أن نسبة    

الشفهي وذلك من أجل الزیادة في المحصول اللغوي والفكري للتلامیذ، و

ما ترغب في تكثیف هذا النشاط؛ لأن هناك مواض

لا تستدعي ذلك، كما أن 

الزیادة في الحصص المخصصة

 

نعم

لا

أحیانا
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  جدول یوضح الهدف الأساس في تدریس نشاط التعبیر الشفهي

النسبة المئویة النسبة في الدائرة

280° 77.77% 

80° 22.22% 

360°  % 

  

یتضح من الجدول أن الهدف الأساس في تدریس نشاط التعبیر الشفهي هو تنمیة القدرة 

ترى  %22.22وهناك نسبة قدرت بـ

له هو الهدف بأن إزالة ظاهرة الخجل وإكساب التلمیذ الجرأة في مواجهة من هم حو 

 أجوبة أخرى أضیفت من طرف المستجوبین

تعوید التلامیذ على النطق الصحیح 

22%

 دائرة نسبیة توضح الهدف الأساس في تدریس نشاط التعبیر الشفهي

الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي
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  ):04(الجدول رقم 

جدول یوضح الهدف الأساس في تدریس نشاط التعبیر الشفهي

الاختیارات التكرار النسبة المئویة

77.77 تنمیة القدرة اللغویة 14

22.22 إزالة ظاهرة الخجل  04

وإكساب التلمیذ 

الجرأة في مواجهة 

من هم حوله

المجموع 18 100

  

یتضح من الجدول أن الهدف الأساس في تدریس نشاط التعبیر الشفهي هو تنمیة القدرة 

وهناك نسبة قدرت بـ%77.77لدى التلامیذ والتي قدرت بنسبة 

بأن إزالة ظاهرة الخجل وإكساب التلمیذ الجرأة في مواجهة من هم حو 

أضیفت من طرف المستجوبینو . التعبیر الشفهي نشاطالأساس في تدریس 

تعوید التلامیذ على النطق الصحیح : زادت في قیمة التعبیر الشفهي یمكن جمعها في

78%

تنمیة القدرة اللغویة

إزالة ظاھرة الخجل وإكساب التلمیذ 
الجرأة في مواجھة من ھم حولھ

دائرة نسبیة توضح الهدف الأساس في تدریس نشاط التعبیر الشفهي

الفصل الثاني                          تعلیمیة التعبیر الشفھي
 

 

 الاختیارات

 تنمیة القدرة اللغویة

إزالة ظاهرة الخجل 

وإكساب التلمیذ 

الجرأة في مواجهة 

 من هم حوله

 المجموع

  

یتضح من الجدول أن الهدف الأساس في تدریس نشاط التعبیر الشفهي هو تنمیة القدرة 

لدى التلامیذ والتي قدرت بنسبة  اللغویة

بأن إزالة ظاهرة الخجل وإكساب التلمیذ الجرأة في مواجهة من هم حو 

الأساس في تدریس 

زادت في قیمة التعبیر الشفهي یمكن جمعها في

إزالة ظاھرة الخجل وإكساب التلمیذ 
الجرأة في مواجھة من ھم حولھ

دائرة نسبیة توضح الهدف الأساس في تدریس نشاط التعبیر الشفهي
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نقیة ات النطقیة التي تسیطر علیهم، بالإضافة إلى تفصوات والتعبیر السلیم وإزالة الآللأ

میذ وتنمیة روح المناقشة وتحدید الأخطاء بأنواعها الموجودة في التعبیر الشفهي للتلا

  .تلامیذ وتدریبهم على حسن الإلقاءبین ال الاحترام، وزرع الفعالة

  ):05(السؤال رقم 

  :التعبیر الشفهي أهمیة تدریس نشاط

  :في إجاباتهمتنحصر 

 الرصید اللغوي ودعم التواصل لدى التلامیذ مع الآخرین إثراء.  

 بناء النطق الصحیح والسلیم للتلامیذ.  

 توسیع الأفكار وتثقیف التلامیذ.  

 التلمیذ مهارات لغویة وقدرات متنوعة إكساب.  

 تعزیز الثقة بالنفس لدى المتعلمین.  

  الحوار الصحیحةالتمكن من أسالیب.  

 جدانیةالحركیة والانفعالیة الو  التلمیذ مهارات الحس إكساب.  

 التعبیر الشفهي هو الحجر الأساس للتعبیر الكتابي.  

 الثراء اللغوي والفكري والرصید المعرفي وكذا الفصاحة والطلاقة اللغویة.  
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  :طرق سیر درس التعبیر الشفهي: ثالثاً 

  "الثانیةالسنة السنة الأولى و "الشفهي بالنسبةلـ بیرــــ طریقة سیر درس التع/أ

  :مرحلة الانطلاق

سامع التلامیذ تزید من حافزیتهم معلى لة بطرح أسئلة في هذه المرح )ة(یبدأ الأستاذ

هیا لنلاحظ الصورة الموجودة  :الرأي حول الموضوع مثلا إبداءم إلى المشاركة و وتدفعه

  .أمامنا

تعد أساس التعبیر الشفهي، حیث یكون تسلیط الضوء هنا على أما المرحلة الثانیة والتي 

ة فیها ومحاولة الصور الموجودة بالكتاب وشد انتباه التلامیذ من أجل استنباط النقاط المهم

مساعدة هو  في هذه المرحلة )ة(أما دور الأستاذ. ، والتعبیر التلقائي عنهامنهم للربط بینها

  :مثلاً )هموقدرات همأسئلة تتوافق مع مستویاتطرح (والتوجیه عن طریق التلامیذ 

  الأشخاص والأشیاء الموجودة فیها؟ ماذا ترى في الصورة؟ أذكر

بعد هذه الأسئلة التي طرحت من قبله إلى بناء حوار بین تلامیذ الصف  )ة(یسعى الأستاذ

  .وذلك عن طریق التعبیر الشفهي الذي یتفاعل به كل تلمیذ

  .جوبة النموذجیة لتكوین ملخص عام لتلك الصورالأ )ة(یختار الأستاذــــ 

  :استثمار المكتسباتــــ أما المرحلة الأخیرة ألا وهي 

  .النص الناتج قراءة شفهیة دون الاعتماد على الكتاب ةفي محاولات التلامیذ لقراء فتتجسد
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السنة  لثة والسنة الرابعة والسنة الثا" درس التعبیر الشفهي  سیر ــــ طریقة/ب

  "الخامسة

  :یكون الانطلاق من النص

  .من التلامیذ قراءة النص جیدا )ة(ــــ یطلب الأستاذ

  .ــــ یقرأ النص من طرف التلامیذ

  .ما هو غامض في النص شرح إلى )ة(ــــ یسعى الأستاذ

  ).أعبر(الأسئلة المدرجة في  )ة(ــــ یطرح الأستاذ

التلمیذ فیها مستعد للإجابة عن الأسئلة المطروحة، عن تلیها المرحلة الثانیة والتي یكون 

 )الزمان، المكان، الأحداث المهمة(طریق تحدید أهم العناصر الأساسیة للنص المقروء 

ویكون هذا على شكل نقاط صالحة للتعبیر الشفهي مدعمة بآراء التلامیذ المختلفة 

 إثراءتوظیفها، وهذا بغیة  والاستعانة بزادهم المعرفي وتوظیف الألفاظ المطلوب منهم

  .المحصول اللغوي لدیهم

أما فیما یخص المرحلة الثالثة والتي تعد الأساس في نشاط التعبیر الشفهي، حیث یفتح   

للتلامیذ مجال التعبیر عن أفكارهم وذلك عن طریق ربطها لتشكیل فقرة متناسقة  )ة(الأستاذ

كون بتحدید أخطاء التلامیذ المتنوعة في هذه المرحلة ی )ة(ومترابطة، وتركیز الأستاذ

  .وتصویبها

من هذه المراحل السابق الذكر لها سواء في  له أن لكل مرحلة مما یجدر الإشارة  

من أجل الوصول  )ة(الطریقة الثانیة، تقویم خاص یتبعه الأستاذالطریقة الأولى أو 

 .التعبیر الشفهيللأهداف الأساسیة لدرس 
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  :التعبیر الشفهيطریقة تقویم : رابعاً 

ویطلق علیه  التقویم التشخیصي'' : في هذه المرحلة )ة(یتبع الأستاذ :المرحلة الأولى

، حیث یكون هذا النوع من التقویم في بدایة يالتنبؤ أو  لبدئياأیضاً التقویم التمهیدي أو 

العملیة التعلیمیة أو التكوین وذلك قصد التنبؤ بفرص النجاح لدى المتعلم وكذا تحدید 

بعض السلوكات التي یمتلكها المتعلم قبل تزویده بسلوكات ومهارات جدیدة، أي ومعرفة 

سابق قبل بدایة المقرر أو مستوى المتعلم والحصیلة النهائیة لما تلقاه من تعلیم معرفة 

  1''.البرنامج المراد تدریسه

  :والهدف منه

  .یمكن الأستاذ من معرفة مدى استعداد تلامیذه لاستقبال معارف جدیدة/1

  .یمكن الأستاذ من تحدید الفروقات الفردیة بین تلامیذ القسم الواحد/2

تلامیذه للمعارف یمكن الأستاذ من الانطلاق في درس جدید بعد تأكده من اكتساب /3

  .السابقة

  .هیمكن الأستاذ من تشخیص قدرات ومهارات تلامیذ/ 4

تتعلق بوضعهم سواء الاجتماعي أو التربوي یستطیع من خلاله الأستاذ جمع بیانات / 5

  2.أو النفسي

 التقویم البنائي'' : نوع تقویم ثاني ألا وهو )ة(وبالنسبة للمرحلة الثانیة فینتهج الأستاذ

لتقویم المستمر، ویعرف بأنه العملیة التقویمیة التي یقوم بها اوالذي یطلق علیه أحیاناً 

المعلم أثناء عملیة التعلم، وهو یبدأ مع بدایة التعلم ویواكبه أثناء مسیر الحصة 

  3''.الدراسیة

                                                           

دراسة - خطوط رمضان، استخدام أساتذة الریاضیات لاستراتیجیات التقویم والصعوبات التي تواجههم أثناء التطبیق  -1

لنیل شهادة الماجستیر في العلوم التربویة، إشراف عزوز لخضر، جامعة  ، مذكرة مقدمة-میدانیة بثانویات ولایة مسیلة

 .20، ص2009/2010منتوري قسنطینة، 
 .21ینظر، المرجع نفسه، ص -2
، 1أكرم صالح محمود خوالدة، التقویم اللغوي في الكتابة والتفكیر التأملي، دار الحامد للنشر، عمان، الأردن، ط -3

 .38، ص2012
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  :وتتمثل أهدافه في

لعملیة التعلیمیة معرفة كفایة التعلم وتصحیح مساره وتوفیر المعلومات التي توجه ا/1

  .التعلمیة

  .تحفیز الطلاب نحو عملیة التعلم/2

  .راجعة للطالبإعطاء تغذیة /3

إعطاء تغذیة راجعة للمعلم حول فعالیة طرق وأسالیب التدریس والوسائل وعملیة التقویم /4

  1.نفسها التي استخدمت في التعلیم

التقویم )ة(السابقة یتأخذ الأستاذوفیما یخص المرحلة الأخیرة والتي تعد ثمرة المراحل 

التقویم (سبیلا للكشف على مدى فاعلیة الدرس، حیث یتجسد مفهوم هذا الأخیر الختامي

كونه العملیة التقویمیة التي یجري القیام بها في نهایة البرنامج التعلیمي '':في )الختامي

مسطرة، أو لتقویم قصد الحكم على نتائج الدراسة وإمكانیة معرفة مدى تحقق الأهداف ال

التقدم في التحصیل ومن ثم فإن التقویم الختامي لا یهتم بهدف واحد بل بمجموعة من 

  2''.الأهداف المختلفة والمتنوعة في نفس الوقت، ویعتبر أكثر أنواع التقویم شیوعاً 

یمكن القول بأن التقویم هو عملیة منهجیة مستمرة تتم ) الحدیث عنه(مما سلف الذكر له  

حیث أن لكل نوع من أنواع التقویم دور . وفق أهداف محددة مسبقا لأي درس أو مقرر

  . أساسي في نجاح العملیة التعلیمیة

  

 

 

                                                           
 .38الح محمود خوالدة، التقویم اللغوي في الكتابة والتفكیر التأملي، مرجع سابق، صینظر،أكرم ص -1
بن سي مسعود لبنى، واقع التقویم في التعلیم الابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات دراسة میدانیة بولایة میلة، مذكرة  -2

في العلوم التربویة تخصص تقییم أنماط التكوین، إشراف لخضر عزوز، جامعة  مقدمة لنیل شهادة الماجستر

 .106-105، ص2007/2008منتوریقسنطینة،الجزائر، قسم علم النفس والعلوم التربویة، 
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  :خلاصة الفصل الثاني

یوسفي معمر بولایة بسكرة حول دور التعبیر  بابتدائیة بعد الدراسة المیدانیة التي أجریت

  .الشفهي في تنمیة القدرات اللغویة لدى التلامیذ

  : تم التوصل إلى النتائج التالیة

ــــ یرى الأساتذة أن عملیة التعبیر الشفهي من أكثر الوسائل المساعدة في إحداث التفاعل 

  . والحوار وتبادل الآراء داخل القسم

  .الشفهي النشاط الأكثر إفادة بالنسبة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة ــــ یعتبر التعبیر

ــــ یعد التعبیر الشفهي نشاط تعلیمي یحتاج إلى خطوات تمهیدیة من قبل الأساتذة لتحقیق 

  .الغایات والأهداف التي رسمت من قبلهم قبل الشروع في هذا النشاط

مواضیع المراد التطرق إلیها ــــ اختلاف طرق تدریس التعبیر الشفهي باختلاف ال

  .ومعالجتها

ــــ النقص الفادح في الوسائل التعلیمیة الحدیثة مما یعیق في تدریس نشاط التعبیر 

  .الشفهي

ــــ وختاماً لكل هذا فالهدف الأساس الذي یطمح الأساتذة للوصول إلیه من خلال تدریسهم 

  . لتلامیذنشاط التعبیر الشفهي هو تنمیة القدرات اللغویة لدى ا

 

 

 

 

 



 

 
 

  

  

  

  

  

  ةــاتمــالخ
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حاولت في هذه الدراسة الكشف عن دور التعبیر الشفهي في تنمیة القدرات اللغویة لدى 

تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وذلك بالتركیز على الأسلوب المتبع في تدریس نشاط التعبیر 

اط وكیفیة التعامل معها، التي تواجه الأساتذة في هذا النشالشفهي وإبراز أهم المشاكل 

  .فاعلیته في تزوید التلامیذ بثروة لغویة وزاد معرفي جدید وكذا

  : وقد توصلت من خلال هذا البحث إلى مجموعة من النتائج یمكن تلخیصها فیما یلي

دوره الخاص في  ؛ التعبیر الكتابي والتعبیر الشفهي لكل منهماــــ للتعبیر نوعین إثنین

  .العملیة التعلیمیة وتنمیة الرصید اللغوي والمعجمي لدى التلامیذ

ــــ تسهم عملیة التعبیر في تقویة الروابط الاجتماعیة والثقافیة وتبادل الخبرات بین الشعوب 

  .المختلفة

تكلم علاقته باللغة، علاقته بالم(ــــ التعبیر الشفهي عملیة تفهم وفق أربع علاقات مختلفة 

  .وجب على المتكلم احترامها والعمل بها) علاقته بالمحیطین به، علاقته بالعالم الخارجي

بین أفراد اة للتواصل وتبادل أطراف الحدیث ــــ یعد التعبیر الشفهي عملیة ذهنیة معقدة وأد

  .المجتمع

هم في دــــ یعتبر التعبیر الشفهي من أهم النشاطات التعلیمیة لدى التلامیذ، فهو یساع

  ).القراءة، الكتابة، الاستماع( اكتساب العدید من المهارات

  .ومجالات تمیزه عن سائر أنواع التعابیر الأخرى ــــ للتعبیر الشفهي مهارات ومكونات 

فهو نشاط لا یمكن  ،ــــ یكمن دور التعبیر الشفهي في التحلیل والتعلیل والشرح والتفسیر

  .في العملیة التعلیمیة الماسة إلیهه والحاجة التخلي عنه لضرورت
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  .ــــ القدرة هي طاقة لدى الفرد إما أن تكون فطریة أو مكتسبة بتأثیرات وعوامل خارجیة

  .التعبیر الشفهي بتكامل كل من القدرة اللغویة والقدرات الأخرى ــــ یتحقق

  .علم وتكشف عنهاــــ یعد التعبیر الشفهي الصورة النهائیة التي تبرز القدرة اللغویة للمت

  :في من الحلول والتوصیات تتلخص  في ضوء ما تم التوصل إلیه یمكن إدراج جملة

ـــ تشجیع التلامیذ على المطالعة وقراءة القصص المختلفة التي تساعدهم في التزود 

  .بالأفكار والمعارف الجدیدة وتسهم في إنتاج تعبیر شفهي ممیز

  .تعبیر عن مواضیع معینة وذلك بتهیئة المجال المطلوبــــ تولید الدافع لدى التلامیذ لل

  .ــــ التنویع في طرائق تدریس التعبیر الشفهي من أجل الابتعاد عن الملل والركود

  .ــــ تدریب التلامیذ على حسن الصیاغة والربط الصحیح للأفكار

  .باتهم و میولاتهمــــ اختیار مواضیع لها صلة بمحیط التلامیذ، تتوافق وقدراتهم العقلیة ورغ

ــــ منح التلامیذ الحریة التامة للتعبیر عن أفكارهم وأحاسیسهم وعدم السخریة أو الاستهزاء 

  .من أخطائهم

الضوئي  جهاز العرض(ل التعلیمیة الحدیثة ــــ ضرورة تزوید المؤسسات التربویة بالوسائ

  . من أجل تفعیل نشاط التعبیر الشفهي...) الحاسوب 

حصص نشاط التعبیر الشفهي من أجل تنمیة المهارات والقدرات اللغویة لدى  ــــ تكثیف

  .التلامیذ

  .ــــ محاولة إیجاد حلول للمشاكل المختلفة التي یعاني منها التلامیذ
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ــــ تدریب التلامیذ على فهم المواضیع من مختلف الجوانب ومحاولة استنتاج الأفكار 

  .طریقة محكمةالأساسیة وتنظیمها وإعادة صیاغتها ب

على تحدید مواطن الضعف والخطأ من أجل تقویم الأسلوب ) من قبل الأساتذة(ــــ التركیز 

 .وتكوین ثروة لغویة لدى التلامیذ

 

 



 

 

 

 

 

 

 

  المـلاحـق
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  الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة 

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  -بسكرة-جامعة محمد خیضر

  كلیة الآداب واللغات

  قسم الآداب واللغة العربیة

  

  ةاناستب

ني أن أضع بین أیدیكم هذا یسر .جلالإ تقدیر واحترام و تحیة : )ة(الفاضل )ة(ستاذالأ

: مة بــــو راجیة منكم تقدیم العون والمساعدة من أجل إنجاز دراسة علمیة موس ،ةانالاستب

راسة د"دور التعبیر الشفهي في تنمیة القدرات اللغویة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

  "معمرمیدانیة في ابتدائیة یوسفي 

لك صنیعك وجهدك، ممتنة لما قدمتموه لي من تسهیلات في سبیل إنجاز ما وأنا شاكرة 

والهدف هو النهوض  بمنظومتنا التعلیمیة نحو الأفضل، ویقین أن الغیرة على , أطمح إلیه

  .الوطن وعلى ثوابته ورقیة وازدهاره قواسم مشتركة بیننا 

الفكري لقاموس اللغوي و رصد أهمیة التعبیر الشفهي في تنمیة ا ةانالاستب هتهدف هذست

  .بتدائیة لتلامیذ المرحلة الا

  .حداً بذكر اسمه وجنسه وخبرته في التعلیمألزم تلا  ةانالاستب ههذ: ملحوظة
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  التعبیر -1

هل ترون أن مواضیع التعبیر المقرر في برنامج الدراسي تتوافق ومستویات .1-1

  التلامیذ؟

  أحیاناً            نعم                    لا       

  هل تعتبرون عملیة التعبیر وسیلة ضروریة في إحداث التفاعل داخل الصف؟.1-2

  نعم                     لا             أحیاناً 

  هل یمكن لعملیة التعبیر أن تساعد التلمیذ على الابتكار والإبداع؟.1-3

  نعم                    لا              أحیاناً 

  هل تراعي الفروق الفردیة داخل القسم في اختیارك لموضوع التعبیر؟.1-4

  نعم                    لا               أحیاناً 

  أیهما أكثر إفادة بالنسبة للتلمیذ التعبیر الشفهي أم التعبیر الكتابي؟.1-5

  التعبیر الشفهي                    التعبیر الكتابي

  التعبیر الشفهي تعلیمیة -2

  :الخطوات والأسالیب المساعدة في سیر درس التعبیر الشفهي: المحور الأول

  درس التعبیر الشفهي قبل الشروع فیه؟ على تحضیر حرصونهل ت.1

  نعم                  لا               أحیاناً 

  التعبیر الشفهي؟ لنشاطلإیماءات والإشارات في تدریسكم هل تستعینون با.2

  نعم                 لا                أحیاناً       

  .................................................................رأي آخر

التي یتفاعل بها التلامیذ في درس التعبیر  ةهل تقومون بتسجیل بعض النقاط المهم.3

  الشفهي؟

  أحیاناً                 نعم                 لا
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موضوع التعبیر في حالة عدم فهم التلامیذ لإحدى الأفكار التي طرحت من قبلكم في .4

  ؟لهم الفكرة حیتوض تحرصون على الشفهي هل

  نعم                   لا                  أحیاناً  

  لتعبیر الشفهي ؟هل تختارون الأفكار السهلة والمفهومة في تدریسكم لنشاط .5

  نعم                   لا                  أحیانا

الحاسوب، (هل یمكن الاستعانة في تدریس التعبیر الشفهي بالوسائل التعلیمیة الحدیثة .6

  ؟)جهاز العرض الضوئي

  نعم                  لا              أحیاناً 

  .......................................................................: ذكر الأسباب

  ما هي الطرائق المعتمدة في تدریس التعبیر الشفهي؟.7

......................................................................................

......................................................................................  

  :أسباب ضعف التلامیذ في التعبیر الشفهي :المحور الثاني

  التعبیر الشفهي؟ لنشاطتدریسكم  فيهل تواجهون صعوبة .1

  نعم                    لا                  أحیاناً 

  أكثر تداولا وشیوعا في التعبیر الشفهي لدى التلامیذ؟ اءخطماهي نوعیة الأ.2

  نحویة                        صرفیة                تركیبیة 

  .............................................................................آخررأي 
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  نجازهم لنشاط التعبیر الشفهي؟ ءإها تعیق التلامیذ أثناأن ماهي المشاكل التي ترون.3

  عضویة                   عقلیة                   نفسیة

  .............................................................................آخر رأي

التلامیذ في درس التعبیر  اءفضل لتصحیح أخطالأو  جعنالأهي الطریقة التي ترونها ما.4

  ي؟الشفه

  بعد انتهاء التلمیذ من حدیثه                   مقاطعة حدیث التلمیذ وتصحیح الخطأ

  ..........................................................................رأي آخر

  التعبیر الشفهي؟ ضعف التلامیذ في نشاط هي عواملما.5

  قلة المحصول اللغوي                   ازدواجیة اللغة 

  ...........................................................................رأي آخر

  ؟- في نظركم- في التعبیر الشفهي التلامیذ ماهي أسباب ضعف.6

......................................................................................

.....................................................................................  

  :أهداف و أهمیة التعبیر الشفهي :المحور الثالث

  الفترة المسائیة؟في في الفترة الصباحیة أم  حصة التعبیر الشفهي هل تفضلون برمجة.1

  الفترة الصباحیة                   الفترة المسائیة

  :.................................................................یمكن ذكر الأسباب

  ملائم لنشاط التعبیر الشفهي؟هل الحجم الساعي .2

  أحیاناً                     نعم                  لا      
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  التعبیر الشفهي؟ غبون في تكثیف نشاطهل تر .3

  نعم                 لا                        أحیاناً 

  تدریس نشاط التعبیر الشفهي؟في  ما الهدف الأساس. 4

  تنمیة القدرة اللغویة          

  جهة من هم حولهإزالة ظاهرة الخجل وإكساب التلمیذ الجرأة في موا 

  ...........................................................................رأي آخر

  أین تكمن أهمیة تدریس نشاط التعبیر الشفهي؟. 5

......................................................................................  

.....................................................................................  

  

  لكم على تعاونكم وشكراً  

  شماخي سلوى: الطالبة

  السنة الثانیة ماستر

  تخصص لسانیات تعلیمیة  

  



 

 
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  عــراجــصادر والمـمة المــقائ
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  القرآن الكریم بروایة ورش.1

  :المصادر والمراجع: أولاً 

یة، عمان، أبو المغلي سمیح ، الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة، دار البدا -1

 .2005، 1ط ،الأردن

هرة، جاب االله علي سعد ، تنمیة المهارات اللغویة واجراءاتها التربویة، دار یتراك، القا -2

 .2007، 1مصر الجدیدة، ط

ستبیان، مطبعة أبناء الجراح، ة التربویة لبناء الاجیعلي، القواعد المنه دازی الجرجاوي -3

 .2010، )ط.د(فلسطین، ،غزة

بیة وطرائق تدریسها بین النظریة الجعافرة عبد السلام یوسف ، مناهج اللغة العر  -4

 ).ت.د(، 1ع العربي عمان، الأردن، طمكتبة المجتم یقوالتطب

الحلاقعلي سامي ، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، المؤسسة  -5

 ).ت.د(، ) ط.د(،الأردن ،لكتاب، عمانالحدیثة ل

ربیة الدینیة، دار ة والتخاطر محمود رشدي ورسلان مصطفى ، تعلیم اللغة العربی -6

  .2000 ،)ط.د(الثقافة القاهرة، مصر، 

والآداب، خان محمد ، منهجیة البحث العلمي منشورات مخبر أبحاث في اللغة  -7

 .2011، 1ط ،الجزائر

ة ، مهارات الكتابة والتعبیر، دار الكنوز المعرفة العلمینبیلالخطیب أحمد والحسنین  -8

 .2010  ،)ط.د(عمان، الأردن، 

، التقویم اللغوي في الكتابة والتفكیر التأملي، دار الحامد رم صالح محمودأكخوالدة  -9

 .2012 ،1عمان، الأردن، ط ،نشرلل
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الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة (الخویسكي زین كامل ، المهارات اللغویة  -10

، دار المعرفة الجامعیة، )وعوامل تنمیة المهارات اللغویة عند العرب وغیرهم

 .2008 ،)ط.د(، مصر، لاسكندریةا

، دار )تدریبات للغویة تحریر تعبیر(الخویسكي زین كامل ، المهارات اللغویة  -11

 .2009 ،امعیة، الأزاریطة، مصرالمعرفة الج

، )ط.د(بي، القاهرة، مصر،خیري محمد ، الإحصاء النفسي، دار الفكر العر  -12

1997. 

العربیة مناهجها وطرق غة الوائلي عباس ، اللو الدلیمي طه حسین والكریم سعاد  -13

 .2005، 1الأردن، ط ،ق، عماندار الشرو  تدریسها

الدلیمي طه علي حسین ، تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة  -14
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 الملخص: 
بـ''دور التعبير الشفهي في تنمية القدرات لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية دراسة ميدانية تهدف الدراسة المعنونة    

لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية والكشف عن  هإلى تحديد واقع تعليم التعبير الشفهي ودور  معمر'' يفي ابتدائية يوسف
أهم المشاكل التي تواجه الأساتذة في هذا النشاط )التعبير الشفهي(، ومحاولة جمع المعلومات التي تخدم هذا 

 الموضوع بالاعتماد على كل من الملاحظة والاستبانة التي تم توزيعها على أساتذة مدرسة يوسفي معمر.
 وتوصلت بعد دراستي إلى:

أن التعبير الشفهي يعتبر نشاط أكثر من مهم في المرحلة الابتدائية باعتباره نشاط يتمكن التلاميذ بواسطته للإفصاح  
عما في نفوسهم شفاهة، ومن هذا المنطلق فالتعبير الشفهي يعمل على تنمية القدرات اللغوية للتلاميذ، وذلك 

 زونهم اللغوي.بتزويدهم بمصطلحات جديدة ومعارف متنوعة وإثراء مخ
 الكلمة المفتاحية:

 التعبير الشفهي/ القدرة اللغوية.  

Résumé 

  Le but de ses études , dans le titre de : « le rôle de l’expression orale, chez les élèves de primaire, 

pour améliorer leurs capacités langagières .» 

 Etude locale , au primaire : «Youssfi Mâmar»  

Afin de priciser la réalité , de l’enseignement de cette séance (expression orale) , plus de son rôle chez 

l’élevé , ainsi les problèmes qui se font face à un enseignant, aussi pour rassembler des informations 

qui servent à ce sujet :On a distribue(é) une exploration aux enseignants du primaire (YM),plus 

l’utilisation de l’observation . 

A  la fin de ses ‘études on a remarqué que : 

La séance d’une :expression orle ,est une activité très intéressante au primaire, dont , l’éleve sera 

capable de s’exprimer oralement , puis elle améliore les capacités langagières chez l’elève, ainsi de 

leurs ajouter de nouveaux bagages (mots) et des connaissances différentes . 

Mot-clé : 

  L’expression orle / les capacités langagières. 

 




