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 شكر وعرف ان
ف  ابحيا  ’ ونكر  اللّم وونحمد علل ونحم  الت  ونع  با علليا  

. الصر و النمد اصللو  ابمد ووإحاا  انحم    

 أتمد  اانكر  الجزم وال  م إان  ذر  وففر  ايا  الألا   
علل  "  لود  حمد  يللو  "   امإللو   احنرد  اف اضم

   ايا  تقمد  ا

إحا  أتمد  فاال  انكر و انرف ان وال  م  واو وو ت  
 ناوت   " و اج لم   يلاانم وأل لباأم  اتلحم  الألا   

"لأللحان    
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      تعد المغة العربية المـــــــــــــــــــــــفتاح الأول الذي يجب أن يممكو المتعمم لدخول مختمف 
التي تســـــمح لو بالتـــحكم ’مجالات التعمم من خــلال امتــــلاكو لممــــبادئ المغوية الأساسية 

وتساعده عمى إدراك الطرائق والأساليب المنتيجة في عرض ’ في القراءة والتعبير والكتابة 
وليس ذلك فقط بل تمكنو من التعرف عمى الأنماط المســــتخدمة في . النــصوص وتقديميا 

فـــيدرك أن لكل فن أدبي نمـــــــــطا معينا يتناسب مع ’ إعداد ىذه النصـــوص  والغاية منيا 
تــقان الربط بينيا في نــص ما يتــــــــطمب مــيارة ’ موضــــوعو  لاســيما أن توظــيف الأنماط وا 

لذا عادة ما يســتخدم الكاتب عدة أنواع من الأنماط ’ في الصياغة الفنية وطرائق الكتابة 
فكانت الإشكالية التي يطرحيا البحث ’فيندر وجود نص أحادي النمط ’ في النص الواحد 

 :كالتالي

 العربية ةىل يتمكن التمميذ من التعرف عمى الأنماط الواردة في نصوص كتاب المغ   -  
 لمسنة الرابعة من التعميم المتوسط ؟ 

 :وقد انبثقت عن ىذه الإشكالية تـــــــــــــــــساؤلات عدة لعل أبرزىا ما يــــــــــــــمي   

 ىل لمتمميذ القدرة عمى تحديد النمط الغالب واستخلاص أىم مؤشراتو ؟ 
  ىل النصوص المقررة في الكتاب المدرسي تعتمد عمى نمط معين أم أن أنماطيا

 متداخمة ؟
  نتاج خطابات شفوية وأخرى ىل تمميذ السنة الرابعة متوسط قادر عمى قراءة وفيم وا 

 ؟ (الحوار ’ الحجاج’ السرد’ الوصف’ كالإخبار  )كتابية متنوعة الأنماط 
 ىل التمميذ لو القدرة عمى إنتاج نص  كتابي يغمب عميو نمط معين ؟  

 

 -أ                                                         - 

 



 مقدمة  
 

 
 

تداخل :ومن أجل الإجابة عن ىذه التساؤلات اخترنا الموضوع الموســـــــــــــــــــــوم بــــــ 
متوسطة جعادي - أنماط النصوص في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط  

 -العمري الصحيرة بسكرة أنموذجا 

  فالتداخل بين الأنماط في النص الواحد وعدم قدرة التمميذ عمى التمــــــــــــــــــــــــــــييز بين 
وعدم ’النمط الرئيسي والأنماط الثانوية من الدوافع الأساسية لاختيار موضوع البحث 

 .التمييز بين الأسموب والنمط في الكثير من الأحيان 

     ومن أجل تحـــــــــــــــــــــقيق ىذه الدراسة اخترنا خطة لمبحث وتتـــــــــــــــمثل في مدخل 
فالمدخل تناولنا فيو مفاىيم ومصـــــــطمحات عامة حول النص وأنواعو  ’ وفصــمين تطبيقيين

وأبرز الأنماط الواردة في نصوص المغة العربية لمسنة الرابعة من التعميم ’ وماىية النمط 
                                                                                         .المتوسط ومؤشراتيا 

 لمسنة الرابعة ة  والفصل الأول فقد تعرضنا فيو إلى دراسة تطبيقية لكتاب المغة العربي
حيث قمنا بإحصاء النصوص الواردة في الكتاب من خلال نشاطي القراءة ’ متوسط 

 .ودراسة النص والمطالعة الموجية 

’    أما الفصل الثاني فكان عبارة عن دراسة ميدانية اعتمدنا فييا عمى تحديد المجال 
’ وكذلك الطريقة الإحصائية المعتمدة ’ ومجتمعو’ وعينتو ’ وأداة البحث ’ والمنيج المتبع 

 .ثم تطرقنا إلى تحميل نتائج الاستبيان في ضوء فرضيات الدراسة 

   

 

 

   -ب-



 مقدمة  
 

 
 

 وقد  اعتمدنا في ىذا البحث عمى المــــــــــــــــنيج الوصفي و آليات التحـــــــــــــميل كونو الأنسب 
 .لموضوع الدراسة 

 :  اعتمدنا في بحثنا عمى جممة من المراجع أىميا 

  - تعميمية النصوص بين النظرية والتطبيق لبشير إبرير. 
  - المغة العربية لمحاج بونيف وآخرون. 
  - بنية النص السردي لحميد لحميداني. 
  - القصة القصيرة لعمي المانعي. 
  - الحجاج في الخطابة النبوية لعبد الجميل العشراوي. 
  - تعميمية المغة العربية من خلال النصوص الأدبية لدى تلاميذ مرحمة

 .الثانية ثانوي لطارق بريم 
  - كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط لمشريف مريبعي وآخرون. 

 : أما الصعوبات التي واجيتنا فتكمن في ما يمي 

  قمة المراجع المتخصصة في الموضوع. 
  حداثة الموضوع خاصة وأنو يتناول تداخل الأنماط التي تظير جميا في

 .نصوص المغة العربية المقررة لمسنة الرابعة متوسط 
  عدم وعي بعض الأساتذة بالأنماط المتداخمة في النص الواحد. 

وختاما لا يكون الحمد إلا لله سبحانو وتعالى أما الشكر والعرفان فملأستاذ الفاضل 
’ الدكتور جودي حمدي منصور عمى كل ما قدمو لنا وكل من وجيني لإتمام ىذا العمل 

ن كان غير ذلك فمن نفسي ومن الشيطان ’فإن وفقت فما توفيقي إلا من الله   .وا 

 -ج-
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 :  تـــــــــوطــــــــــــئة 

والملاحظ  ’وتدريس المغة العربية خاصة ’يعد النص من أساسيات التدريس عامة   
في مرحمة التعـــميم المتوسط أنيا تتضـــمن العديد من النــصوص المتنوعة النثرية منيا 

ولعل ما يميز ىذه النصوص أنيا تمثل الاتـــجاىات الفكرية والاجتماعية إلا ’والشــعرية 
بل ’وذلك من خلال المغة والأسموب والصور البيانية ’ أنيا تفتقر إلى أنواع التحميل الفني 

دراك الأنماط ومؤشراتيا ’الاقتصار عمى ذكر المعاني واستنباطيا   .وا 

    إلا أن تعميم النصوص يســاعد عمى إعداد الفرد وتكوين شخصــيتو وتوجيو 
وتسعى إلى تنمية خبرات المتعمم من جميع النواحي ’ سموكو الإنســاني بوجو عام 

لاسيما التعمم وفق المقــاربة النصية في تدريس .الاجتماعية والخمقـــية والدينية والتاريخية 
أنشــطة المغة العـــربية  التي تمـــكن المتعمم في نــياية المطاف من امتلاك الممكة النصية 

نتاج النصوص المناسبة لممواقف والأوضاع التي يعيشيا ’  .أي القدرة عمى فيم وا 
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 :ماهية النص  -1

وذلك نظرا لتداخمو ’       يعد مفيوم النص من أكثر المفاىيم صعوبة واتساعا وتنوعا 
وسنحاول أن نعطي تعريفات لأبرز العمماء والمفكرين في المجال ’ مع مصطمح الخطاب 

 .المغوي والأدبي 

 : مفهوم النص لغة - أ-1

ظياره « :       جاء في لسان العرب لابن منظور  ونــص الحديث ’ النص رفع الشيء وا 
وأصل النص أقصى ’ جعل بعضو عمى بعض ’ ونص المتاع نصا  (...)’ ينصو نصا 

 .(1)«ونص كل شيء منتياه ’ الشيء غايتو 

النــص أصــمو منتــيى الأشياء ومــبمغ أقــصاه ومنو »( : 370ت )   ويقـــول الأزىري 
حيث تســـتخرج كل ما عنده ’ نصـصت الرجل الذي استقــــصيت مسألتو عن الشيء 

 (.2)« ونص الــشيء وانتصب إذا استــوى واسـتقام.

 فمن خلال المعنى المغوي لمنص ندرك أنو يقصد بو ما يظير أو يرتفع إما أن يكون 
 .ممفوظا أو مكتوبا

 : ب النص اصطلاحا - 1

إلا أن ىناك اختلافا شديدا يظير إلى ’       لقد تناولت كثير من الدراسات مفيوم النص 
فلا يوجد تعريف متفق عميو من الباحثين في ’ حد التناقض أحيانا والإبـــيام أحيانا أخرى 

 (.3)اتجاىات عمم النص بشكل مطمق

                                                           
 

.(ن ص ص  )مادة ’ 196 ص 6مجلد  ’ 1997 ’ 1ط ’ لبنان ’ بٌروت ’ دار صادر ’ لسان العرب : ابن منظور - 1  

 

  .24 و23ص  ’ 2007’ 1ط’إربد الأردن ’ دار عالم الكتب الحدٌث ’ تعلٌمٌة النصوص بٌن النظرٌة والتطبٌق ’ بشٌر إبرٌر- 2

 

ص ’ 2016 ’5ع ’ كلٌة الآداب واللغات بسكرة ’ حولٌات مخبر اللسانٌات واللغة العربٌة ’ "النصٌة بٌن المفهوم والمعٌار : "لٌلى سهل - 3

107.  
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       فالنــص نســيج من الكمــمات يترابط بعــضيا ببعض وىـــذه الخــيوط تجــمع عناصــره  
وىكذا ييــتم التــــعريف ’ المخــتمفة والمتــباعدة في كل ما نطمق عمــيو مصــطمح النـــص 

ن كان فيو مــيل إلى ’ بالربــط اىتــماما كبيرا دون إشارة صــريحة إلى الكــتابة أو النــطق  وا 
 (.4 )المـمفوظ

’  جمــيع الممفوظات المــــسانية القابمة لمتـــحميل »:    ويرى جـــون دـيبوا  أن النـــص ىو 
 .(5(«فالنص مزيج من الموضوعات المسانية الممفوظة والمكتوبة

 التركيب المغوي الذي يتطابق فيو »:   كما يرى نصر حامد أبو زيد أن النص ىو 
 . (6)«المنطوق مع المفيوم تطابقا تاما 

 بنية في أصميا متوالية من الجمل المترابطة فيما »:    أما فاولر فيرى أن النص ىو 
 (.7)«بينيا تشكل استمرارا ونسيجا عمى صعيد تمك المتوالية

   وفي لســــــــانيات النص تشكل كل متتالية من الجمل نصا شريطة أن يكون بيــن ىــذه 
تتم ىذه ’ الجمـــل علاقات أو عمى الأصح بين بعض عناصر ىذه الجمل علاقات 

 .العلاقات بين عنصر وآخر وارد في جممة  سابقة أو لاحقة

 ص علاقة تقابمية _______________________________س

 (.8 )ص علاقة بعــدية_______________________________س

                                                           
.108حولٌات مخبر اللسانٌات واللغة العربٌة ص ’ "النصٌة بٌن المفهوم والمعٌار : "لٌلى سهل - 4  

.10ص ’ 2009, دط’الأردن ’ دار عالم الكتاب الحدٌث ’ فنون اللغة العربٌة وأسالٌب تدرٌسها : راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة - 5  

  .179 ص 2005 ,6ط’ الدار البضاء المغرب ’ المركز الثقافً العربً ’ مفهوم النص دراسة فً علوم القرآن : نصر حامد أبو زٌد - 6

  . 12ص ’ 1988’ دط ’ بٌروت ’ المركز الثقافً العربً الدار البضاء ’ انفتاح النص الروائً ’ سعٌد ٌقطٌن - 7

.13ص ’ 1991 ’ 1ط’ بٌروت ’ الدار البٌضاء ’ المركز الثقافً العربً ’ لسانٌات النص : محمد خطابً - 8  
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مبادئ في "   عمى ىذا في كتــــابو (Jean Michel Adam) ميـــــشال آدم  ويزيد 
 "   "Elemant de linguistique textuelle "  النصيةتالمسانيا

ويكتسب النص انسجاما من ىذا التبادل ’  وحدة التبميغ والتبادل »: بأن النص ىو 
 (.9 )«والتفاعل 

ويعد النص من المفاىيم الجديدة التي بدأت تستعمل في المغة العربية بمعنى مختمف عما 
 ( .10)كان عميو الأمر في القديم

لذا نجد كممة نص تتداخل مع جممة من المفاىيم مثل الجممة والقول والتبميغ والخطاب 
وكميا مفاىيم أساسية في النظرية المغوية العربية بعامة والأسس النظرية المكونة ’ والنظم 

  (.11 )لمنص بخاصة

   من خلال التعريفات نستشف أن معظميا يشير إلى أن النص مجموعة من الكممات 
 .والتي تؤدي إلى معنى معين  المتراصة عمى بعضيا البعض

حين نجد بعض    ’ ولعل أبرز تداخل بين ىذه المصطمحات يكمن بين النص والخطاب 
 والعكس  (Discoures )ويقصد بو   الخطاب  (Texte)الدراسات تستعمل مصطمح النص

  (.12)أي مصطمح الخطاب ونقصد بو النص 

   إذا ما الفرق بين النص والخطاب ؟

                                                           
   

 

. 166 ص 1997 دٌسمبر 12الجزائر ع ’ اللغة والأدب ’ مبادئ فً اللسانٌات النصٌة جان مٌشال آدم : خولة طالب الإبراهٌمً - 9  

 

, المغرب ’ الدار البٌضاء ’ المركز الثقافً العري ’ مدخل  إلى جمالٌات الإبداع التفاعلً ’ من النص إلى النص المترابط : سعٌد ٌقطٌن - 10

  .115ص  ’ 2005 ’1ط

  .24ص ’ بشٌر إبرٌر  تعلٌمٌة النصوص بٌن النظرٌة والتطبٌق - 11

 

  .75ص  ’ 2001جوان  ’ 8ع’ الجزائر ’ جامعة عنابه ’ مجلة التواصل ’ " تعلٌمٌة الخطاب الأدبً :" بشٌر إبرٌر- 12
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 :يمكن أن نحدد الفرق بين المصطمحين في النقاط الآتية  

         بينما يتوجو النص إلى ’ يفترض الخطاب وجود السامع الذي يتمقى الخطاب *    
      أي أن الخطاب نشاط تواصمي يتأسس أولا ’ غائب يتمقاه عن طريق القراءة  متمق 

 (.13 )بينما النص مدونة مكتوبة’ وقبل كل شيء عمى المغة المنطوقة 

    أي أنو مرتبط بمحظة إنـتاجو بينما النــص ’ الخطاب لا يتجاوزه سامعو إلى غيره *     
 .لو ديمومة الكتابة فيو يقرأ في كل مكان وزمان        

     المتكمم )قياســــا بطرفي التواصـــــل  (أي المنـــــــطوقة  )الخطاب تتجو المغة الشفوية *    
 .بينما النصوص تنتجيا الكتابة ’(14)(والمستمع      

     إذن الخطاب تواصل لساني بين متكمم ومخاطب وفق سياقات اجتماعية معينة 
أما النص فإنو تواصل لساني مكتوب قوامو التدوين والديمومة لذا ’ وقوامو الشفيية والآنية 

أما الخطاب فإنو يتصل بالجانب . نجده يتصل بالجانب الخطي أي يتجمى عمى الورق 
  .(15 )التركيبي

      وعمى الرغم من ىذه الفروق إلا أنو ىناك من لا يفرق بين مصطمحي الخطاب 
 .والنص ويستعمميما استعمالا واحدا 

      حيث نرى بعض المعاجم المسانية أن حد النص يمكن ألا يشير إلى ما ىو مكتوب 
 (.16 )بل يعني كل مدونة مستعممة من المساني’ فقط 

                                                           
. 

مذكرة لنٌل شهادة الماجستٌر فً ’ تعلٌمٌة اللغة العربٌة من خلال النصوص الأدبٌة لدى تلامٌذ المرحلة الثانٌة ثانوي :  طارق برٌم – 13

.(مخطوط ) 15 ص 2015/2016’قسم الآداب و اللغة العربٌة جامعة محمد خٌضر بسكرة ’ علوم اللسان العربً   

كلٌة الآداب واللغات ’ حولٌات مخبر اللسانٌات واللغة العربٌة " الخطاب قوة المصطلح والمنظومة المفاهٌمٌة : " حمدي جودي منصور - 14

.66ص  ’ 2016 ’ 5بسكرة ع ’   

  .16ص’ تعلٌمٌة اللغة العربٌة من خلال نصوص الأدبٌة لتلامٌذ الثانوٌة : طارق برٌم - 15

.49ص . 1999د ط ’ لبنان ’ بٌروت , دار النفائس للطباعة والنشر ’ تعلٌم فنون اللغة العربٌة ’ ٌنظر   أحمد محمود السٌد -16  
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 أم ا     ويفسر لويس ىممسميف كممة النص تفسيرا أوسع فيو يعني ممفوظا أيا كان شفيي
  .(17)خطيا قصيرا أو طويلا قديما أو جديدا 

     وىذا دليل عمى أن مصطمح الخطاب ومصطمح النص يحملان نفس المعنى عند 
 .بعض المسانين المغويين 

     إلا أن مصـــطمح النص ليـــــس مظيرا من مظـــــــاىر الاستعمال المغــــوي غــير قابل 
  (.18 )لمتجديد

 :أنواع النصوص -  2

       تتعدد أنواع النصوص وذلك راجع إلى مضامينيا أي حسب المواضيع المعالجة 
النص الاجتماعي ’ النص التاريخي ’ النص الاقتصادي ’ النص السياسي : فييا مثل 

 .وغيرىا من النصوص

 .نص عممي ونص أدبي :      وبحسب الأسموب ينقسم النص إلى نوعين 

 : النص العممي - أ-2

      يتــــميز النــص العــــــممي بكونو يــقدم حقيقة عمــمية لا يوجد فيــيا اختلاف أي يــقدم 
يتفق عمييا الناس  ويستـــعينون فـــي ذلـــك باختـــيار نتائــجيا بوســـائل مادية  حقائق عممــية

 ومعايير الحــكم عمى ىـــــذه الحقــائق لا يــــترك مجالا ’ محددة 

إنما ليا واقعــية يؤكدىا المــنـطق ’ لمجوانب الخاصة التي تمـــييز ىذا الفرد عن غيره 
 (.19 )وتثبتيا التجربة العممية

                                                           
.07ص  ’ 2007 ’ 2ط’ الجزائر ’ دٌوان المطبوعات الجامعٌة ’ عالم النص والقراءة ’ عبد الجلٌل مرتاض - 17  

 

مكتبة لنان الشركة المصرٌة العالمٌة للنشر ’ المفاهٌم والاتجاهات كلٌة الألسن جامعة عٌن شمس ’ علم اللغة النص ’ سعٌد حسن بحٌري - 18  

 

.19ص ’ 1997’ 1ط’  لبنان ’ لونجٌان   

 

  .46ص ’ تعلٌم فنون اللغة العربٌة : ٌنظر أحمد محمود السٌد - 19
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 :    ويمـــكن أن نحدد أبرز خصـــائص النـــص العممي النـــقاط الآتــــية 

  .(20)التعبير عن الحقائق العممية ووصفيا بدقة وتفصي* 

بداء ’ المغة المباشرة والموضوعية البعيدة عن الخيال والجمال المفظي والتصوير *  وا 
 .المشاعر 

 .وضوح الأفكار وانتظاميا وتسمسميا*

 .والأرقام والإحصائيات ’ استخدام المصطمحات العممية * 

 .كثرة الأمثمة والدلائل والبراىين * 

 .غمبة الأسموب الخبري * 

 .حيث تعتبر ىذه الخصائص أىم وأبرز مميزات النص العممي 

 :  النص الأدبي –ب -  2

          يعد النص الأدبي الطريقة الفنية التي يستخدميا الكاتب أو الأديب أو الفنان أو 
وما يختمج في نفسو من أحاسيس فيترجميا إلى نص يبرز ’ الشاعر لمتعبير عن الذات 

 .تمك المشاعر 

 فالنص الأدبي بما فيو من حساســــية فنية وطاقة جمــــــالية خلاقة يخاطب »       
وفي بعض قراءاتنا الأدبية ’ ويعمل عمى إيقاظو ’ الإنسان الذي يرقد في أعماقنا جميعا 

لكننا لم نكن قادرين عن التعبير عنو ’ يتولد فينا شعور كالشعور الموجود بين ثنايا النص 
  .(21)«في قوالب من الكلام الجميل 

                                                                                                                                                                                
وزارة التربٌة ’ اللغة العربٌة للسنة الثالثة متوسط ’ وهاشمً عمر ’ ومصباح بومصباح ’’ ورشٌدة آٌت عبد السلام ’ الشرٌف مرٌبعً - 20  

66ص ’ 2005مارس ’ دط’الدٌوان الوطنً للمطبوعات المدرسٌة ’ لوطنٌة   

  .47ص ’ تعميم فنون المغة العربية ’ أحمد محمود السيد -  21
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   وىذا الكلام يؤكد أن قارئ النص الأدبي يتأثر بو لدرجة أنو يمكن أن يتولد لو شعور 
 ثنايا السطور ويدرك المعاني نقد يقارب شعور صاحب النص وىذا يؤدي بو إلى فيم مابي

 .الخفية لمنص 

 :        ويمكن أن نوجز أبرز خصائص النص الأدبي في النقاط الآتية 

 .أسموب النص الأدبي غير مباشر * 

 .( 22)يغمب عميو التصوير الفني* 

 .غمبة الجانب الوجداني والعاطفي * 

 .الألفاظ والعبارات الموحية بالمعاني الكثيرة * 

 .وجود الإيقاع الموسيقي * 

  .التنويع بين الأسموب الخبري والإنشائي * 

    وتعد ىذه مجمل ميزات النص الأدبي التي تميزه عن النص العممي

  : أنماط النصوص - 3

 :  النمط 3-1

 النمط في حقيقتو ىو الطريقة التي اعتمد عمييا الكاتب أو الشاعر أو الناقد في »        
خراج نصو إلى القراءة من حيث البناء الفني  والبناء الفكري  (المغة والأسموب  )إعداد وا 

 (.23 )«(المضمون أو المحتوى )

                                                           
.107 و 106ص ’ اللغة العربٌة للسنة الثالثة متوسط  ’ الشرٌف مرٌبعً آخرون  - 22  

 

.07 ص 2007’دط’ الجزائر’ دار نومٌدٌا للطباعة والنشر والتوزٌع ’ أنماط النصوص ’ محفوظ كحوال - 23  
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خراجيا بغية تحقيق غاية     إذن فالنمط يعد الطريقة المستخدمة في إعداد النصوص وا 
ولكل نمط ’ ولكل فن أدبي نمط يتناسب مع موضوعو ’ من المرسل إلى المرسل إليو 

 .بنية وخصائص مميزة 

’ ومن بين ىذه الأنماط النمط الإخباري ’    والأنماط عادة ما تساعد عمى إيصال الفكرة 
النمط التفسيري ’ النمط الحواري ’ النمط السردي ’ النمط الحجاجي  ’ النمط الوصفي 

 .وغيرىا من الأنماط 

 :  النمط الإخباري 3-2

 : الإخبار لغة  (أ

 خبرت بالأمر أي عممتو وسألو عن الخبر وطمب أن »      ورد في لسان العرب
وأخبره ’ والخبر النبأ والجمع أخبار ’ يخبره وخبرت الأمر أخبره إذا عرفتو عمى حقيقتو 

 (.24")«والخبر ما أتاك من نبأ عمن تستخبره ’ أنبأه ما عنده ’ وأخبره خبور ’ نبأه 

   فالمقصـــــــــود من المعنى المغــــوي ىو كل ما تضــــمن معنى الإخـــبار بالحدث الجديد  
قصد إعلام المستمع أو السامع  بخبر أو نبأ جديد لم يسبق لو أن سمعو من قبل والتعرف 

 .عميو 

 :  الإخبار اصطلاحا – (ب

           الإخبار ىو أسموب من أساليب الاتصال يعتمد عمى نقل المعمومات من طرف 
 .(25)إلى آخر

                                                           
  . (خ ب ر  )مادة  ’ 227 و 226ص   ’4مجلد   ’ 1990’’1ط ’ بٌروت ’ دار صادر ’لسان العرب ’ ابن منظور - 24

 

15.ص   ’ 2007’ د ط ’ الجزائر ’ دار القصبة للنشر ’ اللغة العربٌة ’ ٌنظر الحاج بونٌف وآخرون     - 25  
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       حيث يتمحور حول نقل  معمومات أو خبر عن حادث أو شخص بدقة وتفصيل 
 . وترتيب قصد إعلام المتمقي بالخبر الذي لم يسبق لو أن عرفو ولا سمعو من قبل 

       والنمط الإخباري ىو النمط الذي يعرض فيو الكاتب المعمومات والأخبار التي 
حيث يكون ’ ترمي إلى إعلام المتمقي أو المستمع بالمستجدات والظيور بمظير الحياد 

ولا يتوجو إلى  (نحن ’ أنا )ولا يتحدث بصيغة المتكمم ’ مجردا من كل مؤثر أسموبي 
  . (26)القارئ بصيغة المخاطب

     كون الإخبار يسعى فقط لإيصال معمومات عن حادثة أو مسالة ما وشرحيا 
لأن الغرض الحقيقي ىو نقل الخبر أو . وتوضيحيا دون إبداء الرأي الشخصي فييا 

 .المعمومة من طرف إلى آخر

 :ومن أبرز مؤشرات النمط الإخباري ما يمي 

’ ماذا ؟  )كثرة الشــــروحات والتفسيرات مع استـــخدام أساليــــــب الإجابة عن الأـسئمة * 
 .(متى؟ لماذا ؟ ’ كيف ؟ 

’ بمعـــنى ’ أي ’ أعـــــني’ أقصــد  ):   تكـــثــــــــــــر فــيو أدواـت الشـــرح والتفـــسير مــثل  * 
 (......ذلـــك 

 .تناول الموضوع بشكل مباشر * 

 .الحياد * 

 .إيراد المعمومات دون التعمق عمييا * 

 .تقديم المعمومات الأكيدة * 

                                                           
 15.ص  ’ الحاج بونٌف وآخرون ٌنظر - 26.
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 (.27)تجرد النص من المؤثرات الأسموبية * 

  وعادة ما نمـــــمح النمط الإخباري في النصـــوص الاجتماعية أي التي تعالج مواضيعا 
لأنو ييدف إلى إفادة ’ أو النــصوص العممية ’ أو النــصوص السياسية ’ اجتماعية 

علامو بالأحوال والأوضاع المــستجدة   .المتمــقي بالخـــبر وا 

 :  النمط السردي – 3-2

 :  السرد لغة – ( أ 

تأتي بو  ’  تقدمـــة شـــيء إلى شـــيء »:   ذكر ابن منـــــظور في معـــجمو أن الـــسرد 
وفي صـــفة ’ متــــتابعا وسرد الحديث ونحوه يســــرده سردا ’ متـــسقا بعضـــو في أثر بعــــض 
’ لم يكن يــــسرد الحديث سردا أي يـــتابعو ويســــتعجل فيو : " كلامو صــــمى الله عميو وسمم 

ومنو ’ وسرد فلان الصـــــوم إذا ولاه وتابـــعو ’ والسرد المتتابع ’ وسرد القرآن تابع قراءتو 
 .(28")«......وكان يسرده الصوم سردا ’ الحديث 

’ يقال سرد سردا الشيء والحديث ’ (سرد ) مصدر الفعل »  والسرد في متن المغة 
والدمع ’ وسرد المؤلؤ تتابع في نظامو ... والصوم ونحو ذلك أتى بو متتابعا متواليا 

 (.29 )«والسرد التتابع... ’ تساقط كالمؤلؤ المنسرد 

 ’ ما أضر بو العطش من الثمر : صار ذا سرد والسراد : وسرد وأسرد النحل »

  (.30)«التتابع : (مص)والسرد ’ صار يسرد صومو : وسرد سردا 

                                                           
.16ص’ اللغة العربٌة :  الحاج بونٌف 27  

 

. (س ر د  )مادة  ’ 273ص ’لسان العرب ’ بن منظور- 28    

 

.(س ر د )مادة  ’ 137 و136ص ’ 3ج ’ 1959’ د ط ’لبنان ’ بٌروت ’ منشورات مكتبة الحٌاة ’ معجم متن اللغة ’أحمد رضا  -  29  

 

.  330ص  ’ 2003’ 40ط ’ دار المشرق ش م م بٌروت ’ المنجد فً اللغة والأعلام -  30  
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 ث    ومن خلال التعاريف المذكورة نستخمص أن السرد يقصد بو التتابع والتوالي فالأحدا
 .لابد أن تسرد وتتوالى الأخبار وتتابع في تسمسل وانتظام

 :  السرد اصطلاحا – ( ب  

       ىو أخبار من صميم الواقع أو نسج من الخيال أو من كمييما معا في إطار زماني 
 .( 31)بحبكة فنية متقنة’ ومكاني 

      ويتجمى لنا من خلال التعريف أن السرد يتعمق بالعمل القصصي كونو يرتبط بزمان 
وأحداث وتفاعل ىذه العناصر مع بعضيا البعض لتصل إلى ’ وشخصيات ’ ومكان 

 .الحبكة ثم العقدة وصولا إلى الحل أو النياية 

وفي مختمف دلالاتو في المغة العربية يعني ’      فالسرد يتعمق بطريقة  تقديم المحكي 
 .(32)النظم أو التركيب أو النسق القائم عمى الترتيب 

 أن السارد في القصة ينظم الأحداث وفقا لمخطط سببي »:  لذا يقول ميشال رايمون 
 (.33 ") «وزمني

عن طريق قناة ’ و ىو عمى ىذا الأساس الطريقة أو الكيفية التي تروى بيا القصة  
وما تخضع لو من مؤثرات بعضيا متعمق  (وتنتيي بالمروي لو ’ تبدأ بالراوي  )معينة 

                                                           
 
 

  18ص ’ اللغة العربٌة : ٌنظر  الحاج بونٌف وآخرون - 31

 

د ط ’ الأردن ’ إربد ’ دار الكندي للنشر والتوزٌع ’ الموضوع والسرد مقارنة بنٌوٌة تكوٌنٌة فً الأدب القصصً ’  ٌنظر  سلمان كاصد – 32  

.330ص  ’ 2002  

 

.01ص ’ 2003’ د ط’ الأردن ’ إربد ’ دار الكندي للنشر والتوزٌع ’ دراسة بنٌوٌة فً الأدب القصصً ’ عالم النص ’  سلمان كاصد – 33  
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مثل ما يظير في المخطط ’ وبعضيا الآخر متعمق بالقصة نفسيا ’ بالراوي والمروي لو 
 :(34)الآتي

                   

 

 

  

 

 

 

   - 

 يوضح طريقة السرد (01)                            الشكل رقم 

التي  (شخصيات فضاء ’ أفعال ’ أحداث  ) والسرد أيضا مجموعة من التقنيات »   
 .( 35)«تشكل مجتمعة العمل السردي 

’ والمروي لو ’ والقصة  ’ الراوي :       والذي يتأسس انطلاقا من مكونات ثلاثة ىي 
   (.36)فحضور الراوي والمروي لو في النص السردي لا غنى عنو 

                                                           
’ 2000 ’ 3ط ’ المغرب ’ الدار البٌضاء ’ المركز الثقافً العربً ’ من منظور النقد الأدبً ’ بنٌة النص الســـردي : حمٌد لحمٌدانً -  34 

. 45ص   

 

تخصص ’ أطروحة لنٌل شهادة الدكتوراه فً الآداب واللغة العربٌة ’ بنٌة النص السردي فً رواٌات إبراهٌم سعدي ’ عبد القادر رحٌم - 35

  .(مخطوط). 33ص  ’ 2016 – 2015’ كلٌة الآداب واللغات بسكرة ’ المشرف صالح مفقودة ’ ادب جزائري 

 

لواسٌنً الأعرج مذكرة مقدمة لنٌل شهادة الماجستٌر فً الآداب ’ "البٌت الأندلسً "تقنٌات السرد فً رواٌة  ’  ٌنظرعٌسى بلخٌاط – 36

  . (مخطوط). 16ص  ’ 2015 -2014’ كلٌة الآداب واللغات بسكرة ’ المشرف د سلٌم بتقة ’ واللغة العربٌة تخصص السردٌات العربٌة 

 
 

ردــــــــســــال  

راويـــــــــال (الرسالة)القصة    المروي له  
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 من شخص إلى شخص آخر عن ل    وىذا يعني أن السرد يتمثل في الحديث المنقو
 .أو مزيج بين الواقع والخيال ’ أو خيالية  (واقعية  )حادثة معينة قد تكون حقيقية 

خراج النص القصصي وغيره »والنمط السردي  ىو الطريقة التقنية المستخدمة في إعداد وا 
وىو من أكثر أنواع الفنون الأدبية ’ بغية تحقيق غاية المرسل منو  (مجلات ’ صحف )

 (.37) «جذبا لمقارئ وتشويقا لو

خراج النص النثري والقصصي أو الروائي أو الحقيقي     فيو الطريقة المعتمدة في بناء وا 
وعمى ىذا ’ قصد إطلاع القارئ عمى ما يجري من الأحداث التي تحركيا شخوص معينة 

 (.38)الأساس فإن السرد يوجد في كل الأمكنة والأزمنة 

وأي ’ فتروى ىذه الأخيرة في أي زمان ’   وذلك كونو مرتبطا بالشخصيات والأحداث 
 .مكان 

المنتج وبالتوسع عمى مجموع الوضع الحقيقي "  الفعل السردي »  كما يطمق السرد عمى 
 (.39)«أو التخيمي الذي يحدث فيو ذلك الفعل 

      ويقصــد بذلك أن الســـرد يبقى عبارة عن فعل منـــــجز قد يكون الفــــعل واقعي أو 
 أي إما الأحداث واقعية أو من نسج الخيال  ’(40)تخيمي 

    فأىـــم العــــناصر التـــي ترتبــــــط بالســـرد ىي الحدث والزمن كما يوضـــــحو الشـــــــكل 
  :(41)التالي

                                                                                                                                                                                
 

  18ص ’ اللغة العربٌة : الحاج بونٌف وآخرون -  
37

   
’ 2016-2015.تعلٌمٌة اللغة العربٌة من خلال النصوص الأدبٌة لدى تلامٌذ المرحلة الثانٌة ثانوي :  ٌنظر طارق برٌم – 38

18ص  
 

 36ص ’ 2010’ 1ط’ بٌروت ’ مؤسسة الانتشار العربً ’ علً المانعً القصة القصٌرة المعاصرة فً الخلٌج العربً  - 
39

   
’ 2ط’ القاهرة ’ المجلس الأعلى للثقافة ’ ترجمة محمد معتصم وآخرون ’ خطاب الحكاٌة بحث فً المنهج ’ ٌنظر جٌرار جٌنٌت  -40 

.39ص ’1997  

       .174ص’ عالم النص دراسة بنٌوٌة فً الأدب القصصً :  ٌنظر  سلمان كاصد 41
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 الـــــــــــــســــــــــــــــــــــــــــــرد  

 

 

 

 

 الزمــــــن  الحــــــدث

 

 يوضح عناصر السرد  (2):        الشكل رقم  

ولعل أىم الخصائص المميزة ليذا .     حيث تعتبر ىذه العناصر أساس النمط السردي 
  (:42 )النمط ىي

  غمبة الزمن الماضي. 
  تحديد الزمان والمكان. 
  كثرة الروابط الظرفية. 
  والأسموب الخبري ’ الجمل الخبرية. 
  الأفعال الدالة عمى الحركة والانتقال. 
  أدوات الربط. 

  ومــــما يمحـــظ في  النمــط الســـردي تطـــور الأحداث ففي كل مرة نممح مزيدا من 
كما يقول ’ التفاصــــيل والشخــــصيات التي تتجــــسد عن طريــــــــــــق الأحداث 

                                                           
.18ص ’ اللغة العربٌة ’  ٌنظر الحاج بونٌف وآخرون 

42
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 فعل الشــــــــــــخـــــــصية قد حدد من وجية دلالتو في صـــــــــــــيرورة »: فلاديمــــــــــير 
 .(43) «الحـــــــبكة 

   واليدف الأساسي من ىذا النمط ىو سرد الأحداث ونقميا بغية تنمية الخيال عند 
وكذلك قصد نقل الخبرة ’ والارتقاء بالذوق الجمالي أو الأدبي عند القارئ ’المرسل إليو 

 .الاجتماعية إلى المتمقي 

      والنـــمط الـــسردي عــــادة ما يكون حاضــرا في الأســــطورة والخـــرافة والحــــــــــــــكاية 
 وقد تحــــممو المـــغة المنــــطوقة شـــــفوية كانت أو مكتوبة والصــــــورة ثابـــــــــتة أو (.44)والممـــحمة 
 ( .45)متحركة

 :  النمط الحجاجي 3-3

 :  الحجاج لغة – (أ 

ومحاجة حتى حججتو أي غمبتو ’ حجاجا ’ وحاججتو أحاجو ’  الحجاج من حاج »    
 (.46)«والحجة الدليل والبرىان  .بالحجج التي أدليت بيا 

 قد دل عمى استعمال الحجج التي تستيدف Argumentation     وفي المغة الفرنسية 
’ وىي تعد فن استعمال الحجج أو الاعتراض بيا في مناقشة معينة ’ تحقيق نتيجة واحدة 

 ( .47)كما تشير المفظة إلى الدفاع عن اعتراض أو أطروحة بواسطة حجج

                                                           
عادات   "منشورات مخبر ’ دراسة لحكاٌات من ألف لٌلة ولٌلة وكلٌلة ودمنة ’ التحلٌل السٌمٌائً للخطاب السردي : عبد الحمٌد بوراٌو -   43 

    07ص’ د ت ’ الجزائر . دار المغرب للنشر والتوزٌع وهران ’ "وأشكال التعبٌر الشعبً بالجزائر 
44

’ والفنون والآداب ’ المجلس الوطنً للثقافة ’ عالم الفكر ’ بحث فً تقنٌات السرد ’ فً نظرٌة الرواٌة ’ عبد المالك مرتاض ٌنظر   -  

  .219ص ’ 1998’ د ط’ الكوٌت 

 .38ص ’ 2012’ 1ط ’ مؤسسة دار صادر الثقافٌة عمان ’ المصطلح  السردي فً النقد الأدبً الحدٌث ’ حمد رحٌم الخفاجً  أٌنظر -  
45

  
09ص’ 2012’ 1ط’ أربد عالم الكتب الحدٌث ’ الحجاج فً الخطابة النبوٌة ’ عبد الجلٌل العشراوي -   

46
  

أطروحة مقدمة لنٌل الدكتوراه فً الآداب واللغة العربٌة ’ بنٌة الخطاب فً كلٌلة ودمنة لابن المقفع :  ٌنظر  حمدي منصور جودي - 47

  .(مخطوط) 71ص ’ 2016 /2015.’’ كلٌة الآداب واللغات بسكرة ’ تخصص  اللسانٌات واللغة العربٌة 
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 من Argumentنجده أن كممة ’  وبالرجوع إلى الأصول اللاتينية لممصطمح »     
وىي بدورىا من ’  وتعني جعل الشيء واضحا ولامعا وظاىرا   Argüerالفعل اللاتيني 
  (.48  )« وتعني أيضا لامعاArguesجذر إغريقي 

   وعمى ىذا الأساس فإن الحجاج أسموب تواصمي يرمي إلى إثبات قضية أو الإقناع 
أو السعي لتعديل وجية نظر ما من خلال استعمال الأدلة ’ بفكرة أو إيصال رأي 

 .والشواىد قصد الإقناع والتأكيد

 :  الحجاج اصطلاحا – (ب

 (.49)            يعـــــــد الحـــجاج دفاعا عن موقــــف أو فكــــرة يراد إثــباتيا أو نفـــــييا 

 فالحجاج ىو أن تأتي بحجة تبطل بيا رأي المجادل وتثبت بيا رأيا مخالفا بالدليل قصد 
 .تأكيد صحة فكرتك لإقناعو 

 أي لابد من طرفين كل منيما يريد إثبات صحة فكرتو بالأدلة والبراىين وضرب الأمثمة 
 .من الواقع واستخدام الشواىد 

      حيث يتوجو الحجاج رأسا إلى ممكة البرىنة في المحادث ولو كان ذلك لموصول إلى 
 فالفاعل المحاجج يمر عبر التعبير عن قناعة أو أمر يستدعي التفــــسير »’النتيجة نفسيا 

 .(50") «يسعى من جانبو إلى نقــمو إلى المحادث قصــد إقــناعو ومــــن ثم تغيـــير سموكو

واليدف ىو ’ وعموما فإن ما يمكن أن نستخمصو من الحجاج أنو لا يخرج عن الجدل 
وخبر  {فاعل محاجج } كما يتحدد الحجاج في علاقة ثلاثية بين »’الإقناع والتأثير 

  ( :51)«وفاعل ىدف كما يوضحو الشكل التالي 

                                                           
10.ص  ’ الحجاج فً الخطابة النبوٌة ’ عبد الجلٌل العشراوي  - 

48
  

.19ص ’ اللغة العربٌة ’ الحاج بونٌف   - 
49

  
50

’ دار الكتاب الجدٌد المتحدة ’ عن كتاب نحو المعنى والمبنى ’ ترجمة أحمد الودر فً الحجاج بٌن النظرٌة والأسلوب ’ باترٌك شارودو   - 

  .13ص ’ 2009 ’ 1ط ’ لبنان ’ بٌروت 
19ص  ,المرجع نفسه   - 

51
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 إقـــــــــــــــــــناع  

_ ........................... 

 إما مع أو ضد 

 ............................... 

 يوضح العلاقة بين عناصر الحجاج  (3):                   الشكل رقم 

 فمن خلال المخطط أو الشكل نممح أن الحجاج ىو خبر أو فكرة من الفاعل المحاجج 
 .يود الإقناع بيا لمفاعل اليدف وىذا الأخير إما أن يكون مع أو ضد 

 التقنية المستعممة لإعداد »وعمى ىذا الأساس فإن النمط الحجاجي أو الإقناعي ىو 
النص الحجاجي وأسموبو تواصمي يعتمد عمى تقديم الحجج والبراىين قصد إقناع الطرف 

ونجد من أبرز ’ حول رأي أو فكرة أو إشكالية ما  (قارئ’ مخاطب ’ مستمع )الآخر 
  (:52) «مؤشرات النمط الحجاجي نجد

  اعتماد الأدلة والأمثمة. 
  أو ضمير جماعة المتكممين ’ استخدام ضمير المتكمم لإبداء الرأي الشخصي

 ( .53)لتأييد الرأي بشمولية وحجم أكبر

                                                           
.19الحجاج بٌن النظرٌة والأسلوب ص : اترٌك شارودو ب  - 

52
  

189 و189ص ’ أنماط النصوص ’ محفوظ كحوال ٌنظر    -
53

  

 الخبــــــــــــــر

 الفاعل اليدف الفاعل المحاجج
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  ضرورة توافر طرفين أو أكثر في المحاججة . 
 (.54 )الروابط المنطقية 
  استخدام النعوت . 
  الاعتماد عمى الخطاب المباشر. 
  استخدام الجمل القصيرة. 
  الروابط الزمنية. 
  لذلك ’ إنما ’ بل ’ لا ): الاستنــــــــتاج والبرىنة والتعمـــيل باستخدام أدوات الربــــــــــط ’

 (.55)ىكذا

وتعد الحجة فعلا ’ فالنمط الحجاجي ىدفو الإقناع برأي وبرىنة صحتو أو رفضو 
 (.56)غايتو الإقناع أي لغرض إفادة المستمع ’ استدلاليا يأتي بو المتكمم 

     كما ييدف إلى تعويد القارئ عمى الأسموب المنيجي وتشجيعو عمى النقاش 
 .واحترام الرأي الآخر 

   (.57  )«(الــبداية و التمفـــــصل والنيــاية  ):  ولمحــــــــــــــــــــجاج ثلاثــــة مراحـــل ىي »      

أن الحجاج يتألف من جزأين مقدمة وتسمى »:    أما حافظ إسماعيل عميوي يرى 
ونتيجة وقد تسمى الإدعاء أو الأطروحة أو ’ السبب أو المبرر أي مبرر القول 

ولابد من الحرص دائما عمى تحقيق الانسجام بين الفكرة التي نريد  .   (58)«الموقف 
 .وبين الحجة المختارة ’ وتسمى الخاتمة ’ الإقناع بيا 

                                                           
19ص ’ اللغة العربٌة ’ وآخرون ’ ٌنظر الحاج بونٌف   -

54
  

.86اللغة العربٌة للسنة الرابعة متوسط ص ’ لشرٌف مرٌبعً ٌنظر ا - 
55

  
56

 ’ بحث فً الأشكال والاستراتٌجٌات ’ الحجاج والحقٌقة وآفاق التأوٌل ’ تقدٌم حمادي صمود ’ بن عبد العزٌز الشبعان ٌنظر  -  
 .210ص’2010’  ’1ط’ لبنان ’ بٌروت ’ دار الكتاب الجدٌدة المتحدة 

 .103ص ’ الحجاج بٌن النظرٌة والأسلوب عن كتاب نحو المعنى والمبنى ’ باترٌك شارودو  - 
57

  
 

58
 ’ بحث فً الأشكال والاستراتٌجٌات ’ الحجاج والحقٌقة وآفاق التأوٌل ’ تقدٌم حمادي صمود ’ علً بن عبد العزٌز الشبعان - 

 .210ص’2010’  ’1ط’ لبنان ’ بٌروت ’ دار الكتاب الجدٌدة المتحدة 
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الحجة ’ الحجة الأولى ’    وقد يتخذ بناء  النص الحجاجي الشكل الأتي الخاتمة 
 (.59)...الحجة الثالثة ’ الثانية 

    

   

 

 يبين بناء النص الحجاجي (4)                الشكل رقم 

ثم عبور إلى أن تصل إلى ’    لكننا نممح العلاقة الحجاجية مكونة من انطلاق 
  (:60)الخلاصة كما يوضحو الشكل الآتي 

  يبين العــــــــلاقة الحــــجاجيـــــة (5)                     الشكل رقم 

                                                           
86ص ’ كتاب اللغة العربٌة لسنة الرابعة متوسط ’  ٌنظر شرٌف مرٌبعً وآخرون -

59
  

 25ص ’ الحجاج بٌن النظرٌة والأسلوب ’ باترٌك شارودو  -  
60

  

 

 

       قول العبور   

   

      خلاصة     مقدمة منطقية

 الحجة والدليل  

 

 الحجة الثالثة  الحجة الثانية الحجة الأولى الخاتمة

قول 
 الوصول

قول 
 الانطلاق
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 فمن خلال الشكل يتضح لنا أن الحجاج مبني عمى ثلاثة عناصر أساسية أبرزىا قول 
الانطلاق ويقصد بو مقدمة تدعم بالحجة أو الدليل وىي قول العبور وصولا إلى الخلاصة 

 .وتعتبر قول الوصول 

 :  النمط الوصفي – 3-4

 :الوصف لغة  -  (   أ 

نعـــتو بما فيو : وصفو الشيء ’ يصف وصفا ’  الوصف من الفعل وصف »       
واتصف ’ ووصف وصافة الغلام بمغ أوان الخدمة وأحسن القيام بيا ’ والشيء جلاه 

 : (مص)والصـــــفة . الشيء أمكن وصفو ومنيا الرجل صار معروفا بحــــسن صفاتو 
       (. 61)"«النعت 

  (.62 )"« الكشــــــــــــــــــف والإظـــــــــــــــــــــــــيار»:   وفـــــــــــي موضــــــــــــــــــــــــــــــــــع آخر الوصـــــــــــــــــــف ىو

حيث يتبين لنا من التعريف المغوي لموصف أنو يقصد بو إبراز كل ما يتصف المنعوت 
 .وتصبح صفاتو ظاىرة 

 :  الوصف اصطلاحا – (ب

أو ىو الرسم بالكلام .        ىو كلام نرسم بو صورة إنسان أو حيوان أو مكان أو شيء 
أو الأشياء أو الأمكنة بتصوير خارجي أو ’الذي ينقل مشيدا حقيقيا أو خياليا للأحياء 

 . (63)داخمي من خلال رؤية موضوعية أو ذاتية أو تأممية 

’ معنى ذلك أننا ننقل صورة العالم الخارجي أو الداخمي من خلال الألفاظ 
 .أو الواصف مقام الألوان لدى الرسام ’أو الأديب ’ والعبارات التي تقوم لدى الكاتب 

                                                           
903.ص   ’ 2003’ 40ط ’ لبنان ’ بٌروت ’ دار المشرق ’ المنجد فً اللغة والأعلام  - 

61
  

.306ص  ’ 2009’ دط ’ الجزائر ’ الدار الوطنٌة للكتاب ’ معجم مصطلحات الأدب ’ محمد بوزواوي -  
62

  
17ص ’ اللغة العربٌة ’ ٌنظر  الحاج بونٌف وآخرون  - 

63
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والدليل عمى ذلك أن الشعراء لم يتركوا شيئا في الطبيعة لم يعنوىا بالوصف وقد 
 .أبدعوا في ذلك

خراج النصوص »ومنو فالنمط الوصفي  ىو الطريقة التقنية المستخدمة في بناء وا 
والميارة في التعبير ’ والمــلاحظة الدقيقة ’ ويقوم ذلك عمى النظر الثاقب ’ الوصفية 

 . (64)  «والربط

    حيث يعتبر فنا من فنون الاتصال المغوي يستخدم لإبراز الشخصيات والعواطف 
 .والأشياء ’ والأحاسيس والمشاعر والتعبير عن المواقف والشخصيات 

 :  ولعل أبرز مؤشرا ت النمط الوصفي تتجمى في الآتي 

  تعيين الشيء الموصوف وتركيز الوصف عميو. 
  اســــــــتعمال الفـــعل الماضي والفـــعل المضــارع لمـــدلالة عـــمى الحــيوية والحــركة

  .(65)والاستمرار
  المدح ’ التفضيل ’ المبالغة ’ التمني ’  استعمال الأساليب الانفعالية مثل التعجب

 ...الذم ’ 
  خاصة الاستعارة والكناية والتشبيو  (البلاغية  )غمبة الصور البيانية. 
  الإكثار من الصفات. 
  كثرة المؤشرات النحوية كالنعوت والأحوال وظروف المكان والزمان المتعمقة

 .بالأشياء الموصوفة 
   إذن فالوصـــــف ىو التمــــثيل المفـــضل الصــادق لمموضــوع أو الـــظاىرة الــمدروسة

 (.66)  فمــــــــــــن أىم الأىداف التي يتوخاىا العمم ىو النجاح في وصف الواقع 

                                                           
.19ص . اللغة العربٌة ’ الحاج بونٌف وآخرون  - 

64
  

.19المرجع نفسه ص  - 
65

  

’ دت ’ دط ’ عنابة ’ العالم العربً ’ ٌنظر  بشٌر إبرٌر مفاهٌم فً التعلٌمٌة بٌن التراث والدراسات اللسانٌة الحدٌثة مخبر اللسانٌات -66 

221ص   
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       والغرض الأساسي من النمط الوصفي ىو إبراز الصفات الداخمية أو الخارجية 
ونجد الوصف أنواع فقد يكون ’ لمموصوف خاصة إذا تعمق الأمر بوصف الشخصيات 

 ...ذاتيا أو موضوعيا ’ ماديا أو معنويا ’ الوصف داخميا أو خارجيا 

  :  النـــمط الحـــــواري– 5  

 : الحوار لغة - (  أ 

 (.67 )« من فعل حاور محاورة وحوارا أي تحاور بمعنى تجاوب » الحوار

 ورد الحوار بمعنى حاور محاورة وحوارا جاوبو وراجعو في الكلام  » وفي قاموس المحيط 
 (.68) «وتحاور القوم تجاوبوا وتراجعوا الكلام بينيم

 (.69 ) كما ورد بمعنى محادثة بين اثنين أو أكثر عن طريق التناوب

يتحاورون يتراجعون   ’ والتحاور التجاوب ’ المجاوبة , المحاورة »وجاء في لسان العرب 
 (.70)ة«والمحاورة مراجعة المنطق والكلام في المخاطب ’ في الكلام 

إذا فالحوار يقصد بو التواصل الكلامي أو التحادث بين اثنين أو أكثر وقد يكون مباشر 
 .أو غير مباشر 

 :الحوار اصطلاحا - (ب

عبارة عن متوالية من الرسائل أو أفعال الكلام يتداوليا »ىو  (DIALOGUE) إن الحوار 
 . (71)"«واحد أو أكثر من المشاركين 

                                                           
.160ص ’ المنجد فً اللغة والأعلام  - - 

67
  

.23ص ’ 1998’ دط’مكتبة لبنان بٌروت ’ قاموس مطول للغة العربٌة ’ محٌط المحٌط ’ بطرس البستانً - . 
68

  
23’ ص ’ معجم مصطلحات الأدب ’ ٌنظر محمد بوزواوي  - 

69
  

.(ح و ر  )مادة ’ 218ص  ’ 4مجلد ’ 1990’ 1ط’ لسان العرب ’ ابن منظور -  
70

  
71

’ 1ط’لبنان ’ بٌروت ’دار الكتاب الجدٌدة المتحدة ’ الحــجاج والمغالطة من الحوار فً العقل إلى العقل فً الحوار ’ رشٌد الراضً -  

 .06ص ’ 2010
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يعني ذلك أن الحوار قد يكون مشافية أو نص مكتوب يغمب عميو طابع الحوار بين 
 .متحدثين أو مجموعة من المتحدثين بالتناوب 

وىو أسموب تعميمي شائع ’  كما يعد الحوار تبادلا عفويا للأسئمة والأجوبة بين المتعممين 
 (.72)وملائم جدا لإكساب المتعممين التمقائية في التعبير 

وىذا يعـــني أن  لفظ الحوار يفــيد تمك الفاعمية التواصمية بين المــعمم والمتــعمم أو بين 
والــقدرة عمى التعبير بكل طلاقة ’ مجموعة من المتعممين بغرض اكتــساب معرفة 

 .وارتياحية 

خراج النص المسرحي خاصة   أما النمط الحواري فيقصد بو التقنية المستخدمة في إعداد وا 
 (.73 )بغية تحقيق غاية المرسل منو

أو خارجي ويكون ’  وقد يكون الحوار داخمي يخص الفرد ذاتو ويكون حواره مع نفسو 
 . ( 74)بين شخصين أو أكثر

أو ’ فإذا أمعنا النظر في مفيوم الحوار وجدناه يدور حول التواصل بين طرفين أو أكثر 
بين الشخص ونفسو وىذا ما اصطمح عميو بالحوار الداخمي والآخر بالحوار الخارجي 

ويتضح ذلك من خلال . الذي يدور بين شخصين فأكثر بالتداول وفي نظام معين 
 :المخطط الآتي 

 

 

                                                                                                                                                                                
 

72
 .110ص ’مفاهٌم فً التعلٌمٌة’ ٌنظر بشٌر إبرٌر وآخرون   - 

 

. 16ص .اللغة العربٌة  ’ و آخرونلحاج بونٌف ٌنظر  ا - 
73

  
74

بحث مقدم لنٌل شهادة ’ تحت إشراف علً زغٌنة ومحمد بن لخضر فورار , الحوارٌة فً ثلاثٌة أحلام مستغانمً ’ ٌنظر مدنً مدور  - 

    .(مخطوط) 05ص .2007/2008بسكرة ’ قسم اللغة العربٌة وآدابها ’  فً الآداب العربً الحدٌث والمعاصر رالماجستً
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 يبين طرفي الحوار (06)                          الشكل رقم 

 :      ومن أبرز مؤشرات النمط الحواري ما يمي 

  - تظير أفعال القول. 
  - تبرز في النمط الحواري ضمائر المخاطب. 
  - استعمال الجمل القصيرة. 
  - غمبة الفعل المضارع في الحديث عن الحاضر والفعل الماضي للاستفسار عن

 .(75)أحداث ماضية 
  - أنت  - أنا: ضمائر الخطاب بالتتابع. 
  - علامات الخطاب الحواري(-). 
  - المزدوجان لضم جممة القول. 
 حيوية الخطاب. 

ويكون وثيق الصمة بالسرد والوصف كونو يعد ’       وعادة ما نممح الحوار في القصة
كما يوظف في , لأنو يسيم في تصعيد الحدث وتبمور الفكرة ’أحد أساليب بناء القصة 

 .( 76)تطور الأحداث

                                                           
16ص .اللغة العربٌة ’ الحاج بونٌف و آخرون ٌنظر   - 

75
  

 ’ 2001’ 1ط ’ عمان الأردن ’ دار الفارس للنشر والتوزٌع ’ خطاب الشخصٌة الرٌفٌة فً الأدب ’ ترٌٌف السرد ’ فاتح عبد السلام ٌنظر -76 

164.   

 الطرف الأول 

 المتكلم

 

 الطرف الثانً

 المستمع
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إيصال معمومات عن حادثة أو مسألة ما ’         فاليدف الأساسي من النمط الحواري 
 .وشرحيا وتوضيحيا دون إبداء الرأي الشخصي 

 

 

 

 



 

 الفصل الأول
  دااس  تطبيبس للكتا الللس اللعربس لللسس العارلس  كتاس  

   ئة ـــــــــــــتىط          

      انتعريف بانكتاب انهغة انعربية نهسنة انرابعة متىسط -  1         

           مىاصفات انكتاب انمذرسي - 2          

انكتاب انمذرسي من انناحيتين انذاخهية وانخارجية  -  2-1           

         انناحية انخارجية -  أ-2-1                     

  انناحية انذاخهية -  ب-2-1                     

انخطة انتي بني عهيها انكتاب -  ج-2-1                       

انقراءة واننصىص الأدبية-  3            

             مفهىو انقراءة  -  3-1           

        نغة -  أ-3-1                      

    اصطلاحا-  ب- 3-1                    

انمطانعة انمىجهة - 4                

  انفصم الأول                  خلاصة 
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  :توطـــــــئة 

ويساعده في ذلؾ ’        يمجأ الكاتب عادة في تقديـ نصو إلى استخداـ أسموب معيف 
لاسيما أف توظيؼ أي نمط يتطمب ميارة في الصياغة الفنية ’ اختيار النمط المناسب 

وقد يتطمب منو استخداـ أكثر مف نمط في النص الواحد بحسب ’ لإعداد النصوص 
والنصوص الواردة في ’ لذا نجد أف لكؿ فف أدبي نمط يتناسب مع موضوعة ’ الضرورة 

كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة مف التعميـ المتوسط عادة ما يحتوي عمى أكثر مف نمط 
 .وىذا ما يعرؼ بالتداخؿ بيف أنماط النصوص 

 :التعريف بكتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط -1

     يعد الكػػتاب المدرسي أداة ميمة في العممية التعميمية حيث يفوؽ دوره دور بقية 
ويمجأ إليو كؿ مف المعمـ ’ ..والصور ’ والخريطة ’ كالسبورة ’ الوسائؿ الأخرى المساعدة 
 .كونو مصدرا أساسيا لممعرفة ’ والمتعمـ عمى حد السواء 

كونو نظاما كميا يتناوؿ ’       وىو وسيمة لا يمكف الاستغناء عنيا في العممية التعميمية
الأىداؼ : إذ يشتمؿ عمى  عدة عناصر مف أىميا ’ عنصر المحتوى في المنياج 

 .والمحتوى والأنشطة كما ييدؼ إلى مساعدة المعمميف والمتعمميف في صؼ ما

وىو ’  ليس مجرد وسيمة معينة عمى التدريس بؿ إنو صمب التدريس نفسو »     والكتاب 
ف الوسائؿ إنما ىي تابعة لمكتاب ’ وكؿ ما يستعاف بو في التدريس ’ الدرس بعينو  وا 

  . (1)"«المدرسي معينة لمتلاميذ عمى فيمو

  .(2)     كػػػػػما يعد الكتاب المدرسػػػي وثيقة تربوية مكتوبة لعمميات التعميـ والتعمـ

                                                           
’ دط ’ القاهرة ’ مكتبة الأنجلو المصرٌة ’ استخدامه ’ أسسه تقوٌمه ’ تارٌخه ’ فلسفته ’ الكتاب المدرسً , أبو الفتوح رضوان وآخرون - 1

07ص ’1962  

. 07ص ’ 1997’ دط ’ دار التربٌة الحدٌثة الأردن ’ تقٌم الكتاب المدرسً نحو إطار علمً فً التربٌة ’ ٌنظر  محمد زٌاد حمدان – 2   
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  فالكتاب المدرسي عامة ىو الذي يتوفر بيف أيدي المعمميف والمتعمميف في المواد   
 .وفؽ البرنامج الرسمي المقرر والمعد لممرحمة التعميمية , الدراسية المختمفة 

والصػػػػػػرؼ ’    وغالبا ما يتألؼ مف نصوص ترتبط بيا الػػػػػػعديد مف الأنشطة كالنحو 
 وىو الكتاب الذي تعرض فيو بطريقة منظمة مادة مختارة في موضوع معيف   »والتماريف 

وقد صيػػػػػػػػػػغت في نصػػػػػػوص مكتوبة بحيػػػػث ترضي موقفا بعػػػػػينو في عمميػػػػات التػػػعميـ 
 .(3)«والتػػػػعمـ 

    والكتاب المخصص لمسنة الرابعة متوسط يعتمد عادة عمى المقاربة النصية في تناوؿ 
كما أنو يتيح   ’ وييدؼ إلى بموغ الممػكات لدى المتعمـ وتنميتيا ورسوخيا ’ المادة المغوية 

فرصة ثمػػينة لممتعمـ بغية القياـ بعممية دمج المعارؼ التي تمقاىا عند نياية كؿ ثلاث 
 .وحدات 

ويجب أف لا ’ لذا يػػعد ىذا الكتاب الأداة الفاعمة والمحركة في العممية التربوية 
 .أي لابد أف يكوف في مقدمة الوسائؿ التعميمية ’ يتخمؼ عف الطميعة 

وتػبدو أىميتو بوصفو مصدرا لممعرفة لكؿ مف المعمـ والتمميذ لما يقدمو ليما مف 
وتعيف الثاني عمى استيعابيا ’ معمومات تعيف الأوؿ عمى إعداد دروسو وفؽ نمط معيف 

  (.4)ومراجعتيا متى يشاء 

ويعد كتاب المغة العربية لمسنة ’ فيو يضفي إلى العممية التعميمية طابع الفاعمية 
الرابعة متوسط امتدادا لكتب السنوات الثلاثة التي مرت بوجو عاـ وكتاب السنة الثالثة 

وذلؾ مف حيث بنائو ومحتواه ومف حيث عدد الوحدات التعميمية ’ بوجو خاص 
 .والنشاطات التربوية التي يشتمؿ عمييا 

                                                           
09.ص ’ 1980’ د ط ’ دار المرٌخ المملكة العربٌة السعودٌة ’ الكتاب المدرسً تألٌفه وإخراجه ’ أحمد أنور عمر  - 

3
  

4
’ د ط   المغرب ’ ءالدار البٌضا’ مكتبة الرشاد ’ التربٌة لمدارس المعلمٌن والمعلمات وطلاب الكفاءة   ٌنظر محمد السرغٌنً وأخرون

     .59ص’ 1963’نوفمبر
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فيو ترجمة وافية لممنياج الذي أقرتو وزارة التربية الوطنية في أسسو التربوية 
 .والمعرفية وفي محتواه التعميمي وطرائقو وتوجيياتو 

 . (5)لذا يػػػػػػػعد وسيمة لتػػػػناوؿ أقػػػساـ المقرر ولتطػػػػػػػػػبيؽ المحػػػػػػػتوى التعػػػػػػػػػػػميمي  

 : مواصفات الكتاب المدرسي - 2

يبقى الكتاب ’ عمى الرغـ مف انتشار الوسائؿ التعميمية بأشكاليا المختمفة وتطورىا 
 .(6)المدرسي الأكثر شيوعا في حفظ ونقؿ المعارؼ والمفاىيـ والميارات 

تـ وضع أسس ثابتة لتأليؼ ’ ونظرا لأىمية الكتاب المدرسي في العممية التعميمية 
عداد الكتب بما يتماشى مع أىداؼ مرحمة تعميمية   .(7)وا 

ويجب مراعاة ’ حيث ينبغي أف توكؿ ميمة التأليؼ إلى لجنة أو عدد مف المؤلفيف 
 .لأنو سيكوف متفقا مع المنيج الذي ألؼ بموجبو ’ الصؼ الموجو إليو 

وكذا الجانب ’ ومف ىذا ندرؾ أف الاىتماـ بمغة الكتاب مف حيث البساطة والسيولة 
 .الجمالي في الشكؿ يسيؿ ميمة التعميـ والتعمـ 

  :الكتاب المذرسي من الناحيتين الخارجية والذاخلية- 2-1

  : الناحية الخارجية- أ- 2-1

تتمثؿ في مظير الكتاب والورؽ المستعمؿ والحروؼ وطريقة ترتيبيا والصور 
 .وتيتـ الدوؿ بيذه الناحية لما فييا مف أثر عمى نفسية المتعمـ ’ والألواف 

                                                           
’ 3ط’ لبنان ’ للطباعة والنشر ’ مؤسسة الشرق الأوسط ’ التربٌة والتطبٌق فً المدارس الابتدائٌة والتكمٌلٌة , ٌنظر  أحمد مختار عضاضة - 5

.330ص’1962  

.303ص ’ 1997’ 1ط’ مصر ’ دار الفكر ’ تدرٌس فنون اللغة العربٌة ’ ٌنظر علً أحمد مدكور - 
6
  

178ص ’ 1999’ 2ط’ الجزائر ’ دٌوان المطبوعات الجامعٌة ’ أصول التربٌة والتعلٌم ’ تركً رابح  ٌنظر -
7
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  وىي أوؿ ما يصادفنا عند تصفح أي كتاب ونجد : معمومات تتعمق بالنشر : أولا
ىذه المعمومات في واجية الكتاب ليعاد ذكرىا مرة أخرى في الصفحة الأولى 

 :وتتمثؿ ىذه المعمومات فيما يمي 
  يتضح لنا ؿمف ىذا القو’ يمثؿ العنواف عتبة نمج بيا إلى النص : عنوان الكتاب 

وفي كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة مف التعميـ المتوسط ’ أف العنواف شيء ميـ 
 .عنوانا لمكتاب  (المغة العربية )اختيرت لفظتا 

  ينبغي أف توكؿ ميمة تأليؼ أي كتاب مدرسي إلى لجنة أو :المؤلف والمؤلفون
ومف ألؼ كتاب ’ عدد مف المؤلفيف ليكوف العمؿ متكاملا لجماعة مف المختصيف 

’ و رشػػػػػػيدة  آيت عبد السلاـ ’ الشػػػػػريؼ مريبعي : السنة الرابعة متوسط ىـ 
أما مف حيث التصميـ والتركيب فكاف ’ وىاشمي عمر ’ ومصػػػػػػباح بو مصباح 
 .لمسيدة بوبكري نواؿ 

  خراج ىذا : دار النشر ديواف المطبوعات المدرسية ىو الذي أشرؼ عمى طباعة وا 
 .الكتاب 

  دوف طبعة : الطبعة. 
  2004: تاريخ الطبع. 
  مثؿ شكؿ الكتاب لونو ’ ونقصد بو الإخراج الجيد : عناصر في الشكل : ثانيا ’

 .الورؽ المستخدـ في الطباعة والرسومات
  والتمميذ في ىذه المرحمة يتأثر بالمظير ’ يقصد بو شكؿ الكتاب : مظهر الكتاب

حيث أف مواصفاتو كانت مقبولة إلى حد ما امتزجت ’ الخارجي لمكتاب المدرسي 
 .فيو عدة ألواف

  وكتاب المغة العربية لمسنة ’ ونعني بو شكؿ الغلاؼ أو نوعو : متانة الغلاف
وىو النوع الذي يستعمؿ عادة في ’ الرابعة نجده مف النوع المتوسط ليس بمجمد 

 .الكتب 
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  (النػػػػػػػػػػػػص )يػػػػعد الػػػػػػػػػػػػػػػػورؽ قنػػػػػػػػػػػاة تواصػػػػػػؿ بػػػػيف مػػػػػػحور الرسػػػػػالة : الورق 
ليذا يجب الاىتماـ بنوعو ولونو كي نضمف ’ أو التمميذ . (8)(القارئ )والمػػػػتمقي 

والتمميذ يميؿ عادة إلى استعماؿ الكتب ذات الأوراؽ , تحقيؽ التواصؿ الجيد 
فػػعمى الكتب المدرسػػػػػػػػػػػية أف تتػػػحمى ’ كونيا تريح الػػػػػػػػػػػػػنظر ’ البيضاء الناصػػػػػػػعة 
وكتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسػػػػػػػػػػػػط تتوفر فيو ىذه ’ بػػػػػػػػػػػيذه المواصفات 

 .الشروط
  مف - والنصوص تقدـ تنوعا  ’ ينبغي الاىتماـ بسمؾ الحرؼ وحجمو : الحرف

في أحجاـ الأشكاؿ الخطية وسمؾ الأسطر و يتمظير ذلؾ - خلاؿ بعض نماذجيا
 .في عناويف النصوص ومضامينيا 

  تساعد عمى فيـ النص لذلؾ يفضؿ عمماء النفس تدعيـ الكتب بالصور : الصور
ويجب أف تكوف موافقة ’ لما فييا مف فائدة كبيرة مف الناحية البيانية والجمالية 

 .فقد وظفت في الكتاب أحسف توظيؼ ’ ولا تأتي بصورة عشوائية ’ لمدرس 
  خاصة إف تـ اختػػػػػيارىا بشكؿ ’ ليا قيمة جمػػػػالية فيي تػػشرح الصػػػدر : الألوان

 .دقيؽ
  يتكوف مف علامات لا أثر ليا في سمػػسمة الكلاـ أثنػػػاء القراءة بصوت : الترقيم

وغيابو وقد اىتـ كتاب المغة , ولكف يبرز أثرىا كعلامة طابعة لمنبر , مرتفع 
 .العربية بيذه النقطة 

  قراءة في مقدمة الكتاب : ثالثا : 

 : نجد أف مقدمة الكتاب قد قسمت إلى ثلاثة أجزاء 

 يعرؼ بالكتاب والبرنامج الذي سطره الكتاب نفسو : الجزء الأوؿ - أ
 .والمنظور الذي بني عميو 

                                                           
.91ص’ 1991’ 1ط’بٌروت’الدار البٌضاء ’ مدخل لتحلٌل ظاهراتً ’ الشكل والخطاب’ ٌنظر  محمد الماكري -

8
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  موجو إلى المتعمـ وتؤكد المقدمة أف ىذا الكتاب صمـ :  الجزء الثاني –ب
والمواضيع موافقة لمستواه وقدراتو الفكرية والمنيجية التي صمـ ’ مف أجمو 

 .الكتاب عمى وفقيا والأىداؼ المرجوة مف كؿ نص 
 يعد الكتاب سندا تربويا لممعمـ يساعده في إعداد : الجزء الثالث - ج

 .الدروس 

  : الناحية الداخمية–ب - 2-1

         تعد ىذه الناحية ىي الأىـ كوف الأولى شكمية فقط والذي ييـ القارئ ىو 
 .المضموف 

 : ج الخطة التي بني عميها الكتاب - 1- 2

قسػػػـ كتاب المغػػة العربية  لمسػػنة الرابعة مف التػػعميـ المتوسط إلى ثلاثة فصوؿ وفي       
نياية كؿ فصؿ لابد أف ينجز فيو تقويـ عادة ما ييدؼ إلى كتابة فقرة يوظؼ فييا 

 : مكتسباتو السابقة وأبرزىا الأنماط 

تنجز محتوياتو خلاؿ الثلاثي الأوؿ حيث يحتوي ىذا الفصؿ عمى : الفصؿ الأوؿ 
 مف العدد الإجػػػمالي لموحدات وىي موضحة %41.66عشر وحدات  أي ما يقدر بنػػػػسبة 

 :في الجدوؿ الآتي 
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 : يمثؿ الوحدات التي تنجز في الفصؿ الأوؿ  (01) الجدوؿ رقـ 

  الوحدات   الرقم 
  الديف المعاممة  01
 شخصيات موىوبة  02
 الظواىر الطبيعية  03
 أمراض العصر  04
 الثروات الطبيعية  05
 متاحؼ ومعالـ تاريخية  06
 عالـ الشغؿ  07
 الشباب والمستقبؿ  08
 الفنوف  09
 العموـ والتقدـ التكنولوجي  10

ويشػػػػػػتمؿ عمى ’ فتنجز محتوياتو أي وحداتو خلاؿ الثلاثي الثاني : أما الفصؿ الثاني 
 :  وىػػػػي كالآتي %33.33ثماني وحدات حػػػػػيث تقدر نسبتيا بػ 

 : يمثؿ الوحدات التي تنجز في الفصؿ الثاني  (02)الجدوؿ رقـ 

 الوحدات  الرقم 
 المواطنة  01
 شعوب العالـ  02
 اليوايات  03
 أساطير محمية وعالمية  04
  ةقضايا اجتماعي 05
 الإنساف والحيواف  06
 المرافؽ العامة  07
 التموث البيئي  08
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 .وتعد الوحدات المنجزة في الفترة الثانية أقؿ نسبة مف الأولى

أما الفصؿ الثالث والأخير فمدة إنجاز وحداتو جد قصيرة مقارنة بالفترتيف السابقتيف 
 :  فقط وىي كالآتي % 25يحتوي عمى ست وحدات تصؿ نسبتيا إلى ’ 

 : يبرز وحدات الفصؿ الأخير  (03)الجدوؿ رقـ 

 الوحدات  الرقم 
 حقوؽ الإنساف  01
 دور الأعلاـ في المجتمع  02
 الأحداث الكبرى في القرف العشريف  03
 اليجرة  04
 التضامف الإنساني  05
 الصناعات التقميدية  06

:  فمف خلاؿ الجداوؿ وجدنا أف النسب متفاوتة ويتضح ذلؾ أكثر في الشكؿ التالي

 

 دائرة نسبية تمثؿ توزيع الوحدات عمى فصوؿ السنة الدراسية 

41,66%

33,33%

25%

%النسب المئوية 

الفصل الأول 

الفصل الثانً 

الفصل الثالث 
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 في حيف أف ىذه الوحدات أو المحاور تشمؿ عمى نص لمقراءة المشروحة ودراسة 
ويتبع نص القراءة درس في الظاىرة ’ وآخر لممطالعة الموجية والتعػػػػػػػػػػبير الشفيي ’نص 

 .المغوية وآخر في التعبير الكتابي 

 : القراءة والنصوص الأدبية- 3

 .          تعػػػػػػد القراءة الباب الأوؿ لتحصػػػػػػػػػػػػػيؿ  المعرفة في مختمؼ العموـ والفنوف 

 :مفهوم القراءة - 3-1

 :لغة  - أ

جمعتو وضممتو بعضو ’  قرأت الشيء قرآنا »:      جاء في لساف العرب لابف منظور 
’ قراءة ’ يقرأ’ قرأ : وعمى القراءة نفسيا يقاؿ ’ وقراءة تسمية لمشيء ببعضو .إلى بعض

ونطؽ ’ تتبع كمماتو بالنظر : وقرآف الكتاب ». (9)«افتعاؿ مف القراءة : وقرآف والاقتراء  
 (.10) «بيا  تتبع كمماتو ولـ ينطؽ بيا وسميت بالقراءة الصامتة

  : اصطلاحا–ب 

’ الحركات  )يتـ فييا ترجمة الرموز المكتوبة ’     فيي عممية عضوية ونفسية وعقمية 
 يتضح أثر إدراكيا’ مفيومة ( مصوتة وصامتة) إلى معاف مقروءة  (والضوابط’ الحروؼ 

عند  القارئ في التفاعؿ مع ما يقرا وتوظيفو في سموكو الذي يصدر عنو أثناء القراءة أو 
 . (11)بعد الانتياء منيا

 والقراءة ىي نشاط فكري وعقمي تدخؿ فيو الكثير مف العوامؿ سواء كانت مف ناحية »  
 (.12)«القارئ نفسو أو مف  ناحية البيئة أو المادة المقروءة 

                                                           
.(ق ر أ )مادة ’ 219ص  ’ 5مجلد  ’1997’ 1ط’ بٌروت ’ دار صادر ’ لسان العرب ’ ابن منظور - 

9
  

84 ص1991’ 7الجزائر ط ,المؤسسة الوطنٌة للكتاب  (معجم عربً مدرسً ألفبائً  )القاموس الجدٌد للطلاب ’ علً بن هادٌة وآخرون   
10

  
.298ص ’ 1985 ’ 1ط’ بٌروت ’ دار النفائس ’ خصائص اللغة العربٌة وطرائق تدرٌسها ’ اٌف محمود معروف ٌنظر  ن  -

11
  

..289ص ’ 2000’ دط ’ القاهرة ’ دار الفكر العربً ’ تدرٌس اللغة العربٌة فً المرحلة الثانوٌة ’ محمد صلاح الدٌن مجاور - 
12
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     فالقراءة مػػػػػػػػػػػػػيارة ولا يقتصر تعمـ المػػػػػيارة عمى المدرسة بؿ يتعداىا  إلى المحيط 
كما يعد أداة ذىنية يتـ عمى مستواىا تحويؿ الألفاظ إلى ’ الخارجي أو الحياة بأكمميا 

 .مػػػػػػػػػعاف 

 : ولمػػػػقراءة أىداؼ منػػػيا 

  - تعويد التمميذ عمى كسب المعرفة معتمدا عمى نفسو. 
  - إثراء الرصيد المغوي. 
  - توسيع الخبرات المعرفية والعممية والثقافية. 
  - تنمية الرغبة والشوؽ إلى القراءة والاطلاع. 
  - توظيؼ القراءة في اكتساب المعارؼ والعموـ وذلؾ بالعودة إلى

 .المصادر والمراجع والوثائؽ والدراسات المختمفة 

   وىناؾ نوعاف مف القراءة ىما القراءة الصامتة وتكوف عف طريؽ النظر لمنص دوف 
 .والقراءة الجيرية والاعتماد فييا عمى آليات القراءة . تحريؾ الشفاه 

كونيا نشاطا فكريا يقوـ المتعمـ عند ’         وعادة ما ترتبط القراءة بدراسة نص 
وىي ليست ’ ممارستيا بعمميات ذىنية كثيرة كالربط والإدراؾ والفيـ والتنظيـ والاستنباط 

ونتيجة مف جية ’ نشاطا مستقلا عف النشاطات الأخرى لأنيا نقطة انطلاؽ مف جية
 .أخرى لكؿ دراسة نص 

فلا يمكف أف يكوف ىناؾ ’     ذلؾ  لكونيا شرطا لاكتساب وسائؿ التعبير والتواصؿ 
تعبير إلا بدراسة مختمؼ أنواع النصوص والتي يدرؾ مف خلاليا المتعمـ نمط النص 

 .وأساليب الكتابة 

    تعد نصوص القراءة ودراسة النص حقلا ثريا وسندا مناسبا لاستنباط المغة والمبادئ 
 .الأدبية والمغوية الأولية 
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  لذا يقترح المنػػػػػػػػػػػػػػػػياج اختيار نصوص تواصمية إبداعية ليا طبيػػػػػػػػػػػػعتيا الفنية 
حيث تسعى ىذه النصوص إلى تنمية شخصية المتعمـ تنمية متكاممة ’ وأىدافيا التعميمية 

 (.13)متوازنة في المجاؿ الفكري والوجداني والنفسي والحركي

وتكوف النصوص متنوعة تتناوؿ مختمؼ القضايا الفكرية والاجتماعية والاقتصادية 
 (.14)ومتوافرة عمى أنماط النصوص المقررة , والعممية 

 فالنػػػػػػصوص المقترحة في كتاب المغة العربية لمسػػػػػػنة الرابعة متوسط ىي نصوص 
يتعرؼ مف خلاليا التمميذ عمى المعاني الأساسية ’ خاصة بالقراءة ودراسة نص 

كما يكتب زادا مف المعارؼ العممية والثقافية ويتمعف في لغتو وتراكيبو إضافة ’ واستيعابيا 
كما يدرؾ أىـ الأنماط الواردة مع التعرؼ عمى ’ عمى ذلؾ يتذوؽ عناصر الجماؿ فيو 

 .خصائصيا ومؤشراتيا 

 ولعؿ أىـ ما يميز النصوص الواردة في الكتاب أنيا نصوص نثرية في الغالب أما 
 .الشعرية فيي قميمة جدا 

والجدوؿ التالي يشتمؿ عمى إحصاء لنصوص القراءة ودراسة نص الواردة في 
 .الكتاب المدرسي لمسنة الرابعة متوسط

 يتضػػػػمف نصوص القراءة المشػػػػػػػروحة ودراسة نص  (04 )الجدوؿ رقـ 

 الصفحة  اسم المؤلف  نصوص القراءة ودراسة نص  الرقم 
 08 روب كامبوس  سيارة المستقبؿ 01
 19 محمد الأديب  المدينة الحديثة  02
 27 محمد سعيد البريكي لا تقيروا الأطفاؿ  03

                                                           
13

جوان ’ د ط’الجزائر ’ الدٌوان الوطنً للمطبوعات المدرسٌة ’ منهاج السنة الرابعة من التعلٌم المتوسط ’ ٌنظر اللجنة الوطنٌة للمناهج  - 

 .13 ص2013
14

الدٌوان الوطنً للمطبوعات ’ اللغة العربٌة والتربٌة الإسلامٌة ’ الوثٌقة المرافقة لمناهج التعلٌم المتوسط ’ ٌنظر اللجنة الوطنٌة للمناهج  - 

 . 2ص ’ 2014 /2013’ د ط ’ الجزائر ’ المدرسٌة 
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 38 502/2005مجمة الجيش ع القبعات الزرؽ  04
 46 الأنترنت  (ص)مف شمائؿ الرسوؿ  05
 54 عدناف عظيمة  الفناف محمد تماـ  06
 65 عبد القادر حمدو  الكسوؼ والخسوؼ  07
 73 يوسؼ زعبلاوي  السكري  08
 81 الانترنت البتروؿ في حياتنا اليومية  09
 95 محمد العيد آؿ خميفة  تمقاد  10
 104 أحمد شوقي  في الحث عف العمؿ  11
 111 محمد بابمي  الشباب  12
 123 معروؼ الرصافي  في سبيؿ الوطف  13
 131 عبد الحميد بف ىدوقة  الزردة  14
 137 أبوبكر زماؿ زرياب مبتكر الموسيقى الأندلسية  15
 147 طارؽ نواؼ حامد  تحدي الأذكياء ...الشطرنج  16
 158 الأنترنت  كيؼ خمقت الضفادع ؟ 17
 166 الشاعر القروي  السمكة الشاكرة  18
 181 أحمد حسف الزيات  حديقة 19
محظوظ أنت أييا الإنساف  20

 البدائي
 188 وحيد محمد مفضؿ 

 196 جياد عبد الله  الدور الحضاري للانترنت  21
 206 عمي عقمة عرساف  انتصار الثورة الجزائرية  22
 213 عبد الرحيـ العطري  اليجرة السرية  23
 223 أحمد سفريوي  الفخاري الصبور  24

 ℅50  وتقدر نسبة نصوص القراءة الواردة في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط 
أما النصوص الشعرية فيي قميمة ’ في مجمميا نصوص نثرية يغمب عمييا الطابع العممي 

 .℅20.83جدا في الكتاب أي ما يقدر بنسبة 
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 ٌبٌن النصوص الشعرٌة الواردة فً الكتاب  (05)الجدول رقم    

 
 الرقم 

 
 النصوص الشعرية 

 
 غرضه 

 
 الصفحة 

 

01 

 
 لا تقهروا الأطفال 

 
 شعر اجتماعً 

 

27 

 

02 

 
 السمكة الشاكرة 

 
 شعر قصصً 

 

158 

 

03 

 
 فً سبٌل الوطن 

 
 شعر سٌاسً 

 

123 

 

04 

 
 فً الحث عن العمل 

 
 شعر اجتماعً 

 

104 

05 

 

 
 تمقاد 

 
 شعر ملحمً 

 

95 

 

وىذا ’       وما نجده في النصوص الواردة تعدد الأنماط وتداخميا في النص الواحد 
إذ أف في مجمميا نصوص تميؿ إلى المجاؿ العممي  ’ راجع لمنصوص في حد ذاتيا 

 .وتكاد تخمو مف التعابير الأدبية 

ف وجدنا بعض النصػػػػوص يغمب عمييا نمط معيف إلا أننا نمػػػػػػػػػمح في    حتى وا 
خاصة إذا كاف النمط السردي إذ لابد أف يػػػػػػػػػػػحمؿ في ’ طياتو عبارات مف نمط آخر 

والحوار يبرز ذلؾ في وصؼ الشػػػػػػػػػػػخصيات والأماكف وغيرىا والحوار ’ طياتو الوصؼ 
 .بيف الشخصيات 

يغمب عميو النمط السردي لكف يتداخؿ " نص كيؼ خمقت الضفادع : "مثاؿ ذلؾ 
 : ويتجمى ذلؾ في الفقرة الآتية ’ معو النمط الوصفي والحواري 

فطاردتيا في الأرض مف مكاف إلى " لاتونا " ممكة الآلية مف الإلية " ىيرا "غارت »
ومازالت تنػػػتقؿ مف مكاف إلى آخر ’ لا تسمح ليا ببقعة ترتاح فييا و تطعـ توأمييا’ آخر 



 انفصم الأول                        دراسة تطبيقية نكتاب انهغة انعربية نهسنة انرابعة متوسط 
 

 

46 

سائريف حتى وصػػػمت بيما يوما إلى مكػػاف ’ تحمؿ طعاـ ولدييا عؿ ذراعييا وتطػػػػػعميما 
فتقدمت غمى الماء وركعت ’ وقد أنيكػػػػيما التعب والعطش ’ قرب يػػػػنبوع مف الماء 

وما كػػادت تفػػػعؿ حتى أسػػػرع إلييا بعض القوـ ىناؾ ومنػػػعوىا ’ لتػػػػشرب وتروي عطشيا 
لماذا تمنػػػػعوف عني المػػػاء ؟ أليس المػػاء مػػشاعا لمجػػميع : فابتػػسمت ابتسامة الأمؿ وقالت 

أطمبو ’ وعمى الرغـ مف حقي فيو ’ ؟ إف النور والماء والػػػيواء مممؾ لجميع الآلية والناس 
. «أتوسػػؿ إليكـ مػػسترحمة أف أشػػرب وأف أسقػي ولدي ’ منػػكـ منػػحة وىبػػة 

أما ’  في توالي وتسمسؿ الأحداث وارتباطيا بالشخصيات والمكاف السرديظير 
 جمي بيف الإلية لاتونا والقوـ والحوار فيتضح في وصؼ الإلية لاتونا مع توأمييا الوصف

 .الذيف منعوىا مف شرب الماء

نممح أف النمط الإخباري ىو الغالب كوف الكاتب يعرض  " "الشباب"وفي نص 
ويغمب النمط الحجاجي في نص . أىمية الشباب ودوره الفعاؿ في بناء مستقبؿ الأمة

مف خلاؿ العممية الإحصائية لأنماط النصوص لمحنا أف "اليومية  البترول في حياتنا"
 أف النمط الإخباري –الخاصة بالقراءة المشروحة ودراسة نص - معظـ ىذه النصوص  

 . ىو الغالب عمييا 

والسرد والوصؼ والحجاج ما ىي إلا أنماط مساعدة ومسػػاندة لتشكػػػػػػػػػػيؿ المعػػػػػػػػػػػنى 
 .العاـ لمنص 

يبيف النصوص التي يغمب عمييا نمط معيف سواء كاف الإخباري  (06)والجدوؿ رقـ 
 .أو السردي أو الحجاجي أو الحواري أو الوصفي 
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باري مقارنة بباقي ػػػػػصػػوص نمطيا إخػػػػية الفػػػػػػػػػػدوؿ نجد أف أغمبػػإذا تأممنا الج 
وص  ذات النمػػط ػػػػػػػػػػػػحيث بمغت نسبة النػػص’ جاج ػػػػػرد والوصؼ والحػػالأنماط كالس
لى إصوص التي تتداخؿ فييا الأنماط فقد بمغت نسبػػتيا ػػأما الف℅45.83الغالب إلى 

. ثر مف النصػػؼ أؾأي  ℅54.16

ومما يتضح مف النتائج وجدنا التداخؿ بيف الأنماط في كتاب المغة العربية لمسنة 
يستحوذ عمى أغمب النصوص وىي ميزة يمجأ إلييا الكاتب ’ الرابعة مف التعميـ المتوسط 

والتعرؼ عمى طريقة كتابة ’ أو الأديب لتوضيح المعنى العاـ وتسييمو عمى المتعمميف 
 .وضعية إدماجية بنمط ما 

 

 الصفحة  النمط الغالب  النصوص وعناوينها  الرقم 
 08 الإخباري   المستقبؿ سيارة 01
 19 الإخباري المدنية الحديثة  02
 46 السردي   وسلمعليهصلّى الله مف شمائؿ الرسوؿ  03
 65 الإخباري  الكسوؼ والخسوؼ  04
 54 السردي  الفناف محمد تماـ  05
 111 الإخباري  الشباب  06
 181 الوصفي  حديقة  07
 137 الإخباري  زرياب مبتكر الموسيقى الأندلسية  08
 213 الحجاجي  اليجرة السرية  09
 196 الإخباري  الدور الحضاري للانترنت  10
 223 الوصفي  الفخاري الصبور  11
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يبرز مجمؿ النػػػصوص التي تػػتداخؿ فييا الأنػػماط أي أف النص  (07)   الػػػجدوؿ رقـ 
 .الواحػػد يحمؿ أكػػثر مف نمط  

 الصفحة  الأنماط الواردة  النصوص وعناوينها الرقم 
 73  الوصفي –الإخباري  السكري  01
 81  الحجاجي –الإخباري  البتروؿ في حياتنا اليومية 02
 131  الإخباري– الوصفي–السردي الزردة  03
 158  السردي –الوصفي –السردي  كيؼ خمقت الضفادع  04
 166 الحواري –الوصفي –السردي  السمكة الشاكرة  05
 188  الوصفي –الإخباري  محظوظ أنت أييا الإنساف البدائي   06
- السردي- الإخباري تحدي الأذكياء ... الشطرنج 07

 الحجاجي
147 

 38 الوصفي - الإخباري القبعات الزرؽ  08
 27  الوصفي –الإخباري  لا تقيروا الأطفاؿ 09
 104  الإخباري –الحجاجي  في الحث عف العمؿ  10
 95  الوصفي –الإخباري  تمقاد  11
 125 الإخباري-الوصفي-الحجاجي في سبيؿ الوطف  12
 206 السردي-الوصفي –الإخباري  انتصار الثورة الجزائرية  13
 

  فمف خلاؿ الجدوليف الأوؿ والثاني يتجمى لنا أف النصوص المخصصة لمقراءة 
إلا أنو لا ينفي وجود ’ والتي يغمب عمييا نمط معيف أقؿ مف النصؼ ’ ودراسة نص 

أما النصؼ الثاني فتتداخؿ فيو الأنماط مف ’ عبارات أخرى مف نمط آخر لكف قميمة 
 .فيصعب إيجاد نص موحد النمط ’ نمطيف إلى ثلاثة أنماط 
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  :المطالعة الموجهة - 4

         ىي نػػشاط لغوي لا يقؿ أىمػػية عف المػػػػػػػػواد المغػػػػػوية الأخرى كونػػػػيا مكػػػػػممة 
كما أف ليا دور ميـ في ’ خاصة القراءة المشروحة ودراسة نص ’ لمنشاطات الأخرى 
 .تكويف حياة التمميذ 

ودعميا وترسيػػخيا ’      إذا فالمػػػطالعة ترمي إلى تعزيز تمؾ المػػيارات وتأكيدىا 
ثراء المعمومات التي اكتسبيا التمميذ مف قبؿ وغرس حب المػػػػػطالعة في ’ وموازنتيا ’ وا 

غرائيـ باستخداـ المصادر المعرفية المساعدة الأخرى ’وحثيـ عمى البحث ’ نفوسيـ  وا 
 (. 15)لترقى قدرتيـ عمى الكتابة إضافة إلى إكسابيـ اتجاىات ومثؿ عميا وتعزيزىا

يث وشاممة لمموضوع ح’ ولعمنا نممح في الموضوعات الخاصة بالمطالعة أنيا راقية 
وتبحث .تتميز بالتنوع في الموضوعات وتختص مادتيا بأنيا موجية لمحاورة العقؿ والروح 

 .ورقي الخياؿ مع رقة العاطفة والوحدات ’ عمى التفكير 

ومنو فالكتاب المدرسي المبرمج لمسنة الرابعة متوسط يحتوي عمى نصوص لممطالعة 
حيث يكمؼ الأستاذ ’ الموجية المقررة عمى تلاميذ السنة الرابعة مف التعميـ المتوسط 

بناء عمى تعميمات محددة سبؽ وأف قدمت مف طرؼ الأستاذ ’ التلاميذ بقراءتيا في البيت 
 : والأىداؼ المتوخاة مف ىذا النشاط بالنسبة ليذه المرحمة ىي ’ 

 .ترسيخ الميؿ والرغبة في المطالعة -  أ    * 

 . القدرة عمى التعامؿ مع النص قراءة وفيما ومعالجة مف غير إشراؼ مباشر–ب     * 

وفيـ ما يسػػػتمع ’ كما أنيا تسػػػػػػػػػػػػػػػػيـ في الاسػػػػػػػتماع الجيد أثناء القراءة -  ج    * 
 (.16)إليو

                                                           
.44 ص’ 2002 ’ 1ط’ عمان ’ دار الفكر ’ أصول تدرٌس اللغة العربٌة بٌن النظرٌة والممارسة ’ ٌنظر عبد الفتاح حسن البجة  - 

15
  

.45ص.2003’ دط ’ الجزائر , الدٌوان الوطنً للمطبوعات المدرسٌة ’ دلٌل الأستاذ ’ رشٌدة آٌت عبد السلام ’ بدر الدٌن بن ترٌدي ٌنظر -
16
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’    اكتساب مجموعة مف القيـ والاتجاىات الإيجابية والعادات السميمة مثؿ الوطنية - د*
 .وغيرىا مف الأىداؼ ’ وآداب الحديث والتعاوف واستثمار أوقات الفراغ 

كما أشرنا ’  وبيذا تكوف المطالعة الموجية ليذه المرحمة ذات قيمة أدبية وأخرى خمقية 
 .فيي تسعى إلى تحقيؽ العديد مف الأىداؼ ’ سابقا 

    ولعؿ أىـ ما يميز نصوص المطالعة الموجية الخاصة لمسنة الرابعة متوسط أنيا 
وىي متعددة ’ كما أنيا جد قريبة مف واقعيـ المعيش ’ توافؽ  سف التلاميذ وعقوليـ 

 .ومتداخمة الأنماط وذلؾ راجع لطبيعتيا 

وفي الجدوؿ توضيح لنصوص المطالعة الموجية الواردة في الكتاب المدرسي المخصص  
 .لمسنة الرابعة مف التعميـ المتوسط

 يوضح مجمؿ نصوص المطالعة الموجية المقترحة في الكتاب ( 08) الجدوؿ رقـ 

 الرقم  نصوص المطالعة  اسم المؤلف  الصفحة 
 01 انترنت المستقبؿ  لينة ممكاوي 15
 02 الناشئ الصغير  مصطفى لطفي المنفموطي 24
 03 معركة بعد أخرى  صوفي بسيس 31
 04 جمعيات في مواجية الكوارث  آماؿ فضيؿ مجمة الجيش 42
 05 خمؽ المسمـ  الأنترنت 50
 06 موزار الموىبة النادرة  الأنترنت 58
 07 بركاف أولد وينيو لنغاي  ضرارعمير 69
 08 التوتر العصبي محمد محمد أبو شوؾ  77
 09 الزراعة بماء البحر عبد الأمير ميدي مطر 84

 10 الطاسيمي ذلؾ المتحؼ الطبيعي  مجمة أبناء وآراء المغرب  100
 11 أحب العامميف جبراف خميؿ جبراف 108
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 أي تمثؿ نصؼ النصػػػوص الواردة في ℅50    فنصوص المػػػػطالعة الموجية تقدر ب 
خالية مف ’ الكتاب المدرسي لكف إذا ما قورنت بنصوص القراءة فإننا نجدىا نثػػػػػرية فقط 

 .أما القراءة فنجد عددا قميلا جدا مف الشعر أما الباقي فنثر.الشعر 

 وحدة أي عدد 24ما يقارب  ’    حيث تتوزع ىذه النصوص عمى الوحدات المقترحة 
 . نصا24نصوص المطالعة كذلؾ 

وذلؾ ’    غالبا ما تعتمد ىذه النصوص عمى عدة أنماط أي مف نمطيف إلى ثلاثة أنماط 
فمثلا نجد في ’ وقمما نجد نصا يغمب عميو واحد ’ راجع لطبيعة النصوص في حد ذاتيا 

أف النمط الغالب ىو الحجاجي كونو يشتمؿ عمى عدة حجج , 127ص " الوطنية " نص 

 12 ملامح ثورة جديدة  سميماف العسكري 117
 13 الوطنية أحمد أميف  127
 14 الشعب الصيني حسـ محمد جوىر 134
 15 الموسيقى  جبراف خميؿ جبراف 141
 16 تسمؽ الجباؿ كتاب المعرفة 153
 17 مف ىو الأقوى ؟ ىنري جوجوت يوسؼ شعب 162
 18 كلاب يساوي وزنيا ذىبا عبد المحسف صالح  171
 19 المسجد الجامع الكبير صادؽ يمي 184
 20 التنوع الحيوي  أحمد الشربيني 193
 21 الصحافة العربية في عصر القنوات ياسر الفيد  200
 22 اختراع البريد الالكتروني غساف حزيف  210
 23 ىجرة الأدمغة  2002جريدة البياف  219
 24 الأب النشيط  محمد عبد الحميـ عبد الله  228
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تؤكد أف الوطنية وحب الوطف فطري في الإنساف إلا أننا نممح في طياتو النمط الإخباري 
 : ويتضح ذلؾ مف خلاؿ المقطع الآتي ’ 

حتػػػػػػػى لترى بعض الحيوانات ’  إف حػػػػػب الوطف يكاد يكوف طبػػػػػػيعيا في كؿ إنػػػػساف »   
ولقد ينػػػشأ البدوي في بمد جدب ’ كما تحف الطػػيور إلى أوكػػػػػػػػػػػارىا ’ تحف إلى أوطانيا 

وترى الحضري "’ ومػػػكاف قفر وىو مع ذلؾ يسعد بوطنو ويقنع بو ويفضمو عف كؿ مصر 
وقمة خصب فإذا وقع ببلاد أريؼ مف بلاده وجناب أخصب ’ يولد بأرض وباء وموتاف 

 . « مف جنابو واسػػػػػػتفاد غنى حف إلى وطنو ومستقره

      كما نجد مزيجا بيف النمط السردي والوصفي والحواري في نص مف ىوى الأقوى ؟ 
وعادة ىذا النوع مف النصوص يميؿ إلى ’  وذلؾ راجع إلى النص لأنو عبارة عف أسطورة

 .تعدد الأنماط 

عػػػػػػػػػػندما كاف ’ سػػػػػوػسلاف ىو أقوى رجؿ في بمده وأكػػػػثر جرأة وحمػػػػػػػػػيّة  »   
كانت كؿ سياـ سوسلاف تذىب ’ المحاربوف الشباف يتمرنوف عمى رمي القوس

ذا ذىػػػػػػػػػػػػػبوا إلى شاطئ النير يرموف ’ أترابو كانوا مػػػػػػػاىريف ’ رأسا إلى ىدفيا  وا 
فإف سوسلاف ىو أيضا مف ’ الحجارة  إلى طرفو الآخر بحيث تكوف أثقؿ فأثقؿ 

حيث لـ يكف ’ كاف يجعؿ القطع الأكبر مف الصخور تصغر في اليواء 
لـ يكف لو منافس في قريتو وكاف ىذا ما ’ الآخروف مجتمعيف يستطيعوف رفعيا 

ومف ’  وىكذا كاف المجنوف المتغطرس الذي لا يرضى أبدا’ يجعمو حزينا وقمقا 
أجؿ ىذا رحؿ في صباح أحد الأياـ يجوؿ في الأرض باحثا عمف ىو أقوى 

 .«منو
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’ وأخيرا وصؿ إلى طرؼ جرؼ عاؿ ’   عبر السيؿ الواسع مشى طويلا 
عمى شاطػػػػػػػػػػػػتئو كاف يجمس ’ في الأسفؿ اكتشؼ النير ذا المياه الخضراء 

عصا يده مصنوعة مف ثلاثة أشجار مربوطة ببعضيا البعض ’ صياد عملاؽ 
نزؿ سوسلاف ’ مف أطرافيا ومف صنارتو تدلى ثور كامؿ عمى شكؿ طعـ 

 : تقدـ نحوه وقاؿ لو ’ لملاقاة الصياد 

تبدو لي لا ’ ويبدو مما أراه أنني وجدتو ’ أنا أبحث عمف ىو أقوى مني - 
 :فانفجر الآخر بضحؾ شديد وأجاب ’ تقير مف البداية 

اذىب نحو ىذا البيت وستجده ىناؾ مف ’ أنا ؟ لست إلا حشرة حقيرة - 
 .«تبحث عنو

   ففي ىذا المقطع يظير السرد مف خلاؿ وجود الشخػػػػػػػػػػصيات والزماف والمػػػػػػػػػػػكاف 
’ أقوى رجؿ  )أما الوصؼ فيتجمى في النعوت مثؿ ’ أي مؤشرات النمط السردي 

 (...جرؼ عاؿ ’ المحاربوف الشباف 

.            والحوار يبدو واضحا عند ملاقاة سوسلاف لمصياد العملاؽ ودار بينيما الحوار
إلا أف ىذا لا ينفي ’ فمعظـ النصوص أنماطيا متداخمة وىذه ميزة في أغمبيا المبرمجة 

يغمب عمييا نمط مف الأنماط لا نقوؿ أف نمطيا ’ وجود بعض النصوص وىي قميمة جدا 
نما الغالب عمييا   .وفي الجدوؿ الآتي إحصاء ليذه النصوص .واحد وا 
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 .يبرز النصوص ذات النمط الغالب (09)الجدوؿ رقـ 

 الرقم  النصوص  النمط الغالب 
 01 المسجد الجامع الكبير الإخباري 
 02 كلاب يساوي وزنيا ذىبا  الإخباري
 03 تسمؽ الجباؿ السردي
 04 موزار الموىبة النادرة السردي
 05 انترنت المستقبؿ الإخباري
 06 معركة بعد أخرى  السردي
 07 جمعيات في مواجية الكوارث  الإخباري
 08 بركاف أولد وينيو لنغاي الوصفي

 09 الزراعة بماء البحر  الحجاجي 
 10 الشعب الصيني الوصفي

      

’   حيث تعد ىذه النصوص ذات النمط الغالب قميمة  بالمقارنة مع العدد  الإجمالي 
  .℅ 41.66وتصؿ نسبتيا إلى 

 ℅58.33أما بالنسبة لمنصوص التي تتداخؿ فييا عدة أنماط فتصؿ نسبتيا إلى حوالي 
 .وىذا يؤكد التداخؿ بيف أنماط النصوص’ أي أكثر مف النصؼ 
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 : الفصل الأول خلاصـــــــة
  

            
        من خلال ما تقدم فً هذا الفصــل نخلـــص إلى أن النصـــوص 

متداخلة ’ المقترحة فً كتاب اللغة العربٌة للسنة الرابعة من التعلٌم المتوسط 

أو نصوص المطالعة ’ الأنماط سواء كانت نصوص القراءة ودراسة نص 

 .الموجهة 

     

       وهذا ٌفضـــً إلى الطرٌقة التً ٌســتخدمها الكاتب أو الأدٌب فً إعداد 

حٌث نلمح أن أغلبٌة النصوص تعتمد على هذا التداخل ’ النصوص وإخراجها 

والسرد والوصف والحجاج ’ لكن غالبا ما نجد النمط الغالب هو الإخبار 

 .والحوار ما هً إلا أنماط  مساعدة له 

 



 

  الد اس  المل امس  :   الفص  الثان        

 

تىطـــــــــــئت  

الإطــــبر الزمبني   - 1

الإطـــــبر المكبني  - 2

المنــهج الىصفي  - 3

أدواث جمع البيبنبث  - 4

العينت  - 4-1

المقببلت  - 4-2

الملاحظت  - 4-3

 (الاستببنت  )الاستمبرة  - 4-4

تحليل النتبئج   - 5

 خلاصت الفصل الثبني  
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 : توطــــــــــئة

بعد التعرف عمى موضوع الدراسة ألا وىو تداخل أنماط النصــــــــوص في كتاب 
’ المــــــــــــغة العربية لمسنــــة الرابعة من التــــــعميم المتوســـط ومعــــــــرفة جزئيـــــاتو نظريا 
’ وتمحيص الدراسات الســـــابقة حول تقنــيات السرد والوصف و الحجاج  وغيرىم 

وجب أن ننتقل من مرحمة الاستزادة ’ لاستكمال مراجعنا حول موضوع الدراسة 
والذي يــــقدم بدوره الإجابات ’ النظرية إلى مرحمة البـــــــــحث المــــــــيداني الواقـــعي 

إذ تعتبر الإجراءات المنيجية لمدراســــة المـــــيدانية .المباشرة عن تساؤلات الدراسة 
الأسموب الأمثل لمتأكد من قيمة منطمقات البحث والتساؤلات والتعرف عن أىمية 

الـــــــــتداخل بين الأنمـــــــــــــاط في نصـــــــــوص الكتــــــــــاب لمســـــــــــنة الرابعة وعميو تتـــحدد  
 .نتائج البحث المتـــحصل عمييا من خلال الدراسة الميدانية 

فالدراسة الميدانية تعد المصدر الأساسي لممعمومات من خلال دراسة الأفراد 
حول تعدد الأنماط وتداخميا في النص الواحد وأسباب  (الأساتذة  )والمجموعات 

 . ذلك 
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  :الإطــار الزمــاني -1

-   ليوة –أجريت الدراسة الميدانية ليذا البحث في متوسطة جعادي العمري الصحيرة 
حيث اخترنا الأساتذة الذين سنجري  ’ 2017 مارس 14وذلك ابتداء من يوم ’ بسكرة 

إلا أننا وجدنا العدد قميل لذلك استعنا بمؤسسات أخرى مجاورة كانت ’ معيم المقابمة 
 . أي دائرة أورلال وضواحييا – 05 –مجمميا من المقاطعة رقم 

وطمبنا منيم  . 2017 /04 /04قمنا بعدىا بتوزيع الاستمارت عمى الأساتذة وذلك يوم 
كما وزعنا باقي الاستمارات عمى مجموعة من الأساتذة ’ إعادتيا في أقرب وقت ممكن 

 .وفي أوقات مختمفة ’ في متوسطات عدة 

 : الإطــار المــكاني -2

وىي متوســــــــــــــــــــطة جعادي ’ ونقصد بو المؤسسة التربوية التي اخترناىا أنموذجا لمدراسة 
وقد أخذت المعمومات الخاصة بالمتوسطة من طرف  ’ – ليوة –العمري الصحيرة بمدية 

2017 / 04 /02: عزوز عادل مدير المؤسسة وذلك كان يوم : السيد   

 تتربع 2007 /09 / 02وىي عبارة عن بطاقة تعريفية لممؤسسة تم إنشاء المتوسطة في 
 م والمساحة غير المبنية  3149.41المساحة المبنية ’ م 9309.71عمى مساحة
 .04قاعدة رقم ’  م 6160.30

 قاعات عادية مخصصة لمدراسة ومخبرين 09تمتاز بطابع معماري حديث تحتوي عمى 
كما تشتمل غمى ’  مكاتب إدارية 05قاعة للأساتذة أما الإدارة فتحتوي عمى ’ وورشة 

قاعات ممحقة لمفيزياء والعموم والرياضة والرسم والموسيقى بالإضافة إلى قاعة مخصصة 
 ’وقاعة لمنشاطات المختمفة ’ للإعلام الآلي 
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وعدد الأقسام الموجودة في المؤسسة ما يقدر بـ عشرة  أقسام ’ إلى غير ذلك من اليياكل 
 .كونيا مؤسسة تربوية جديدة 

الذكور واحد ’ فأقسام السنة الأولى متوسط  يقدر عدد ـتلاميذىا بـ واحد وتسعين تمميذا 
 .وخمسون  والإناث أربعون موزعين عمى ثلاثة أٌقسام 

أربعة وأربعون ’  أما السنة الثانية متوسط فيقدر عدد التلاميذ بـ ستة وسبعين  تمميذا 
 .ذكورا و واثنان وثلاثون إناثا موزعين عمى ثلاثة أقسام 

سبعة وعشرون ذكورا و ’ والسنة الثالثة متوسط فعدد التلاميذ يقدر بـ واحد وسبعين تمميذا 
 .أربع وأربعون إناثا موزعين عمى قسمين 

أما السنة الرابعة من التعميم المتوسط فيبمغ عدد التلاميذ بـ أربعة وستين  تمميذا منيم 
 .ثمانية وعشرون  ذكورا و ست وثلاثون  إناثا موزعين عمى قسمين 

  إناثا 152 ذكور و 150’  تمميذا 302   حيث يبمغ عدد تلاميذ المؤسسة 

 .وفيما يخص الأساتذة فيبمغ عددىم عشرون أستاذا من بينيم أربع أساتذة لمغة العربية 
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 :  المنهج الوصفي - 3

 يعتمد ىذا المنيج  عمى دراسة الواقع  أو الظاىرة كما توجد في الواقع ، وييتم بوصفيا » 

 (.1  )«وصفا دقيقا ، ويعبر عنيا تعبيرا كيفيا وكميا

 أسموب من أساليب التحميل المرتكزة عمى معمومات كافية »: "إذًا فالمنيج الوصفي ىو 

ودقيقة عن ظاىرة أو موضوع محدد من خلال فترة أو فترات زمنية معمومة ، وذلك من 

أجل الحصول عمى نتائج عممية ثم تفسيرىا بطريقة موضوعية ، تنسجم مع المعطيات 

  (.2 )«الفعمية لمظاىرة 

      وانطلاقا من كون المنيج الوصفي أكثر استخداماً في الدراسات كما يعد من أدق 

المناىج التي تعبر بموضوعية عن الظاىرة محل الدراسة ، فيو يقوم بتحميل وتفسير 

الظاىرة أي أنو أحد أشكال التحميل و التفسير العممي المنظم لوصف ظاىرة أو مشكمة 

محددة وتصويره كميا عن طريق جمع بيانات و معمومات مقننة عن الظاىرة أو المشكمة 

 .  (3)وتصنيفيا وتحميميا و إخضاعيا لمدراسة الدقيقة 

فالوصف يكمن في تتبع ’ وقد اعتمدنا في ىذا الموضوع عمى المنيج الوصفي التحميمي 

وىو مناسب لإبراز خصائص الأنماط الواردة في كتاب المغة العربية ’ الظاىرة المدروسة 

حيث قمنا بطرح مجموعة من الأسئمة بناء عمى تحميل التساؤلات ’ لمسنة الرابعة متوسط 

                                                           
1

الساحة المركزية بن ’ ديوان المطبوعات الجامعية ’ مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث , محمد محمود الذبيان , عمار بوحوش -  

 .139ص ’ 1999’ 2ط’ الجزائر ’ عكنون 
2

 .47 و 46ص ’ 1999’ 2ط’ دار وائل عمان ’ (القواعد والمراحل والتطبيقات)البحث العلمي ’ محمد عبيدان -  
3

 .37ص ’ 2000, 1ط’ الأردن ’عمان ’ دار الميسرة للنشر والتوزيع والطباعة ’ مناهج البحث في التربية وعلم النفس ’ ينظر سامي ملحم -  
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وأغمبيا ’ وبذلك استطعنا أن نعرف أىم الأنماط الواردة في الكتاب .بالنسبة لمموضوع 

 .عمى النصوص 

 : أدوات جـــــمع البـــيانات - 4

 : العيــــــــنة - 4-1

وىدفيا ’ الكل يعمم أن البــــــحوث ميما كان نوعيا في ميــــدان العموم الاجــــتماعية عموما 
ىو الحــــصول عمى المــــعمومات والاستـــــــــــنتاجات الصحــــيحة عن المجـــتمع الأصــمي 

 .(4)لمبحث 

كما أنيا كناية عن عدد ’  تشكل صورة مصغرة لمجتمع كبير انتزعت منو »فالعينة  
محدود من الأفراد يجري اختيارىم بصورة عشوائية عادة من مجموعة كبيرة بقصد الاختبار 

 (.5 ) «والمعالجة الإحصائية

 من أجل أن يكونوا محل الدراسة واستخلاص أىم النتـــــائج ويعد استخدام العينة من الأمور 

والعينة ىي عبارة عن مجموعة جزئية من ’ اليامة في مجال البحوث والدراسات العممية 
 .(6)الأفراد التي تشكل مجتمع الدراسة 

 : وىناك أربع عينات أساسية لممعاينة ىي 

 .العينة العشوائية البسيطة  -1
 .العينة العشوائية المنتظمة  -2
 .  العينة العشوائية الطبقية  -3

                                                           
4

 .179ص ’ 2014’ دط ’ تزي وزو ’ الأمل للطباعة والنشر والتوزيع ’ الموجه في منهجية العلوم الاجتماعية ’ ينظر برو محمد -  
5

 .179ص ’ المرجع نفسه -  
6

 . 48ص ’ منهجية البحث العلمي ’ وآخرون ’ينظر محمد عبيدان  -  
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 .(بالمجوعات  )العينة العشوائية العنقودية  -4

فالعينة المراد دراستيا في ىذا البـــــحث تندرج ضمن العينة العـــشوائية البسيطة التي تطــبق 
يمــكن التعرف عمييا ’ أساســا في الأبــحاث التي تــجرى حول مجتمــعات صــغيرة ومتمـيزة 

 .كميا 

وىكذا فإن عينة الأساتذة أو أي جماعة صغيرة متميزة يفضل أن تستخرج بواسطة العينة 
        (.7)بعد القيام بالحصر الشامل لمجتمع الدراسة ’ العشوائية البسيطة 

’ وتعتبر العينة العشوائية أنموذجا لمختمف أنواع المعاينة نظرا لبساطتيا وسيولة تطبيقيا 
 .لذا تم اختيارنا لمعينة العشوائية البسيطة كونيا تتألف من الأساتذة فقط 

 :  المقابمة –4-2

 وذلك لما توفره من بيانات حول »من الأدوات الأساسية والأكثر استعمالا ىي المقابمة 
وتعرف المقابمة بأنيا محادثة موجية بين الباحث وشخص آخر أو مجموعة ’ الموضوع 

يسعى الباحث ليعرفو من . من الأشخاص بيدف الوصول إلى حقيقة أو موقف معين 
ومن أىداف المقابمة الحصول عمى البيانات التي يريدىا ’ أجل تحــقيق أىداف الدراسة 

 .(8) «الباحث

مباشر  (شفوي) وسيــمة تقوم عمى حوار أو حديث لفظي »وتعرف في موضــع آخر أنيا 
القـــائم )كما أنيا تقوم عادة عمى ملاحظــة حوار بين الملاحظ ’ بين الباحث والمبحوث 

 (.9) «والعميل الذي تتم معو المقابمة  (بالملاحظة 

                                                           
7

ص ’ 1999 دط’قسنطينة ’ دار البعث ’ منشورات جامعية منتوري ’ الأسس المنهجية في العلوم الاجتماعية ’ ينظر فضيل دليو وآخرون -  

153. 
8

 .55ص ’ منهجية البحث العلمي ’ محمد عبيدان وآخرون -  
9

ص  ’ 1997’ 1ط’ الاسكندرية ’ دار المعرفة الجامعية ’ مناهج البحث في العلوم التربوية والنفسية ’ محمد عبد الطاهر الطيب وآخرون -  

142. 
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وفي دراستنا ىذه تمت المقابمة في بادئ الأمر مع مدير وأساتذة متوسطة جعادي العمري 
كما أجرينا مقابمة مع مدراء وأساتذة من ’ بغرض إجراء الدراسة الميدانية ’ الصحيرة 

 .متوسطات مختمفة من المقاطعة الخامسة التابعة لدائرة أورلال 

  :الملاحــــــــظة - 4-3

’ تعد الملاحظة وسيمة أساسية وتاريخية لجمع البيانات والمعمومات الخاصة بظاىرة ما 
 عممية مراقبة أو مشاىدة الظواىر والمشكلات والأحداث »حيث يمكن تعريفيا عمى أنيا 

بأسموب عممي منظم ومخطط ىادف ’ ومتابعة سيرىا واتجاىاتيا وعلاقاتيا ’ ومكوناتيا 
وتوجيييا لخدمة ’ وتحديد العلاقة بين المتغيرات والتنبؤ بسموك الظاىرة ’ بقصد التفسير 

 . (10)«أغراض إنسانية 

 الانتباه إلى ظاىرة أو حادثة معينة أو شيء ما »:ومنو يمكن القول أن الملاحظة ىي 
 (.11 ) «بيدف الكشف عن أسبابيا وقوانينيا

 : لذا يجب عمى الباحث الالتزام بنقطتين أساسيتين ىما 

  وكما تجري بالضبط حتى يتسنى ’ تسجيل وتدوين الأحداث والوقائع فور وقوعيا 

ليتسنى ’ لمباحث تحقيق الموضوعية والنزاىة في المعمومات ويضمن أيضا عدم نسيانيا 
 .لو التحميل

  مراعاة متطمبات الصدق والثبات وضمان صحة المعمومات المتحصل عمييا عن
 .طريق أداة الملاحظة 

وتجمت الملاحظة في ىذا البحث من خلال حضور العديد من الحصص الخاصة 
لمعرفة . بالمغة العربية لاسيما المتعمقة بنشاطي القراءة ودراسة نص والمطالعة الموجية 

                                                           
10

 .73ص ’ منهجية البحث العلمي ’ محمد عبيدان وآخرون -  
11

 .266ص ’ مناهج البحث في التربية وعلم النفس ’ سامي ملحم  - 
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دراك ’ مجمل الأنماط الواردة في النصوص  وىل بإمكان المتعمم استخراج النمط وا 
 .مؤشراتو وخصائصو 

وأىم ما توصمنا إليو من خلال الدراسة ىو ملاحظة تداخل الأنماط في النص الواحد 
مما يجعل التمميذ لا يستطيع أن يحدد النمط الغالب من الأنماط الخادمة أو المساعدة 

وىذا بدوره راجع إلى طبيعة النص في حد ذاتو ’ حيث نجد كل متعمم يقترح نمطا معينا .

. 

 : (الاســتبانة)الاستـــمارة - 4-5

وىي مجموعة من الأسئمة يتم طرحيا عمى ’ تعد الاستمارة أداة ميمة لجمع البيانات 
 .ومنيا تستخمص النتائج المتحصل عمييا من الدراسة ’ المبحوث ليجيب عنيا 

’ فالاستمارة ىي تصميم فني لمجموعة من الأسئمة أو البنود حول موضوع معين 
وبما يمكن الحصول معو عمى البيانات اللازمة ’ بحيث تغطي كافة جوانب الموضوع 

 .(12)عمى الأسئمة أو بنود الاستبانة  (الأساتذة  )لمبحث خلال إجابة المفحوصين 

ويقدم الاستبيان بشكل عدد من الأسئمة بطمب الإجابة عنيا من قبل عدد من أفراد 
 (.13)معنيين بموضوع الاستبيان 

قائمة من الأسئمة التي يقوم بيا الباحث بانتقاء بياناتيا من خلال »: فالاستمارة ىي 
  (.14 («مقابمة تتم بينو وبين المبحوث أي أنيا تتضمن موقف المواجية المباشرة

لذا يتطمب بناء الاستمارة الارتباط المنطقي عند صياغة الأسئمة من جية وبين 
 .طبيعة كل سؤال وعلاقتو بموضوع الدراسة وبمتغيراتيا 

                                                           
12

 ’.173ص ’ 2000’ 1الأردن ط’ دار الكتاب الحديث ’  (رؤية تطبيقية بسيطة )مناهج البحث التربوي ’ ينظر بشير صالح الرشيدي -  
13

 .109ص’ 2005’ 9ط’ عمان ’ دار الفكر للنشر والتوزيع ’ مفعومه وأدواته وأساليبه ’ البحث العلمي ’ ينظر ذوقان عبيدات وآخرون -  
14

 .194ص ’ أسس المنهجية في العلوم الاجتماعية ’ فضيل دليو وآخرون - 
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أو عدة اختبارات ’ وتتضمن الاستمارة أسئمة مغمقة وىي أسئمة تحمل عدة إجابات جاىزة 
 .ممكنة عمى أن يختار الأستاذ واحدة منيا وذلك من أجل تسييل عممية الإحصاء 

وكان عددىا اثني  (الأساتذة  )حيث قمنا بطرح مجموعة من الأسئمة عمى أفراد العينة 
 : عشر سؤالا من بينيا 

 .أسئمة متعمقة بالجانب الشخصي : أولا  -
 .أسئمة متعمقة بالكتاب المدرسي والمنظومة التربوية الحديثة : ثانيا  -
أسئمة متعمقة بالأنماط الواردة في نصوص الكتاب المدرسي لمسنة الرابعة من : ثالثا -

 .التعميم المتوسط 
  تحميل استمارة الاستبانة 

يقدر العدد الإجمالي لأفراد العينة المختارة بالنسبة لأساتذة التعميم المتوسط بـ ثلاثين  
 .عشر ذكورا وثماني عشرة إناثا  اثنتا’ أستاذا

وبناء عمى ىذه العينة قمنا بتحميل النتائج المتوصل إلييا من خلال أسئمة الاستبانة 
الخاصة بالدراسة الميدانية وكان اليدف من ذلك التعرف عن دور التداخل بين أنماط 

 .النصوص في الكتاب المدرسي 
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يمثل جنس المبحوثين   (01)الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار الاحتمالات  
% 40 12ذكور 
% 60 18إناث  

% 100 30المجموع 
   

 
 

 : عرض النتائج وتحميمها

 % 40 يبرز الجدول أعلاه أن عدد الإناث يفوق عدد الذكور وتقدر نسبة ىذا الأخير بـ 
أي أنين يشـــــكمن أكثر من نصــــف العيــنة المقدرة % 60في حين الإناث تقدر نســــبتيم بـ 

كوننا ’ وقد تحصمنا عمى ىذه النتائج المذكورة دون أن نتعمد ذلك  ’ اأستاذثلاثين بـ  
. اعتمدنا عمى العينة العشوائية دون أن نقصد التمييز بين الجنسين 

40%

60%

النسب المئوية 

ذكور

إناث

دائرة نسبية توضح جنس المبحوثين  
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ونشير إلى أننا وزعنا الاستمارات عمى عدة متوسطات أوليا جعادي العمري 
. أي دائرة أورلال - 05– وباقي المؤسسات التربوية التابعة لممقاطعة رقم ’ الصحيرة 

( مستخمف – مرسم )يمثل صفة الأستاذ  (02)الجدول رقم 

النسبة المؤوية  التكرار الصفة الأساتذة  
 

ذكور 
% 40 12مرســــــــم  
 % 0 00 مستخمف 

 
إناث 

% 56.66   17مرســــمة  
% 3.33 01     مستخمفة 

% 100 30المجموع  
  

 
  

 

 

40%

0%

56,66%

3,33%

النسب المئوية 

مرسم 

مستخلف

مرسمة

مستخلفة 

دائرة نسبية توضح صفة الأستاذ  
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: عرض النتائج وتحميمها 

من الذكور الذين يحــممون صفة مرسم % 40وجود نسبة  (02)تبــــــــــرز قراءة الجدول رقم 
لغير المرسم أي المستخمف أما الإناث فتقدر النسبة التي تحمل صفة مرسمة % 0و 
وىذا راجــــــع إلى العــــــينة ذاتيا كون   % 3.33أما المســـــتخمفة فتــــقدر بـ % 56,66ب

. المجموعة التي وزعت عمييا الاستمارات ىي التي تدرس مستوى سنة رابعة متوسط 

حيث يسند القـــسم النيائي عادة إلى ذوي الكفاءة ’   لذا كان عدد المرسمين نسبتيم عالية 
 .والخبرة العالية في المجال التربوي 

 

يبين أقدمية الفئة في التعميم   (03)الجدول رقم 

النسبة المئوية  التكرار أقدمية التعميم  الأساتذة  
ذكور 

  
% 26.66 08 سنة 15أكثر من 

% 6.66 02 سنوات  10-15مابين 
% 6.66 02 سنوات  10أقل من 

إناث 
 

% 3.33 01 سنة 15أكثر من 
% 23.33 07 سنوات 10-15مابين 

% 33.33 10 سنوات 10أقل من 
 100       30                       المجموع  
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دائرة نسبية تبين أقدمية الفئة في التعميم   
 

 : عرض النتائج وتحميمها

عدد الأســـاتذة الذين لدييم أقدمــية في التعميم ويمتمكون الخبرة  (03)يمثل الجدول رقم 
ور و ـــــمن الذك % 26,66 سنة بـ 15بة الذين لدييم أكثر من ـــــــىنية حيث قدرت نســــــالم

 سنوات من الذكور 10 سنة و15أما من كانت لدييم الخبرة مابين ’ من الإناث % 3.33
وفيما يخص الأساتذة الذين درسوا أقل ’  %23.33والإناث بـ  % 6.66فقدرت نسبتيم بـ 

%  33.33أما الإناث بـ  % 6.66من عشر سنوات فقد  كانت نســــــــــــبتيم كالآتي 
وىذا راجع إلى ’ والملاحظ في الجدول أن الذكور تقريبا لدييم أقدمية التعميم عمى الإناث 

أن السنوات الأخيرة تراجعت نسبة تعميم الأساتذة عمى ما كانت عميو في الماضي يعود 
 . ذلك لعدة أسباب أىميا طغيان العنصر النسوي في الجامعات أكثر من الرجال 

 :  تحميل مستوى الاستبيان

 

26,66%

6,66%

6,66%
3,33%

23,33%

33,33%

%النسبة المئوية

سنة 15أكثر من 

سنة 10-15مابين 

سنوات 10أقل من 

سنة15أكثر من 

سنة 10-15مابين 

سنوات 10أقل من 
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يبين المناىج التعميمية التي تبدو ناجحة في عممية التعميم   (04)الجدول رقم 

النسبة المئوية  أستاذة  أستاذ  الإجابة   
% 46.66 08 06الكلاسيكية 
% 53.33 10 06الحديثة  
% 100 30                        المجموع 
       

 

دائرة نسبية تبين المناىج التعميمية التي تبدو ناجحة في عممية التعميم 
 

: عرض النتائج وتحميمها

’   ما يستشف من الجدول أن المناىج التعميمية التي تبدو ناجحة في عممية التعميم       
والتي تتضمن تحقيق الغاية المنشودة ىي المناىج الحديثة حيث قدرت نسبة الأساتذة 

أما المجموعة التي تؤيد المناىج الكلاسيكية % 53.33الذين صوتوا لممناىج الحديثة بـ  
وىذا يدل عمى أن معظم الأساتذة يفضمون المناىج %  46.66فكانت نسبتيم كالآتي  

46,66%

53,33%

%النسبة المئوية

الكلاسيكية

الحديثة
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كما أنيا ’ الحديثة كونيا تتناسب مع تطورات العصر الحديث وقريبة من الواقع المعيش 
لاسيما القسم النيائي ’ تسعى لرفع المستوى العممي لدى تلاميذ مرحمة التعميم المتوسط 

. أي السنة الرابعة متوسط 

يوضح ىل المناىج الحديثة تراعي قدرات كل تمميذ   (05)الجدول رقم 

النسبة المئوية  أستاذة  أستاذ  الإجابة  
% 10 02 01نعم 
% 10 03 00لا 

% 80 13 11أحيانا 
% 100 30المجموع  

      

 

دائرة نسبية توضح ىل المناىج الحديثة  التي تراعي قدرات التمميذ   
  :عرض النتائج وتحميمها

10% 10%

80%

%النسبة المئوية

نعم 

لا 

أحيانا
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يوضح لنا الجدول أن العينة التي ترى أن المناىج الحديثة في التعميم وطريقة المقاربة 
حيث أن الأغمبية ترى أن ىذه المناىج أحيانا فقط ما ’ بالكفاءات تراعي قدرات كل تمميذ 

ولا يمكن ’ لأنيا في بعض الأحيان لا تتناسب مع الواقع المعيش ’ تراعي تمك القدرات 
كانت إجابتيم أحيانا أما الأقمية  % 80فنسبة . أن تحقق كل الأىداف المسطرة ليا مسبقا

الذين وجدوا أنيا لا تراعي تمك القدرات فقد كانت نسبتيم متساوية مع من كانت ليم وجية 
% . 10نظر أخرى وىي أن المناىج الحديثة مناسبة فقدرت نسبة كل منيما ب 

يبين أي الطرائق أنجح في عممية التعميم ؟  (06)الجدول رقم 

النسب المئوية أستاذة  أستاذ  الإجابة  
% 3.33 01 00القديمة  
% 6.33 01 01الحديثة  

% 90 16 11المزاوجة بينيما 
% 100 30المجموع 

  

 

دائرة نسبية تبين أي الطرائق أنجح في عممية التعميم 

3,33% 6,33%

90%

%النسبة المئوية

القديمة 

الحديثة

المزاوجة بينهما
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 : عرض النتائج وتحميمها

 ضرورة المزاوجة بين الطرائق ن   يتضح من النسب المئوية لمجدول أن جل الأساتذة يرو
لذلك ’ ورفع مستوى التحصــيل الدراسي ’ بغية تحـــقيق نتائج أفضل ’ القديمة والحديثة 

لكن إذا اجتمعت فقط ’ وجدوا أن الطرائق القديمة ليا إيجابيات وسمبيات وكذا الحديثة 
حيث قدرت نسبة ’ الإيجابيات من الطريقتين فإننا نحقق الأفضل في العممية التعميمية 

أما نسبة العينة التي فضمت ’ ي أغمبية الأساتذة أ % 90الذين فضموا المزاوجة بـ 
  %.6.33والحديثة فكانت %  3.33الطريقة القديمة فقدرت بـ 

 يبرز رأي الأساتذة في التدريس وفق المقاربة بالكفاءات  (07)الجدول 

النسب المؤية  أستاذة  أستاذ  الإجابة  
% 86.66 16 10نافعا  

غيرنافعة وغير 
فعالة  

02 02 13.33 %

% 100 30المجموع  
     

 

دائرة نسبية تبين مدى تناسب النصوص مع قدرات التلاميذ 

86,66%

13,33

%النسبة المئوية

نافعة فعالة

غير نافعة وغير فعالة
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 :  عرض النتائج وتحميمها

أن ’      تبرز نتائج الجدول الممثمة بالدائرة النسبية ومن خلال النسب المئوية 
وىذا ’ معظم الأساتذة وجدوا أن التدريس وفق المقاربة بالكفاءات نافعة وفعالة 

. راجع لخبرتيم في التعميم 

وكذلك البرامج المخصصة لتلاميذ مرحمة التعميم المتوسط لاسيما السنة الرابعة 
وتقريبو إلى ’ وذلك راجع إلى قدرة الأستاذ في تكييف الدرس مع تلاميذه ’ 

أما % 86.66وتقدر نسبة الأساتذة الذين يرون بأنيا نافعة وفعالة بـ ’ الأذىان 
أي القميل % 13.33الذين يرون أنيا غير نافعة وغير فعالة فقدرت نسبتيم بـ

. من العينة من وجدىا كذلك 

يبين ىل النصوص المقررة لمسنة الرابعة متوسط في الكتاب  (08)الجدول رقم 
المدرسي تتناسب مع القدرات العقمية والفكرية لمتمميذ ؟ 

النسب المئوية    ةأستاذأستاذ  الإجابة  
% 60 15 03نعم  
% 0 00 00لا 

% 40 03 09أحيانا  
% 100 30المجموع 
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 متوسط في الكتاب المدرسي تتناسب مع 4دائرة نسبية تبين ىل النصوص المقررة لمسنة 
القدرات العقمية والفكرية لمتمميذ ؟ 

 

 : عرض النتائج وتحميمها

والموضحة بالشكل أنو ما يقارب ’   يتضح من النسب المئوية المدونة في الجدول       
من الأساتذة الذين وجدوا أن النصوص المقررة لمسنة الرابعة متوسط في الكتاب % 60بـ 

وىذا راجع إلى أنيا تقترب من ’ المدرسي تتناسب مع القدرات الفكرية والعقمية لمتمميذ 
وىذا إن دل إنما يدل عمى أن ىذه النصوص ’ وتتلاقى مع حياتيم اليومية ’ الواقع 

لذا ’ كما أنيا تعكس الجانب الاجتماعي والثقافي .مناسبة إلى أبعد حد مع تفكير التلاميذ 
نجدىا في مجمميا مواضيع ذات طابع عممي تتمحور حول العولمة والتطور التكنولوجي 

. الذي نغط فيو حاليا من انترنت واكتشافات واختراعات في شتى الميادين ’ والصناعي 

تتناسب مع  ىم الذين يجدون أن ىذه النصوص لا % 40أما النسبة المقدرة بـ 
فيناك بعض المتعممين لا ’ قدرات التمميذ أحيانا لأنو لم يراع في الحسبان الفروق الفردية 

. يمكنيم إدراك مضمون النص ولا فيم محتواه 

60%

0%

40%

%النسبة المئوية

نعم

لا

أحيانا



 انفصم انثاوٓ                                                                         اندزاسح انمٕداوٕح 
 

 

76 

أن النصوص المقترحة في كتاب المغة نفوا لمذين كانت إجابتيم بـ لا أي %  0ونسبة 
 .العربية  لمسنة الرابعة متوسط أن تكون  غير مناسبة لمتمميذ 

( أدبية– عممية )يبين ما إن كانت النصوص الواردة في الكتاب  (09)الجدول رقم 

المجموع الإجابة                    الأساتذة 
 

أستاذ 
   أدبية  / عممية أدبية  عممية  

 
30 

02 00 10 

 
أستاذة 

02 04 12 

% 100 73.33%% 13.33% 13.33النسبة المئوية  
. 

 

 (أدبية /أدبية، عممية– عممية )دائرة نسبية تبين ىل النصوص الواردة في الكتاب 
 

 

13,33%

13,33%

73,33%

%النسبة المئوية 

علمية

أدبية

أدبية/علمية



 انفصم انثاوٓ                                                                         اندزاسح انمٕداوٕح 
 

 

77 

 :عرض النتائج وتحميمها

   تقدر نسبة العينة التي ترى أن نصوص الكتاب المدرسي لمسنة الرابعة متوسط 
ونفس النسبة لمذين وجدوا أنيا نصوص أدبية لكن في  % 13.33نصوص عممية بـ 

المقابل وجدنا مجموعة أخرى مزجت بين النصوص العممية والأدبية وتقدر نسبتيم بـ 
إلا أننا نجد نسبة النصوص .   وىذا يعود لما ورد في الكتاب . أي الأغمبية % 73.33

كون التدريس وفق ’ الأدبية قميمة جدا في الكتاب إذا ما قورنت بالنصوص العممية 
يختار ما يواكب التطور التكنولوجي . المقاربة بالكفاءات يراعي ما ىو قريب من الواقع 

. والعولمة

يبين ىل النصوص المقررة تعتمد عمى نمط معين   (10)الجدول 

النسبة المئوية أستاذة أستاذ  الإجابة 
% 16.66 04 01نعم 
% 63.33 09 10لا 

% 20 05 01أحيانا 
% 100 30المجموع 
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دائرة نسبية تبين ىل النصوص المقررة تعتمد عمى نمط معين؟ 
 

: عرض النتائج وتحميمها 

والتي يوضحيا الشكل المتعمقة بالأنماط المعتمدة ’يتبين من النتائج المدونة في الجدول 
أن أغمبية الأساتذة يؤكدون أن ’في النصوص لمسنة الرابعة من التعميم المتوسط 

تعتمد عمى نمط معين أو بالأحرى نمط واحد في  لا– المذكورة سابقا – النصوص المقررة 
أي أكثر من %  63.33وقدرت ىذه النسبة بـ ’ ةبل تتعداه إلى نمطين أو ثلاث. النص 

جابتيم كانت مبنية . النصف وىذا راجع إلى تداخل الأنماط وتعددىا في النص الواحد  وا 
. عمى الخبرة المينية

%  20وأحيانا فقد قدرت نسـبتيم بـ  %16.66   أما نـسبة الذين أجابوا بنعم فقدرت بـ 
فمعظم الذين أجابوا بنعم وأحيانا كانت أقدميـتيم في التعميم أقل من عشر سنوات وقد 

. يكون المجيب يحمل صـفة مستخمف 

 

16,66%

63,33%

20%

%النسبة المئوية

نعم 

لا

أحيانا
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( أكثر من نمطين ) يبين ىل توجد نصوص تتداخل فييا الأنماط  (11)الجدول رقم 

النسب المئوية    ةأستاذأستاذ  الإجابة  
 % 66.66 10 10نعم 
 % 16.66 04 01لا 

% 16.66 04 01أحيانا  
% 100 30المجموع 
      

 

 (أكثر من نمطين  )دائرة نسبية تبين ىل  النصوص تتداخل فييا الأنماط 
 

: عرض النتائج وتحميمها 

من العينة % 66.61      يتضح من النسب المئوية المدونة في الجدول أنو ما يقارب 
التي ترى أن النصوص الواردة في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط تتداخل فييا 

عادة ما يكون غالب ’ أي أن النص الواحد يحمل في طياتو أكثر من نمط ’ الأنماط 
وباقي الأنماط خادمة أو مساعدة لو  مثل ذلك السرد لا يمكن أن ’ (كالنمط الإخباري )

66,66%

16,66%

16,66%

%النسبة المئوية

نعم

لا

أحيانا
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وفيما يخص باقي .   نممحو مفردا إذ يتطمب وجود نمطين آخرين  وىما الوصف والحوار
منيم من وجد أن النصوص لا تتداخل فييا الأنمـاط : العيــنة فإنيا انقسمت إلى قسمين 

نفس  % 16.66قدرت نسبتيا بـ ’ أي وجود نمــط واحد في نص ما وىي فئة قميمة 
وىذا يعني أن التداخل بين الأنماط ليس في كل ’ النسـبة للأساتذة الذين أجابوا بأحيانا 

نما في البعض منيا فقط  . النصوص وا 

– الإخباري ) يوضح أي الأنماط نجدىا غالبة عمى النصوص  (12)الجدول رقم 
 (الحجاجي – الحواري – السردي – الوصفي 

النسب المئوية  أستاذة  أستاذ الإجابة  
% 100 18 12الإخباري 
% 100 30المجموع 
% 46.66 10 04الوصفي 
% 100 30المجموع 
% 43.33 08 05السردي 
% 100 30  المجموع 
% 16.66 03 02الحجاجي 
% 100 30المجموع 
% 3.33 00 01الحواري 
% 100 30المجموع 
 

: عرض النتائج وتحميمها

وذلك ’ وجدنا أن النــمط الإخباري ىو الغالب  (12)من خلال تصفــحنا لمجدول رقم   
 من أبرز الأنماط في نصوص المغة لأنو.بناء عمى إجابات أفراد العينة كما ذكرنا سابقا 

 .وما الباقي إلا مساعدة لو في عرض النصوص ’ العربية 
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أما نسبة الأساتذة الذين يرون أن النمط الوصفي ’  %100حيث قدرت النسبة بـ 
أما الحجاجي فيي نسبة % 43.33والنمط السردي ب % 46.66ىو الغالب قد قدرت بـ 
والحواري يكاد ينعدم فقد وجدنا النسبة ضئيمة جدا % 16.66قميمة جدا حيث قدرت بـ 

%. 3.33قدرت بـ 

’ وفي المقابل وجدنا بعض الأساتذة أجابوا بأكثر من نمط أي مزجوا بين نمطين 
وىذا إن دل عمى شيء فإنو يدل ويؤكد وجود التداخل .ومنيم من وصل إلى ثلاثة أنماط 

الشيء الذي جعل التمميذ يمتبس عمييم الأمر أي نمط . بين الأنماط في النص الواحد 
 .غالب وأيو مساعد

يبين إن كان التمميذ باستطاعتو التعرف عمى الأنماط الموجودة في  (13)الجدول رقم 
. النصوص 

%  النسبة المئوية        أستاذة          أستاذ     الإجابة  
% 13.33 04          00              نعم 
%   16.66 02          03              لا 

% 70 12          09            أحيانا  
% 100 30                         المجموع 
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دائرة نسبية تبين ىل بإمكان التمميذ التعرف عمى الأنماط بسيولة 
 

 : عرض النتائج وتحميمها

وضعنا ىذا السؤال بغية التعرف عمى ما إن كان التمميذ بإمكانو إدراك نمط النص 
والتعرف عميو دون صعوبات بل ويستطيع إدراك الأنماط من خلال خصائصيا ومؤشراتيا      

ومن خلال النسب المئوية الواردة في الجدول لمحنا أن أغمبية الأساتذة كانت إجابتيم 
جاباتيم كانت مبنية عمى منطــمقات ’ وىي أغمبية العــينة  % 70بأحيانا أي ما يقدر بـ  وا 

فالتممــيذ الممــتاز الحذق يمكن أن يتعرف عمى ’ أىميا الفروق الفردية بين المتعمــمين 
الأنماط الواردة في نصوص السنة الرابعة متوسط كونو تناول ودرس الأنماط سابقا في 

وأدرك خلال ىذه السنوات الثلاث ’ السنة الأولى والثانية والثالثة من التعميم المتوسط 
.  خصائص ومؤشرات كل نمط عمى حــدة 

13,33%

16,66%

70%

%النسبة المئوية

نعم

لا

أحيانا
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      أما التممـــيذ المتوسط فقد يدرك النــمط الغالب لكن لا يســتطيع استخلاص الأنمــاط 
و يمتبــس عميو الأمر ’ في حين أن الضــعيف يصــعب عميو إيجاد النــمط الواحد ’ الأخرى 

. في جل الأحيــان 

ذا نظرنا إلى نسبة العينة التي أجابت بلا وجدناىا قميمة تقدر نسبتيا ب  % 16.66 وا 
وفي بعض الأحيان يكون ’ وكان تفسيرىم في ذلك ىو جيل التمميذ لمؤشرات الأنماط 

وقد يعود السبب أيضا إلى قدرات التمميذ كما ’ ىناك تداخل يصعب التعرف عميو مباشرة 
. ذكرنا سابقا 

وىي نسبة قميمة مقارنة مع  %13.33    ونسبة الأساتذة الذين أجابوا بنعم قدرت ب 
 .النسب السابقة 

يبين ىل أن تداخل الأنماط في النصوص لمسنة الرابعة متوسط يخدم  (14)الجدول رقم 
 .الموضوع 

النسبة المئوية أستاذة أستاذ الإجابة  
% 70 14 07نعم 
% 0 00 00لا 

% 30 04 05أحيانا 
% 100 30الجموع  
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 متوسط تخدم الموضوع 4دائرة نسبية توضح ىل تداخل الأنماط في النصوص 
 

:  عرض النتائج وتحميمها 

ما إن كان التداخل بين الأنماط في النصوص الواردة  (14) يكـــشف الجدول رقم        
حيث ’في كتــاب المغة العربية لمــــــــسنة الرابعة من التعـميم  المـتوسط تخدم المواضيع 

أشارت النسب إلى أن معظم أفراد العينة يرون أن ىذا التداخل مناسب لعرض النصوص 
أما الذين كانت إجابتيم ب أحيانا فنسبتيم كانت   % 70وقدرت نسبتيم بـ  ’ وتقديميا 

ومما يتضـح أن ىذا التداخل في بعض الأحيان يتناسب ’ لمذين أجابوا بلا % 0و 30%
بل ’ فلا يمكن أن نجد مثلا نصا قصصيا يحتوي عمى نمط واحد ’ مع طبيعة النصــوص 

. طبيــعة النص القصصي تفرض وجود أكثر من نمطين 

لذا نجد جل ’ فلا بد أن يتماشى مع النمط الإخباري ’   وكذلك النص الحجاجي 
 .نصوص الكتاب متداخمة ومتعددة الأنماط 

 

70%

0%

30%

%النسبة المئوية

نعم

لا

أحيانا
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 : الفصل الثاني    خلاصــــــــــة 

    تعد ٌري اندزاسح انمٕداوٕح حُل تداخم أوماط انىصُص فٓ كتاب انهغح     

انعستٕح نهـــــسىح انساتعح متُسط وستىتج أن أغهثٕح انىصُص انُازدج فٓ انكتاب 

حتــّ َإن َجدوا انثـــعض مىٍا أدتٓ فئوً عادج ما ٔمٕم ’ ذاخ صــــثغح عهمٕح 

ٌرا ما أدِ إنّ َجُد انــتعدد َانتداخم تٕه الأوـــماط ’ إنّ انعمم انقصــــصٓ 

ٔقع فٓ إشكانٕح تحدٔد انىـــمط  (انتهمٕر )مما جعم انمتعهم .فٓ انىص انُاحد 

 .َمؤشساتً 

        َنٕــس تئمكاوً انتمٕٕز تٕه انىمط انغانة أْ انسئٕسٓ َالأوماط انثاؤُح 

 .ٌرا ما ٔجعهً ٔقع فٓ نثس
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يعد التعميم من أىم القطاعات التربوية لما يحققو من أىداف مرتبــــــــــــــــــطة 
لما لو من دور ’ لاسيما التعميم المتوسط ’ أساسا بالمراحل التعميمية المختمفة 

 يستطيع  من خلاليا حل تفعال في إكساب المتعمم العديد من الميارا
 .المـــــــــــــشكلات التي يتعرض ليا 

ومن خلال ىذا البحث وصمنا إلى صورة التداخل بين أنماط النصوص 
الواردة في كـــــتاب المــــغة العربـــــية لمســــنة الرابعة من الــتعميم المتوسط وتوـصــــــمنا 

 : إلى النتائج التالـــــــية 

طريقة تناول النصوص من خلال المقاربة بالكفاءات أفضل من  -1
كونـــيا عمـــمت عمى بعث الوعي وروح التفكـــير ’ الطريقة القديمة 

 .والإبـــداع لدى المتعمــمين 
يعاني التمميذ من مشكمة الأنماط المتداخمة وتعددىا في النص الواحد  -2

 .مما يصعب عميو تحديد نمط النص 
في بعض الأحـــــيان التممــــيذ لا يتمكن من التمـــييز بين أسموب النص  -3

ونمـــــطو وذلك راجع لعدة أسباب منيا التــــعرض للأنمــــــاط أو دراســـة 
الأساليـــب بشكل سطحي فقط دون التعـــمق فييا لمتـــــعرف عمى 

دراك الفرق بينيما   .خصائص الأسموب ومؤشرات الأنماط وا 
يعي طريقة المقاربة بالكفاءات وأنو الطرف  التمميذ في ىذه المرحمة لا -4

الفاعل في العممية التعميمية بل لا يزال ينتظر من الأستاذ أن يقدم لو 
 .المعمومات دون المشاركة الفعالة فييا 
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التي تعد أساسا في إنتاج  (التعبير الكتابي)إىمال الوضعية الإدماجية  -5
نص مكتوب بنمط معين وذلك لعدم وعي التمميذ أىميتيا كونيا تتيح 

 .لو الفرصة في إنتاج نصوص والإبداع فييا 

   وبناء عمى الــنتائج الـــمذكورة نجمل بعض المقترحات والتوصـيات منيا

لابد من إعادة النظر في الكثير من النصوص المقررة بما يتناسب  -1
 .وما يتوافق مع حاجياتيم ’ مع مستواىم 

ضرورة التمييز بين النمط والأسموب وذلك من خلال تعميم التمميذ  -2
كيف يتعرف عمى الأسموب والنمط من خلال خصائص ومميزات 

 .كل منيما 
إدراك مؤشرات وخصائص كل نمط عمى حدة والتدرج في تقديميا  -3

 .من مستوى إلى آخر 
والتعرف عمى النمط الغالب منيا ’ التدرب عمى استخراج الأنماط  -4

 .والمساعد في ذلك 
حتى يتـــــــــــــمكن ’ يستحسن أن يكون النص في بداياتو ذا نمط واحد  -5

ويسيل عممية التعرف عمى باقي الأنماط ’ التمميذ من التعرف عميو 
 .في نصوص مختمفة ويدرك حينيا الغالب من المساعد 



 

 
 مااد    ق ائمة ال

ع          راج     وال  
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 :المراجع بالـمغة العربية : أولا 

 
خراجو ’ أحمد أنور عمر - 1 دار المريخ المممكة العربية ’ الكتاب المدرسي تأليفو وا 

  .1980’ السعودية   د ط 
مؤسسة دار ’ المصطمح  السردي في النقد الأدبي الحديث ’ حمد رحيم الخفاجي أ- 2

  .2012’ 1ط ’ صادر الثقافية عمان 
, دار النفائس لمطباعة والنشر ’ تعميم فنون المغة العربية ’ أحمد محمود السيد - 3

 .  1999’د ط ’ لبنان ’ بيروت 

مؤسسة ’ التربية والتطبيق في المدارس الابتدائية والتكميمية , حمد مختار عضاضة أ- 4
 .1992’ 3ط’ لبنان ’ لمطباعة والنشر ’ الشرق الأوسط 

الأمل لمطباعة والنشر والتوزيع  ’ الموجو في منيجية العموم الاجتماعية ’ برو محمد - 5
 .2014’ د ط ’ تيزي وزو 

دار عالم الكتب الحديث ’ تعميمية النصوص بين النظرية والتطبيق ’ بشير إبرير- 6
. 2007’ إربد الأردن ’ 1ط’
 بشير إبرير مفاىيم في التعميمية بين التراث والدراسات المسانية الحديثة مخبر   -7 

 .ت  د’ ط  د’ عنابة ’ العالم العربي ’ المسانيات 

دار الكتاب ’  (رؤية تطبيقية بسيطة )مناىج البحث التربوي ’ بشير صالح الرشيدي - 8
 .2000 ’1ط’الأردن ’ الحديث 

’ 2ط’ الجزائر ’ ديوان المطبوعات الجامعية ’ أصول التربية والتعميم ’ تركي رابح - 9
1999. 
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المركز الثقافي ’ من منظور النقد الأدبي ’ بنية النص السردي : حميداني لحميد - 10
.  2000 ’ 3ط ’ المغرب ’ الدار البيضاء ’ العربي 

دار الفكر ’ مفيومو وأدواتو وأساليبو ’ البحث العممي ’ ذوقان عبيدات وآخرون - 11
 .2005’ 9ط’ عمان ’ لمنشر والتوزيع 

’ فنون المغة العربية وأساليب تدريسيا : راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة - 12
.  2009, ط د’الأردن ’ دار عالم الكتاب الحديث 

’ الحــجاج والمغالطة من الحوار في العقل إلى العقل في الحوار ’ رشيد الراضي - 13
.  2010’ دط’لبنان ’ بيروت ’دار الكتاب الجديدة المتحدة 

دار الميسرة لمنشر والتوزيع ’ مناىج البحث في التربية وعمم النفس ’ سامي ممحم - 14
 .2000, 1ط’ الأردن ’عمان ’ والطباعة 

المفاىيم والاتجاىات كمية الألسن جامعة ’ عمم المغة النص ’ سعيد حسن بحيري - 15
’ 1ط’  لبنان ’ مكتبة لبنان الشركة المصرية العالمية لمنشر لونجيان ’ عين شمس 

1997 .  
مدخل  إلى جماليات الإبداع   ’ من النص إلى النص المترابط : سعيد يقطين - 16
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 .2012’ 1ط
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 . 1997’ 1ط’ مصر’ دار الفكر’ تدريس فنون المغة العربية ’ عمي أحمد مدكور - 26
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مناىج البحث العممي وطرق إعداد البحوث  , محمد محمود الذبيان , عمار بوحوش - 29
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  .   1991’1ط’ لبنان

بيروت  ’ الدار البيضاء ’ المركز الثقافي العربي ’ لسانيات النص : محمد خطابي - 37
 .1991’ 1ط



 قائمة المصادر والمراجع 
 

 

94 
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  مكتبة لبنان ’ قاموس مطول لمغة العربية ’ محيط المحيط ’ بطرس البستاني - 45  

. 1991 ’دط,بيروت 
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تعميمية المغة العربية من خلال النصوص الأدبية لدى تلاميذ : طارق بريم - 57
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: وية ـــتربـــق الـــوثائــالسادسا  
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 .2003’ د ط ’ الجزائر , لممطبوعات المدرسية 
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 : ملخـص البحث 

   تىاول هزا انثحث مىضىػا مهما مه انمىاضُغ انتٍ تشـــــــغم الأسشج               

وانمتؼــهم تظـــفح خاطــح ألا وهى مىضــىع تذاخم الأوماط  فٍ وظىص ’ انتشتىَح ػامح 

حُث ’ انهغح انؼشتُح انىاسدج فٍ كتاب انهغح انؼشتــُح نهـــسىح انشاتؼح مه انتؼهُم انمتىسط 

إر وجذوا .وتؼذدها فٍ انىـــــض انىاحذ ’ كان انتشكُض ػهً أتشص الأوماط انىاسدج فٍ انكتاب 

’ وانىطف ’ أما انسشد ’ أن انىــــــــمط الإخثاسٌ هى انزٌ َغهة ػهً مؼـــظم انىظىص

نزا لا َــكاد َخــــهى أٌ وض مه ’ وانـــــــحىاس فما هٍ إلا أوــــماط مساػذج ’ وانحــجاج 

واستؼشضىا فٍ رنك دساسح ’ وهٍ مــــُضج َهجأ إنُها انكاتة لإوتاج وض ما ’هزا انتـــذاخم 

وخهظىا ػهً وتـــــُجح ’ مُذاوُح نتحــهُم هزا انتذاخم انىاسد فٍ كتــاب انهغح انؼشتُــــح 

مفادها أن هزا انتؼذد وانتذاخم َساػذ انمتؼهم ػهً انفــهم وانتـــذسب لإوتـــــاج وض كتاتٍ 

 .وَىظف الأوماط الأخشي نهمساػذج ػهً إَظال انفكشج انمقظىدج ’ َغهة ػهُه ومــط مؼُه 

 

Resumé: 
Cette recherche prend un de plus important sujet qi occupe 

l’ensemble didactique en générale et l’apprenant précisément  . 

Ce sujet est la chevauchement du type de texte de la langue 

arabe dans le livre de quatrième  année moyenne , ou il est 

concentré sur les plus souvent types qui contient dans le livre et sa 

chevauchement multiplié dans le même texte , dont en trouve un 

type déclaratif dominants dans la plus part des textes mais la 

narration, et la description et l’argumentation , le dialogue ne sont 

que des types aidants, c’est pour ça il a peine dépourvue 

n’importe quel texte c’est une caractère l’auteur lui recours pour 

produire un texte . Nous avons présenté une éducation  pratique 

pour analyser ce chevauchement qui se trouve dans le livre 

d’arabe , et en résulte que la multiplié aide l’apprenant à 

comprendre et entrainer pour produire un texte domine par tel 

type , et utilise des autres types aidants. 

 


