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 صدق الله العظيم

 

 (92الفتح )



 

 شكر وتقدير
الحمد لله الذي أعانƴي ووفقƴي والصلاة والسلام على خير خلقه  

 ل رسله محمد صلى الله عليه وسلم وبعد:ضوأف
 أتقدم بأسمى عبارات الشكر والتقدير:

ه لي طيلة فترة البحث  تالمشرف على جهدƵ ومساند إلى الأستاذ
 وما قدمه من نصائح وتوجيهات علمية قيّمة.

أساتذتي الأف اضل في أطواري الدراسية الذين كانوا  إلى جميع  
 نعم السƴد في بحثي هذا.

مديت مƴها قوتي وأضاءت دربي للƴجاح  تإلى عائلتي التي اس
ن قريب أم  موأخيرا إلى كل من كان له الفضل علي وشاركƴي سواء  

 من بعيد.
                                   

  



  
  مقدمة



  مقدمة

  أ

شƄلت اƅتعليمية مƄاƊا بارزا ومجالا واسعًا في اƅدراسات اƅتربوية لاهتمامها باƅبحث 
في اƅمسائل اƅمتعلقة بتعليم اƅلغة وتعلمها وفق طرائق وبرامج تُسيرها وشروط وقواعد 

 تحƄمها ƅتحقيق الأهداف اƅمƊشودة.

وتتأثر بغيرها من فاƅلغة اƅعربية ظاهرة اجتماعية تƊمو وتتطور داخل اƅمجتمع وتؤثر 
و حاهتم اƅعرب مƊذ بزوغ الإسلام باƊƅ هذاوƅح ائر اƅظواهر لأƊها ثمار اƅعقول وƊتاج اƅق

لأƊه أحد أهم فروع اƅلغة وأداة من أدوات  هاƅعربي وأƄدوا اƅحاجة إƅيه واƅعƊاية بتدريس
ƅمتعلم ساب اƅمهارات اƊƅحوية وسيلة من اƅوسائل اƅتي تعƊي اƄتاƅلغوي اƅسليم، فا الاتصال

اƅمرحلة الابتدائية اƅتي تمثلاƅرƄيزة الأساسية واƅقاعدة في مختلف مراحله اƅدراسية خاصة 
 الأوƅى ƅه حيث يƊمو فيها اƅتفƄير وتزداد اƅقرارات.

ولا شك أن تعليم اƊƅحو في هذƋ اƅمرحلة من بين الأساسيات اƅتي قام عليها اƅبرƊامج 
مراحل اƅتعليم اƅمختلفة لا تزال قائمة على اƅتعليمي إلا أن مشƄلة صعوبة تعليمه في 

Ɗمƅرغم من تطوير اƅماهجاƅمحتوى من طرف اƅى طريقة تقديم اƅهذا در ، وهذا يرجع إƅسين و
 ƅسƊة اƅثاƅثةاƅتمارين في Ƅتاب اƅلغة اƅعربية اارتأيت أن يƄون موضوع اƅدراسة: "تعليمية 

" لأن اهتمامات اƅباحثين في اƅميدان اƅلساƊي  أƊموذجا -ابتدائية ƅحلوحي اƅجمعي–ابتدائي
ƅترقية اƅتمرين ƄوƊه اƅوسيلة صرف باƅضرورة إƅى اƅبحث عن أƊجع اƅسبل Ɗواƅتربوي ت

 لاك اƅعادات اƅلغوية ƅدى اƅمتعلم.متاƅتي تيسر ااƅتعليمية اƅجوهرية 

 ومن الأسباب اƅتي دفعتƊي إƅى اختيار هذا اƅموضوع:

تقف أمام اƅتلاميذ في عدم اƅفهم والاستيعاب وƄذا  معرفة أهم اƅصعوبات اƅتي -
 ض مستوى تحصيلهم اƅدراسي.امعرفة Ɗقاط اƅضعف اƅتي تؤدي إƅى اƊخف

 دور اƅتمرين اƅلغوي في اƅعملية اƅتعليمية. -
 Ƅيفية اƊجاز اƅتلاميذ ƅلتمارين. -



  مقدمة

  ب

 ومستقبل يءاختيار اƅسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم الابتدائي فتلميذ هذƋ اƅمرحلة مبتد -
 ƅما يتعلمه.

وبƊاء على ما تقدم تم تحديد مشƄلة اƅدراسة في اƅسؤال الآتي: ما أهمية اƅتمارين في 
مƊاسبة ابتدائي Ƅتاب اƅلغة اƅعربية ƅلسƊة اƅثاƅثة  تمارين تعليمية اƅلغة اƅعربية؟ وهل

 ƅمستواهم؟ 

تطبيقي وƅقد تƊاوƅت هذا اƅبحث وفق خطة قسمتها إƅى فصلين الأول Ɗظري واƅثاƊي 
تحت عƊوان "مفاهيم ومصطلحات اƅبحث" وهي: تعريف  حيث جاء اƅفصل اƊƅظري

مصطلح اƅتعليمية واƅبيداغوجيا وتعريف اƅتمارين وأƊواعها وأهم مصادرها ومقاييسها 
ا. أما اƅفصل اƅتطبيقي Ƅان موأهميتها وƄذا تطرقƊا فيه إƅى مفهوم اƅتقويم واƅتقييم وأƊواعه

ƅلسƊة اƅثاƅثة ابتدائي" وفيه وصف ائية ميداƊية Ƅƅتاب اƅلغة اƅعربية موسوما بـ "دراسة إجر 
ƅواردةƅتمارين اƅاف اƊواع وأصƊا واستخراج أƊلا ومضموƄتاب شƄدراسة اأما فيه لƅية اƊميداƅ

 . ستباƊةلاتمثلت في تحليل Ɗتائج ا

من وأخيرا إƊهاء اƅبحث بخاتمة فيها مجموعة من اƊƅتائج اƊƅظرية واƅتطبيقية وجملة 
اƅتوصيات. واقتضت طبيعة اƅدراسة في هذا اƅبحث اعتماد اƅمƊهج اƅوصفي اƅتحليلي اƅذي 

 يقوم على اƅتحليل والإحصاء واƅوصف والاستقراء.

 واƅمراجع أهمها: وƅقد اعتمدƊا في إƊجاز هذا اƅبحث على مجموعة من اƅمصادر

 Ƅتاب صاƅح بلعيد، دروس في اƅلساƊيات اƅتطبيقية. -
 حساƊي، دراسات في اƅلساƊيات اƅتطبيقية.Ƅتاب أحمد  -

 وغيرها من اƄƅتب.

 اƅتي واجهتƊي في إƊجاز اƅجاƊبين اƊƅظري واƅتطبيقي هي: أما اƅصعوبات



  مقدمة

  ج

 قلة اƅمادة وصعوبة اƅموضوع. -
 ستباƊة.لاعدم فهم اƅتلاميذ ƅبعض أسئلة ا -

ƅما  عمار ربيحوأخيرا أختم هذƋ اƅمقدمة باƅشƄر ƅلأستاذ اƅمشرف اƅدƄتور 
  .يحمله هذا اƅبحث من محاسن ومعلومات علمية وأدعو الله أن يوفقƊي في دربي



 الفصل الأول
 مفاهيم ومصطلحات البحث

 اƃتعليمية-أولا 
 تعريفها -1
 اƃبيداغوجيا واƃتعليمية -2

 اƃتمارين-ثانيا
 تعريفها -1
 اƃتمرين اƃلغوي مصادر-2
 اƃتمرين اƃلغوي مقاييس-3
 أنواع اƃتمارين اƃلغوية -4
 اƃتمارين اƃبنيوية -أ

 اƃترƂيبية اƃتحليلية اƃتمارين-ب
 اƃتواصلية اƃتمارين-ج
 أهمية اƃتمارين اƃلغوية -5

 واƃتقييم اƃتقويم-ثاƃثا
 اƃتقويم -1
 أنواعه -2
 اƃتقييم-3
 أنواعه-4
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 :ةياƃتعليم-أولا
 تعريفها:-1

ƅى ما ƅه علاقة باƅتعليمة Ƅل ما يهدف إƅى اƅتييقصد باƅتعليم »  ،(1)« ثقيف، وا 
على وعي تلك اƅسيرورة في  هاƅعلم اƅذي يرتƄز في مبادئ»: بأƊها عرفها محمد اƅدريجوقد

واƅمتعلم واƅمحتوى مية واƅتي تتأƅف من اƅمعلم ياƅترابطات اƅعلائقية اƅمشƄلة ƅلعملية اƅتعل
اƅتعليمي ومن اƅتفاعلات اƅمتبادƅة بين هذƋ اƅعƊاصر ومحاوƅة تفسيرها بغية إƊشاء Ɗماذج 

تباعه ƅتحقيق اƗهداف ا تعليمية توضح اƅسلوك اƅواجب على اƅمعلمين واƅمتعلمين
 .(2)«اƅمƊشودة من عملية اƅتعليم وƄهذا فهو يتضمن بصفة أساسية مƊهجية اƅتعليم وطرائقه

( didactique)مصطلح علم اƅتعليم  أوعلم اƅتدريس  أو )اƅتعليمية(ويقابل مصطلح 
اƅذي يفضله بعض اƅدارسين على اƅمصطلحات اƅغربية تجƊبا ƅلبس اƗجƊبي 

وƅتقƊياته وƗشƄال تƊظيم حالات اƅتعلم اƅتي  اƅعلمية ƅطرائق اƅتدريس اƅدراسة»: يعƊيوهو 

يخضع ƅها اƅتلميذ بغاية اƅوصول إƅى تحقيق اƗهداف اƅمƊشودة سواء على اƅمستوى 

 .(3)«حرƄياƅعقلي أو الاƊفعاƅي أو اƅحسي 

 

                                                            
في اƅتعليم اƅعاƅي، اƅملتقى اƅوطƊي اƗول حول تعليمية اƅمواد في اƊƅظام  علي تعويƊات، اƅتعليمية واƅبيداغوجيا(1)

 .20م، ص  0202اƅجامعي، اƅجزائر، 

، قصر 0محمد اƅدريج، اƅتدريس اƅهادف، مساهمة في اƅتأسيس اƅعلمي Ɗƅموذج اƅتدريس باƗهداف اƅتربوية، ط (2)
 .02م، ص  0222اƄƅتاب اƅجزائر، 

اهيم اƅتعليمية بين اƅتراث واƅدراسات اƅلساƊية اƅحديثة، مخبر اƅلساƊيات واƅلغة اƅعربية، جامعة بشير إبرير وآخرون، مف(3)
 .28م، ص  0222باجي مختار، عƊابة، 
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 اƃبيداغوجيا واƃتعليمية:-2
قد أخذت Ƅلمة بيداغوجيا معاƊي عدة من حيث الاصطلاح حيث اعتبرها  »

Ɗظرية تطبيقية ƅلتربية، تستعير مفاهيمها من علم اƊƅفس وعلم E.Durkheim))دورƄهايم
)اƅعاƅم اƅتربوي اƅسوفياتي( اƅعلم  (،A.Makarenko)جتما  واعتبرها أƊطوان ماƄريƄƊوالا

إƅى أƊّها ƅيست (R.Hubertر)ƅى هدف عملي وذهب روبير أوبياƄƗثر جدƅية يرمي إ

 .(1) «مƊطقيةت علماً ولا تقƊية ولا فلسفة ولا فƊاً. بل هي هذا Ƅله، مƊظم وفق مفصلا

ƅتعريفات اƅمصطلحومن اƅهذا اƅ عامة : 
اƅطرق  Ƅما تشير إƅى،(erud’édug La pédagogie l’art)أƊه فن اƅتربية »

 La méthode et pratique d’enseignement et)وممارسات اƅتعليم واƅتربية
d’education)، مستخدمة من طرفƅطرق اƅوسائل واƅها مجمو  اƊّما تعرف على أƄ

 Pédagogie est donc l’ensemble des outils et méthodes utilisés par ،اƅفاعلين في اƅتربية
les acteurs de l’education.،Ɗتقƅمذاهب واƅى دراسة اƅذي يهدف إƅعلم اƅتي اƅيات ا

Ɗمربين ىيبƅ(2) » عليها عمل ا. 

ن معظم اƅدارسين اƅمهتمين بهذا فإ ،تƊف تعريف اƅتعليمية من صعوباتيƄ ورغم ما 
اƅحقل، ƅجأوا إƅى اƅتمييز في اƅتعليمية بين Ɗوعين أساسيين يتƄاملان فيما بيƊهما بشƄل 

                                                            Ƅبير وهما: 
 .20علي تعويƊات، اƅتعليمية واƅبيداغوجيا في اƅتعليم اƅعاƅي، ص (1)

داغوجي واƅتربية، مجلة اƅواحات ƅلبحوث Ɗور اƅدين أحمد قايد وحƄيمة سبيعي، اƅتعليمية وعلاقتها باƗداء اƅبي (2)
 . 50م، ص  0202، جامعة محمد خيضر، بسƄرة، 2واƅدراسات،   
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عام في تدريس جميع اƅمواد، أي  تهتم بƄل ما هو مشترك و » اƃتعليمية اƃعامة:-
اƅتي يتعين مراعاتها من غير أخذ خصوصيات هذƋ اƅمادة أو تلك اƅقواعد واƗسس اƅعامة 

تهتم بما يخص تدريب مادة من مواد  اƃتعليمية اƃخاصة أو تعليمية اƃمواد:- بعين الاعتبار.
 .(1) » ق واƅوسائل واƗساƅيب اƅخاصة بهااƅطرائاƅتƄوين أو اƅدراسة، من حيث 

وهي ƅفظ عام يƊطبق على Ƅل ما ƅه ارتباط باƅعلاقة اƅقائمة  » بيداغوجيا عامة:- تصƊيف اƅبيداغوجيا إƅى:Ƅذƅك يمƄن و 
 وهي تصف طريقة اƅتعلم حسب اƅمادة اƅمعلمة أو اƅمدرسة. . بيداغوجيا خاصة:- .بين مدرس وتلميذ بغرض تعليم أو تربية اƅطفل.

فاƗوƅى تستƊد إƅى مجموعة من  ،اƅبيداغوجيا واƅتعليميةمن يميز بين هƊاك 
اƊƅظريات واƅمبادئ وتهتم بƊقل اƅمفاهيم إƅى اƅمتعلمين ومساعدتهم على اƄتساب اƅمعارف 

 اƅبيداغوجي بƄيفية جيدة. الاتصالواƅمهارات واƅوضعيات اƅتي تجري فيها عملية 
اƅتعليمية فهي فر  من فرو  علوم اƅتربية، تستهدف جواƊب اƅعملية اƅتعليمية  أما

ومرƄباتها ƅتحديد اƅتعليم واƅتعلم وتطويرƄ ،Ƌما تهتم باƅتخطيط ومراعاتها ƅلطرق واƅوسائل 
   .(2) » اƅتي تسمح ببلوغ هذƋ اƗهداف

                                                            
 .50علي تعويƊات، اƅتعليمية واƅبيداغوجيا في اƅتعليم اƅعاƅي، ص (1)

 50، 50ص اƅمرجع Ɗفسه،(2)
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 اƃتمارين:-ثانيا
 تعريفها:-1

مرن: »: في  ƅسان اƅعرب وقد جاء تعريفه )مرن(مشتق من اƅفعل اƅثلاثي  اƅتمرين
Ɗْتُه: أƊْƅََتُه وصَلَّبْتُه. ومَرَنَ اƅشيءُ يَمْرُنُ  مَرَنَ يَمْرُنُ مَرَاƊَةً ومُرُوƊَةً: وهو ƅِينٌ في صَلابة. ومَرَّ

تْ. مَرَّ مُرُوƊاً إذا استمرّ، وهو ƅَيِّنٌ في صلابة. ومَرƊََتْ يَدُ فلانٍ على اƅعمل أي صَلُبَتْ واستَ 
 واƅمَرَاƊَةُ: اƅلِّينُ 

واƅتَّمْرِينُ: اƅتَّلْيِينُ. ومَرَنَ اƅشيءُ يَمْرُنُ مُرƊَُا إذا لَانَ مثل جَرَنَ. ورَمْحٌ مارِنٌ: صُلْبٌ 
لْبه اƅلَّدƊَْةُ، واحدتُها مُرَّاƊة.  ƅَيِّنٌ، وƄذƅك اƅثوبُ. واƅمُرَّانُ باƅضم وهو فُعّالٌ: اƅرماح اƅصُّ

وقال أبو عبيد: اƅمُرّانُ Ɗبات اƅرماح. قال ابن سيدƋ: ولا أدري ما عƊى به اƅمصدر أم 
اƅجوهر اƊƅابت. ابن اƗعربي: سُمِّي جماعةُ اƅقƊََا اƅمُرّانَ ƅليƊه، وƅذƅك يقال قƊاة ƅَدƊَْةٌ ورجلِ 

نُ ا Ɗه ƅَمُمَرَّ نُ اƅوجه: أسِيلُه. ومَرَنَ وجهُ اƅرجل على هذا اƗمر وا  ƅوجه أي صُلْبُ مُمَرَّ
فلانٌ على اƄƅلام ومَرَنَ إذا اسْتَمَرّ فلم يƊجع فيه...  اƅوجه، ... واƅمصدر اƅمُرُوƊة. ومَرَ 

 .(1)«ومَرَّن عليه فتمَرَّن: دَرَّبه فتَدرَّب 

Ɗشاط يشارك فيه على Ɗحو إيجابي إƅى  »:يحدد اƅتمرين في تعليمية اƅلغات بأƊه
Ɗاسب ومستوى حاجيات اƅمتعلم ويهدف إƅى تƊمية مقاييس علمية ذات أهداف محددة، يت

                                                            .(2)«اƅملƄة اƅلغوية واƅتبليغية
 ))مرنمادة مƅ0221بƊان،  ، دار صادر ƅلطباعة واƊƅشر، بيروت،0ابن مƊظور، ƅسان اƅعرب، اƅمجلد اƅسادس، ط (1)

 .80ص

 فتيحة بن عمار وأخريات، واقع اƅممارسة اƅلغوية في اƅمدرسة اƅجزائرية )اƅطور اƅثاƅث Ɗموذجا( مجلة اƅلساƊيات (2)
 .000م، ص  0220جامعة اƅجزائر،  ، 10 
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يسمح « :Ɗهأحيث  اƅلغات مرتƄزا بيداغوجيا من ويعد اƅتمرين اƅلغوي في تعليمية
ƅلمتعلم بامتلاك اƅقدرة اƄƅافية ƅلممارسة اƅفعلية ƅلحدث اƅلغوي، وذƅك بإدراك اƊƅماذج 

ومن ثمة فإن اهتمامات اƅباحثين في اƅميدان اƅلساƊي واƅتربوي تتصرف باƅضرورة إƅى  « .(1)«اƅترƄيبية ƅلƊظام اƅلساƊي اƅمراد تعليمهاƗساسية اƅتي تƄون الآƅية 
وضبط  اƅبحث عن أƊجع اƅسبل ƅترقية اƅتمرين وتحديد أهدافه اƅتعليمية واƅبيداغوجيا

إجراءاته اƅمختلفة ƅتذƅيل اƅصعوبات اƅتي تعترض اƅمتعلم، وتفادي اƅخطأ اƅلغوي اƅذي 
ƅتحصيلية في مجال تعلم اƅعملية اƅل عائقا أمام تطور اƄبية يشƊجƗلغة اƅلغة بعامة وا

ومن هƊا يƄون اƅتمرين اƅلغوي اƅوسيلة اƅتعليمية اƅجوهرية في ترقية امتلاك اƅعادات « .(2) » بخاصة
اƅظروف اƅمحيطة  واƗداء في Ƅلاƅلغوية ƅدى اƅمتعلم، مما يجعله قادراً على اƅممارسة 

Ƅساب اƅمتعلم اƅمهارات اƄƅافية في ، إذ أن اƅتمرين يهدف أساسا إƅى اباƅعملية اƅتعليمية
اƅتي تهدف أساساً إƅى جعل  اƅترسيخيةيعد اƅتمرين حيƊئذ رƊƄاً أساسيا في اƅعملية « .(3) »تشƄل اƊƅماذج اƅتلفظية ƅلسان ما وجية واƅترƄيبية اƅتيƊاƅمورفو استعمال اƅبƊى 

اƅمتعلم يدرك عن قرب تعدد اƗساƅيب وتƊوعها وذƅك ييسر ƅه اƅسبيل في امتلاك مهارات 
  .(4) »حقيق عملية اƅتواصلوالإƊجاز اƅفعلي ƅلخطاب من أجل ت اƅقراءة واƄƅتابة

                                                            
اƅمطبوعات اƅجامعية، ، ديوان 0أحمد حساƊي، دراسات في اƅلساƊيات اƅتطبيقية، حقل تعليمية اƅلغات، ط(1)

 .081م، ص  0222اƅجزائر

 .081اƅمرجع Ɗفسه، ص (2)

 .082اƅمرجع Ɗفسه، ص (3)

 .002اƅمرجع Ɗفسه، ص (4)
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إجراء تدريبي مƊصب على اƅتطبيق واƅمعاƅجة في »: Ƅما يعرف اƅتمرين Ƅذƅك أƊه
ويرمي به  ،وفي اƅمفهوم اƅعام فاƅتمرين خطاب يƊتجه اƅمدرس ، أسئلة إجرائيةصياغة 

 اƅوظيفة اƅثاƊية: هي عملية اƅتدريب على اƅتطور وتصحيح اƅعمل.- اƅوظيفة اƗوƅى: وهي اƅتدريب اƅتي هي تعمل على ردّ بضاعة اƅمدرس.- ƅلمتعلّم قصد قياس رد فعله، ومن وظائفه Ɗشير إƅى: 

ن Ƅƅل تمرين من اƅتمارين أسساً وطرائق في طرح اƗسئلة واƅتي عن طريقها تƄون  وا 
ثر اƅمعلومات اƅتي أƊتجها وهذƋ اƅعملية هي اƅتي تعطي اƅملمح اƅعام Ɨ،  عملية اƅتقويم

لا تخلو اƅطرائق اƅقديمة واƅحديثة من توظيف اƅتمارين اƅتي ، اƅمرسل، وأثرها في اƅمستقبل
تقوّم اƅعملية اƅتعليمية قصد قياس اƅضرورة واƅحاجة اƅعلمية اƅتي تتطلبها عملية اƅتلقين، 

 .(1«)وعن طريقها تحصل عملية أجرأة اƗهداف وتحسيƊها بغية اƅتطور

 مصادر اƃتمرين اƃلغوي:-2

 : (2)تتعدد مصادر اƅتمرين اƅلغوي، وأهمها ما يأتي 

 عملية آƊية ملازمة ƅمراحل اƅدرس تمارين موجودة في Ƅتاب اƅتلميذ، وهي تمارين -أ
 اƅمعين.
موجودة في Ƅتاب اƅمعلم، وهو اƄƅتاب اƅذي يعد اƅمدوƊة اƅمعرفية اƅتي  تمارين-ب

 وƅذƅك فإن اƅتمرين يعد جزءا من هذƋ اƅمادة.تقدم اƅمادة وطرائق تعليمها، 
من إعداد اƗستاذ Ɗفسه، ويجب أن تخضع هذƋ اƅتمارين ƅمعايير علمية تمارين -ج

                                                            .وبيداغوجية
 .22م، ص0222، دار هومة ƅلطباعة واƊƅشر واƅتوزيع، اƅجزائر، 5صاƅح بلعيد، دروس في اƅلساƊيات اƅتطبيقية، ط (1)

 .000اƅتطبيقية، ص أحمد حساƊي، دراسات في اƅلساƊيات (2)
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 تمارين من إعداد مجموعة أساتذة تعمل في مؤسسة تربوية... -د
تعد في اƅقسم بمباشرة اƅمتعلمين أƊفسهم بالاعتماد على اƄƅتاب اƅمدرسي تمارين -ه

رشادات  اƗستاذ وتوجيهاته. وا 
يمƄن Ɗƅا في Ɗهاية اƅمطاف أن ƊذƄر بعض اƗهداف اƅتعليمية واƅبيداغوجية ƅلتمرين 

 اƅلغوي وذƅك Ɨهميتها.

 الإƅمام باƊƅظام اƅلغوي اƅماماً شاملا.-
 ƅغوية معيƊة. اƅترƄيز على اƄتساب بƊية-
 ترقية اƅتعبير اƄƅتابي. -
 اƅقدرة الإبداعية اƅلغوية عƊد اƅمتعلم.تƊمية  -

 مقاييس اƃتمرين اƃلغوي:-3

Ƅƅي يƄون اƅتمرين Ɗاجعا ومحققا ƅلأهداف اƅبيداغوجية اƅمتوخاة يجب أن يخضع 
 : ƅ(1)مقاييس معيƊة مƊها 

اƅلغوي  هيƄون ترƄيبأن يƄون اƅتمرين واضحاً في شƄله ومحتواƋ، وأن يجب  -أ
مأƅوفا ƅدى اƅمتعلم، اƅذي يسهل عليه إدراك محتواƋ، والاستئƊاس به مما ييسر ƅه اƅسبيل 
في استيعاب مغزاƋ، واستجابة اƅمتعلم في هذƋ اƅحاƅة تƄون إيجابية وتحقيق اƅغرض 

 اƅمقصود.
اƅتمرين اƅلغوي، إذ يقدم اƅمعلم اƅعƊاصر اƅلغوية  عƊاصرالاهتمام أƄثر بترتيب -ب

اƅجديدة واƅتي يراد ترسيخها )تستخرج هذƋ اƅعƊاصر من اƊƅص أو اƊƅموذج اƅلغوي اƅذي 
مقابلة اƅدائمة بين باƅيتعرف عليه اƅمتعلم في حصة الإدراك( ويحرص اƅمعلم على اƅقيام                                                             

 .082أحمد حساƊي، دراسات في اƅلساƊيات اƅتطبيقية، ص (1)
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ƅلغوية اƅاصر اƊعƅصلية، واƗلغوية اƅاصر اƊعƅصر ترتيب اƊصر بعƊفرعية، استبدال ع
 عƊاصر معيƊة.

Ƅل حصة من حصص اƅتمارين اƅلغوية تƄون مخصصة ƅترسيخ بƊية واحدة فهي -ج
مرƄز اهتمام ƅدى اƅمعلم واƅمتعلم معا فلا يمƄن تجاوزها Ɨن ذƅك سيؤدي إƅى الاضطراب 

 واƅخلط في إدراك اƅبƊى اƅمتقاربة.
 أنواع اƃتمارين اƃلغوية:-4

 ارين اƃبنيوية:اƃتم-أ

جديدة تستƊد إƅيها اƅمقاربة اƅبƊيوية ƅتدريس اƅتراƄيب اƅلغوية ƅلمبتدئين  هي طريقة
اƅلغوي، وممارسته ƅهذا  هاƅفاعل اƅذي يلعبه اƅمتعلم في تƊمية Ɗشاط رقصد إبراز اƅدو 

اƊƅشاط حتى يتمƄن من اƅتصرف باƅلغة على Ɗحو قيّم، سعيا إƅى ترسيخ اƅبƊيات اƅلغوية 
اƅتجارب اƅمختلفة، قدّمت ƅلمدرس مقاييس تخفف عƊه  إن وخلق اƅعادات اƅسليمة، حيث

على اƄتساب اƅمهارات اƅلغوية اƗساسية، أهم هذƋ اƅمقاييس اƅعبء وتساعد اƅمتعلم 
ƅتصورات واƅمفاهيم اƅتي أدخلتها اƅلساƊيات اƅبƊيوية على مجال اƅتعليم بخصوص وا

اƅظاهرة اƅلغوية حيث Ƅان مفهوم اƅبƊية مفتاحاً ƅتطوير اƅمƊهجية اƄƅلية اƅتي Ɗاƅت استجابة 
في إعداد مƊاهج تدريس اƅلغات، باعتبار اƅلغة بƊية Ƅلية متماسƄة، Ƅما تعمل في صاƅح 

هذا اƗخير يتعامل مع بƊية Ƅاملة، سهلة الإدراك، ولا يتعامل مع  حيث أصبح اƅمتعلّم،
 .(1)عƊاصر مشتتة، متƊاثرة في قوائم يجبر على حفظها

                                                            
 . Ɗ15سيمة سعيدي، تعليمية اƅلغة اƅعربية ƅلƄبار )اƅقراءة أƊموذجا( رساƅة ماجستير، ص (1)
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تتƊو  هذƋ اƅتمارين وتتعدد، معتمدة على Ɗهج يƊطلق من اƅتƊظيم اƅلغوي ƄƄل 
اƅتلميذ اƅمهارات  إƄسابوصول إƅى مختلف اƅعƊاصر اƅمƄوƊة ƅهذا اƅتƊظيم، بهدف ƅل

 اƅلغوية، واƅبƊى اƅصرفية واƊƅحوية اƅتي تؤهله ƅلتعبير مشافهة وƄتابة.

 : ومن اƅتمارين اƅبƊيوية ƊذƄر

يهدف هذا اƅتمرين إƅى تعويد اƅمتعلمين على اƊƅطق  تمارين اƃتƂرار أو اƃترداد:-
من اƅجمل تحتوي على فوارق بƊياƊية يرغب اƅمعلم في عدداً  إسماعهماƅصحيح، من خلال 

 ƅلتلاميذ. إيصاƅها
يهدف تمرين اƅتحويل إƅى تƊمية اƅحس اƅلغوي عƊد اƅمتعلمين  تمرين اƃتحويل:-

 بإدراك اƅتغيير اƅذي يطرأ على اƅجملة مثل:
 ى جملة اسميةƅفعلية إƅجملة اƅ(1)تمرين يتعلق بتحويل ا. 
 في. تمرينƊƅى اƅجملة من الإثبات إƅيتعلق بتحويل ا 

يهدف إƅى تدريب اƅمتعلمين على اƅتفƄير بتوسيع  تمرين اƃتوسع في اƃمعنى:-
اƅجملة " اƗم " باقتراح Ƅلمات أو مقاطع جديدة، أو لا بأول، بما يساعد على توسيع 

 اƅمدارك وتفتيح آفاق اƅفƄرة.
يهدف هذا اƅتمرين إƅى تدريب اƅمتعلمين على حسن استخدام  تمرين اƃترابط: -

  .(2)أدوات اƅربط جملتين فأƄثر Ɗƅحصل على جملة مرƄبة، فعبارة، فموضو 
                                                             

 م0220ه،  0800يوسف اƅصميلي، اƅلغة اƅعربية تدريسها Ɗظرية وتطبيقا، د ط، اƅمƄتبة اƅعصرية، بيروت، ƅبƊان،  (1)
 .028،  020ص 

 .020ص  اƅمرجع Ɗفسه، (2)
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 اƃتمارين اƃترƂيبية اƃتحليلية:-ب

اƅمتعلم بتحرير موضو  معين، ففي هذƋ اƅتمارين يمƄن ƅلمعلم أن يطلب يُطَاƅَبُ فيها 
من اƅمتعلم اƅجاƅس في اƅطاوƅة اƗوƅى من Ƅل صف Ƅتابة اƅجملة اƗوƅى، ثم يطلب من 
اƅمتعلم اƅمواƅي إضافة جملة ثاƊية إƅى اƗوƅى، وهƄذا إƅى أن تصل اƅورقة إƅى آخر متعلم 

يذ من Ƅل صف ƅقراءة اƅفقرة اƅتي شارك في ترƄيبها باƅصف، ثم يقوم اƅمعلم بتعيين تلم
جراء  مجموعة من أفراد اƅصف وتختم هذƋ اƅلعبة بƄتابة أحسن فقرة على اƅسبورة وا 
اƅتعديلات اƅلازمة عليها، ولا شك أن هذا يخلق تƊافسا ويشجعهم على بذل مجهودات 

 .(1)رأƄث

 : ƊذƄراƅترƄيبية اƅتحليلية اƅتمارين من أƊوا  و 

وهي أن تقدم ƅلتلميذ جمل تتخللها فراغات ومجموعة من  :تمارين ملء اƃفراغ
 –أتمم  –اƅعƊاصر اƅتي يƄمل بها اƅجملة ويرد هذا اƅتمرين على اƅصيغ اƅتاƅية: أƄمل 

  .(2)اجعل –أضف  –زد  –ضع 

 مل تتƊاول ظاهرة Ɗحوية قد درسها،يطلب من اƅتلميذ إƊشاء ج تمارين اƃترƂيب:-
 –رƄب –Ƅوّن  –اƅصيغ اƅتاƅية: هات وقد يقدم ƅه Ɗموذج ويطلب الاقتداء به ويأتي على 

                                                             ..(3)اجعل
Ƅريمة أوشيش وفتيحة خلوت، طريقة تعليم اƅلغة اƅعربية ƅتلاميذ اƅسƊة اƗوƅى من اƅتعليم اƅمتوسط، دراسة وصفية (1)

، اƅجزائر 00اƅتعليم اƅجديد، مجلة علوم اƅلساƊيات، مرƄز اƅبحوث اƅعلمية واƅتقƊية ƅترقية اƅلغة اƅعربية،    بيداغوجيا
  .020م، ص  0220

 .000واقع اƅممارسة اƅلغوية في اƅمدرسة اƅجزائرية )اƅطور اƅثاƅث Ɗموذجا(، ص وأخريات،فتيحة بن عمار ( 0)

 .00ص اƗساسي،ƅعماري، دراسة تحليلية Ɗقدية Ƅƅتاب اƅقواعد اƅمقرر ƅلسƊة اƅسابعة من اƅتعليم  بودƅعةحبيبة ( 5) 
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يطاƅب فيه اƅتلميذ أن يعيّن أو يبين وهي تمارين  تمارين الاستخراج أو اƃتعيين:-
Ɗو  اƅعƊصر اƅلغوي )اƊƅحوي أو اƅصرفي( ويهدف هذا اƊƅو  من اƅتمارين إƅى تقييم مدى 

  -ميّز –مرين باƅصيغ اƅتاƅية: عيّن اƅتلميذ ƅلدرس Ɗظريا وƅيس عمليا ويرد هذا اƅتاستيعاب 
 .(1)استخرج –بيّن 

حيث توفر هذƋ اƅتمارين اƅتدريب على اƅتصرف  ين اƃتحويل واƃتحليل:تمار  -
 اƅعفوي في بƊى اƅلغة Ƅما تتƊو  اƅتمارين في هذا اƅمقام حسب:

 .مجردةƅاية اƄحƅا 
  ساذجالاستبدالƅا 
 .الاستبدال 
 يويƊبƅتحويل اƅتصريف واƅ(2)ا. 

أو عƊصر  تحليل ترƄيب وهي تقƊية تطبيقية تطلب من اƅتلميذ تمارين الإعراب: -
 .ƅ(3)غوي إƅى مƄوƊاته ويأتي على اƅصيغة اƅتاƅية: أعرب

باƅشƄل وفيه تعرض على اƅتلميذ فقرة غير مضبوطة  تمارين اƃضبط باƃشƂل: -
سليماً بمراعاة اƅقواعد اƊƅحوية ويأتي على اƅصيغة اƅتاƅية: ويطلب مƊه أن يضبطها ضبطا 

                                                             .(4)اضبط باƅشƄل
 . 022، صاƗساسيƅعماري، دراسة تحليلية Ɗقدية Ƅƅتاب اƅقواعد اƅمقرر ƅلسƊة اƅسابعة من اƅتعليم  بودƅعةحبيبة (1)
 .22صاƅح بلعيد، دروس في اƅلساƊيات اƅتطبيقية، ص (2)

 .52ص،  فتيحة بن عمار وأخريات ، واقع اƅممارسة اƅلغوية في اƅمدرسة اƅجزائرية )اƅطور اƅثاƅث Ɗموذجا((3)

 .002، ص  فتيحة بن عمار وأخريات ، واقع اƅممارسة اƅلغوية في اƅمدرسة اƅجزائرية )اƅطور اƅثاƅث Ɗموذجا((4)
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يقدم ƅلتلميذ في هذا اƅتمرين Ɗصا أو جملا أو Ƅلمات ويطلب مƊه  تمارين اƃتصنيف:
 .(1)تصƊيف اƅوحدات اƊƅحوية في جدول، وقد ورد على اƅصيغة اƅتاƅية: صƊّف

تتمثل في تقديم Ɗص تتبعه مƊاقشة أدبية ثم اƅسؤال عن  :شرح اƃنصتمارين  -
 (2) اƅظاهرة اƊƅحوية أو اƅصرفية اƅمقصودة

من اƅتمارين أيضا باƅتمارين اƅتبليغية أو اƅتمارين الاستعماƅية يسمى هذا اƊƅو   «  اƃتواصلية:اƃتمارين -ج
ومصطلح اƅتمارين اƅتبليغية حديث اƊƅشأة، ظهر في اƅسƊوات اƗخيرة جراء عجز اƅتمارين 

اƅمتعلم اƅقدرة على اƅتعبير وفق مقتضيات اƗحوال، وباƅتاƅي فقد  إƄساباƅبƊيوية عن 
Ɗو  من اƅتدريبات اƅتي تهدف إƅى   ص، وهيين اƅتواصلية ƅسد هذا اƊƅقظهرت اƅتمار 

اƅمتعلمين قدرة اƅتصرف في اƅبƊى اƅلغوية حسب  إƄساباƅمتعلم اƅقدرة اƅتبليغية أي  إƄساب
 .(3)»مقتضى اƗحوال 

 :(4)ومن أƊوا  اƅتمارين اƅتواصلية 
 تمارين اƃفهم:-
 :مسموعƃمسمو  هو أن  تمارين فهم اƅي عليه تمارين فهم اƊبƊذي تƅساس اƗإن ا

                                                           يلقي اƅمدرس على مسامع اƅمتعلمين Ɗصاً أو قطعة أو جملة، ثم يحاول اƅتعرف على 
رساƅة  تحليلية،دراسة وصفية  متوسط،في Ƅتاب اƅلغة اƅعربية ƅلسƊة اƅرابعة  زهور شتوح، تعليمية اƅتمارين اƅلغوية (1)

 .85ص ،0200م ، 0202اƅسعيد بن إبراهيم ، Ƅلية الآداب واƅعلوم الإƊساƊية ، جامعة باتƊة ،  : إشرافماجستير، 

 .88ص ،اƅمرجع Ɗفسه (2)

فتيحة بن عمار، دراسة تحليلية تقويمية ƊƗوا  اƅتمارين اƊƅحوية ƅلسƊة اƅسادسة من اƅتعليم اƗساسي واقتراح أƊماط  (3)
حاج صاƅح وصاƅح بلعيد، اƅمدرسة اƅتير، إشراف: عبد اƅرحمان جديدة بƊاء على اƊƅظرية اƅخليلية اƅحديثة، رساƅة ماجس

 . 28جامعة   م، ص 0220اƅعليا ƅلأساتذة Ɩƅداب واƅعلوم الإƊساƊية،

حاج صاƅح، جامعة                  اƅعبد اƅرحمان  :فمحمد صاري، اƅتمارين اƅلغوية، دراسة تحليلية Ɗقدية، رساƅة ماجستير، اشرا(4)
 .022م، ص 0222عƊابة، 
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مدى فهمهم ƅما سمعوƋ باستعمال تمارين تƄون في قاƅب أسئلة يتأƄد من خلاƅها على قدرة 
اƅمعاƊي بصفة عامة. ومن  اƅمتعلمين على تمييز اƗصوات واƅتراƄيب واƅمفردات أو

 اƅتمارين اƅتي يمƄن من خلاƅها اƅتدريب على مهارة الاستما  هي:
اƅتدريبات اƅتي تعين يعد هذا اƊƅو  من اƅتمارين من أهم  تمارين سؤال وجواب: -

اƅمعلم على معرفة مدى فهم اƅمتعلم ƅما يسمع حيث يطرح اƅمعلم اƅسؤال ويجيب 
 .(1)اƅمتعلم

يعطي اƅمعلم جملا من اƊƅص غير تامة، ƅيقوم Ƅل تلميذ في  الإƂمال: تمارين -
 .Ƅ(2)ل مرة بإتمام اƅجمل باƄƅلمة اƅمƊاسبة، أو اƊƅص بجملة مƊاسبة

 :توبƂمƃمقروء أو اƃصوص  تمارين فهم اƊƅمقروء على اƅتعتمد تمارين فهم ا
 اƅمƄتوبة وهي تشبه الاستما  في ƄوƊه مهارة استقباƅية، وƅلقراءة جاƊبين هما: 

 جاƊب فيزيوƅوجي يتمثل في اƅتعرف على اƅحروف واƄƅلمات واƊƅطق بها.

دراك مدƅولات اƅƗفاظ واستخلاص اƅمغزى  جاƊب عقلي يتمثل في فهم اƅمعاƊي وا 
 .(3)وƊقدƋ اƅمقروءواƅتفاعل مع 

 :(4)ويشمل هذا اƅتمرين اƊƗوا  الآتية 
                                                            بطاقة تƊفيذ اƅتعليمات )بطاقة تƊفيذ اƗوامر( -

رساƅة  تحليلية،دراسة وصفية  متوسط،في Ƅتاب اƅلغة اƅعربية ƅلسƊة اƅرابعة  زهور شتوح، تعليمية اƅتمارين اƅلغوية(1)
 .02 ص ماجستير،

حاج صاƅح، جامعة                  اƅعبد اƅرحمان  :فمحمد صاري، اƅتمارين اƅلغوية، دراسة تحليلية Ɗقدية، رساƅة ماجستير، اشرا(2)
 .020م، ص 0222عƊابة، 

 .000م، ص  0218محمد صلاح اƅدين مجاور، تدريس اƅلغة اƅعربية باƅمرحلة الابتدائية، د ط، دار اƅقلم،اƄƅويت، (3)

،دراسة وصفية تحليلية، رساƅة في Ƅتاب اƅلغة اƅعربية ƅلسƊة اƅرابعة متوسط زهور شتوح، تعليمية اƅتمارين اƅلغوية(4)
 .22ماجستير، ص 
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 اختيار الإجابة اƅصحيحة.بطاقة  -
 بطاقة اƅƗغاز -
 بطاقة اƅتƄميل -
 بطاقة اƗسئلة اƄƅثيرة -

 تمارين الإنشاء )اƃتعبير(:-
  :شفهيƃتعبير اƃتمارين ا 

شقي اƅتعبير، وهو عبارة عن Ƅلام مƊطوق يرمي فيه اƅتعبير اƅشفهي أحد يعتبر 
اƅمتحدث إƅى إظهار أفƄارƋ، أحاسيسه، عواطفه، يؤدي غرضا وظيفيا في اƅحياة ويلبي 

        .(1)حاجة تقتضيها حياة اƅمتƄلم في اƅمدرسة وخارجها

 :ومن أƊوا  تمارين اƅتعبير اƅشفهي ƊذƄر 
 : تمارين اƂƃلام عن طريق اƃحرƂة-

فيه يقوم اƅمتعلم بترجمة اƅسلوك اƅحرƄي اƅذي يؤدي أمامه إƅى و : ثم قللاحظ * 
 Ƌك بأن يصف ، وأن يعبر عن ما يراƅغوي شفوي وذƅ (2)سلوك. 

وفي هذا اƅتمرين يقوم اƅمعلم بإعطاء تعليمة Ɗƅشاط حرƄي ƅلمتعلم  وقل:نفذ * 
 ويعبر عƊها شفويا في اƅوقت Ɗفسه اƅذي يƊفذها فيه.

وفي هذا اƅتمرين تعرض مجموعة من  : اƃحديث من خلال اƃصورةاƃتمرين على -
اƅصور على اƅمتعلمين فيما شاهدوƋ عن طريق طرح اƗسئلة ، واƅتعليق مباشرة على 
اƅصورة ويهدف هذا اƅتمرين إƅى تƊمية مهارة اƄƅلام اƊطلاقا من اƅصورة ، وفي Ɗفس اƅوقت 

 ول به ، اƅتمييز ، الاستثƊاء ، اƅحال(   توظيف اƅمفاعيل  اƅمدروسة حسب اƅمقامات ) اƅمفع
                                                            

م  0222ه،  0802، دار اƅمƊاهج، عمان، اƗردن، 0محسن علي عطية، مهارات الاتصال اƅلغوي وتعليمها، ط (1)
 .002،000ص 

 .022اƅتمارين اƅلغوية ، دراسة تحليلية Ɗقدية ، رساƅة ماجستير ، ص  محمد صاري ،(2)
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 : اƃتمرين على اƃحديث من خلال اƃحديث ) اƂƃلام (-
وفيها يسمع اƅمتعلم Ɗصا أو يقرأ Ɗصا ما، ثم Ɗطلب مƊه أن  : تمارين اƃتلخيص* 

 يلخص شفويا ما سمعه أو ما قرأƋ وبهذا يتدرب اƅمتعلم على فهم اƅمقروء أو اƅمسمو  
  : وƅهذا اƅتمرين أساƅيب عديدة ƊذƄر مƊها : واƃجوابتمارين اƃسؤال *

وفي هذا اƅتمرين يلقى اƊƅص على مسامع اƅمتعلمين  مسموع:الإجابة على نص * 
ثم تطرح أسئلة حول موضو  اƊƅص واƅهدف من هذا اƅتمرين تدريب اƅمتعلم على اƅحديث 

 .  (1)أي على ممارسة اƅلغة شفهيا
هذƋ اƗسئلة لا ترتبط بƊص مسمو  أو مقروء أو  : اƃعامةالأسئلة والأجوبة * 

  : صورة ، فهي عبارة عن أسئلة عامة تهتم بمواقف تبليغية  مختلفة ، مƊها
    لا أو نعموهو اƅذي يحتاج إƅى إجابة مختصرة  : اƅسؤال اƅمغلق

  : وهو سؤال يحتاج إƅى إجابة حرة مثل : اƅسؤال اƅمفتوح 
 .(2)عل ، ماذا تقول ، تخيل ، إƊشاء اƊƅصاسأل زميلك ، ماذا تف

 :تابيƂƃتعبير اƃار وأحاسيس  « تمارين اƄا من أفƊديƅ قل ماƊƅ محادثةƅية بعد اƊثاƅوسيلة اƅتابي اƄƅتعبير اƅيعد ا
 .(3) » إƅى الآخرين

إن اƅتعبير اƄƅتابي يƄتسي أهمية باƅغة في حياة اƅمتعلم، ومهما يƄن اƅسعي إƅى 
                                                           تمƄين اƅمتعلم من تعبير سليم وهادف تبقى Ɗتائجه Ɗسبية، Ɨن هƊاك عوامل Ɗفسية يتميز 

وصفية تحليلية ، رساƅة دراسة  متوسط،تعليمية اƅتمارين اƅلغوية في Ƅتاب اƅلغة اƅعربية ƅلسƊة اƅرابعة  شتوح،زهور ( 0)
 . 28،  25، ص ماجستير 

 .21،  20 ، 20 ص ،اƅمرجع Ɗفسه (2)

 .000م، ص 0220ه،  0805، دار اƅمسيرة، عمان، اƗردن، 0عبد الله علي مصطفى، مهارات اƅلغة اƅعربية، ط (3)
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 خراجإبها اƅمتعلم، وقد لا يدرƄها اƅمعلم، Ɨن اƅتعبير Ɗو  من اƅفن واƅفن ما هو إلا 
 . (1)فƊية مƄسوة بجماƅيات شƄلية ومضموƊةمƄبوتات في شƄل أعمال 

 : ومن أƊوا  تمارين اƅتعبير اƄƅتابي ƊذƄر مايلي

وفي هذا اƊƅو  من اƅتمارين يقدم ƅلمتعلمين حوار غير مرتب ثم  حوار:تمارين -
 يطلب مƊهم ترتيبه.

وفيه يقوم اƅمتعلم بإعادة Ƅتابة اƅعبارة بعد اختيار اƄƅلمة اƅمƊاسبة  الإƂمال:تمارين -
 صل اƄƅلمات أو اƅعبارات باƅجمل اƅمƊاسبة ثم أعد Ƅتابة اƅموضو . :مثل

يعطي اƅمعلم ƅلمتعلمين حوارا ثم يطلب مƊهم  مسرود:تحويل حوار إƃى نص -
 تحويله إƅى Ɗص مƄتوب 

وفيه يقوم اƅمتعلم بإƊشاء Ɗص من  بالأسئلة:تمرين Ƃتابة اƃموضوع مع الاستعانة -
 .(2)خلال الإجابة عن مجموعة من اƗسئلة

تدريب ƅغوي على بضعة  «أƊها:مد صاƅح سمك بقوƅه حم يعرفها :اƃلغويةالأƃعاب -
 أبواب من اƊƅحو Ƅالاستفهام واƅجواب والإثبات واƊƅفي واƊƅهي والإشارة واƅفاعل واƅمفعول به

واƅمبتدأ أو اƅخبر...وغير ذƅك من اƗبواب اƅتي تصلح ƅلتدريب عليها بطريقة اƅƗعاب 
 .(3)» اƅلغوية 

                                                            
اƅعربية في اƅمرحلة اƅثاƊوية بين اƅمƊاهج اƅمستعملة واƅلساƊيات اƅتداوƅية، رساƅة ماجستير، ƅطفي حمدان، تدريس اƅلغة (1)

 .005م، ص  0222م،  0221اƅسعيد هادف، Ƅلية الآداب، باتƊة، : إشراف

، تعليمية اƅتمارين اƅلغوية  في Ƅتاب اƅلغة اƅعربية ، ƅلسƊة اƅرابعة متوسط ، دراسة وصفية تحليلية ،  زهور شتوح(2)
 .22رساƅة ماجستير ، ص 

محمد صاƅح سمك ، فن اƅتدريس ƅلتربية اƅلغوية واƊطباعاتها وأƊماطها اƅعملية ، ط جديدة ، دار اƅفƄر ، اƅقاهرة ، (3)
 .020م ، ص0222
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 :تابيƂƃتعبير اƃتمارين ا 
يعد اƅتعبير اƄƅتابي اƅوسيلة اƅثاƊية بعد اƅمحادثة Ɗƅقل ما ƅديƊا من أفƄار وأحاسيس 

 .(1)إƅى الآخرين

إن اƅتعبير اƄƅتابي يƄتسي أهمية باƅغة في حياة اƅمتعلم، ومهما يƄن اƅسعي إƅى 
تمƄين اƅمتعلم من تعبير سليم وهادف تبقى Ɗتائجه Ɗسبية، Ɨن هƊاك عوامل Ɗفسية يتميز 

خراج ابها اƅمتعلم، وقد لا يدرƄها اƅمعلم، Ɨن اƅتعبير Ɗو  من اƅفن واƅفن ما هو إلا 
 . (2)فƊية مƄسوة بجماƅيات شƄلية ومضموƊةمƄبوتات في شƄل أعمال 

 أهمية اƃتمارين اƃلغوية:-5

 اƅمتعددة فهو: هي اƅعملية اƅتعليمية Ɗظراً ƅوظائفيؤدي اƅتمرين دورا فعالا ف

وسيلة ƅلشرح واƅتبصير، فاƅمعلم يقوم بعرض اƅعƊاصر اƅلغوية اƅجديدة على  -أ
 شأƊها توضيح وتبصير تلك اƅعƊاصر.اƅتلاميذ ثم يعززها بمجموعة من اƅتمارين اƅتي من 

 ƅتثبيت اƅبƊى اƅلغوية اƅجديدة واستثمارها.وسيلة  -ب
 وسيلة ƅمراجعة اƅدروس ومراقبة مدى استيعاب اƅتلاميذ ƅها. -ج 
 وسيلة ƅتقويم اƗخطاء اƅلغوية وتصويبها. -د
 اƅفروضوحصيلة معارفه بالاستƊاد إƅى  علممستوى اƅمت وسيلة ƅتقييم -ه

                                                            .(3)والامتحاƊات
 .000م، ص 0220ه،  0805، دار اƅمسيرة، عمان،اƗردن، 0ي مصطفى، مهارات اƅلغة اƅعربية، ط عبد الله عل(1)

ƅطفي حمدان، تدريس اƅلغة اƅعربية في اƅمرحلة اƅثاƊوية بين اƅمƊاهج اƅمستعملة واƅلساƊيات اƅتداوƅية، رساƅة ماجستير (2)
 .005م، ص  0222م،  0221اƅسعيد هادف، Ƅلية الآداب، باتƊة، : إشراف

 .000فتيحة بن عمّار وأخريات، واقع اƅممارسة اƅلغوية في اƅمدرسة اƅجزائرية، )اƅطور اƅثاƅث Ɗموذجا(، ص  (3)
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وƅهذا يمƄن اعتبار اƅتمرين أحد أهم وسائل اƅتعليم واƅتدريس Ɨهميته اƅقصوى في 
تعزيز اƅمعارف واƅمهارات اƅلغوية ƅتمƄين اƅمتعلم من اƅسيطرة على أƊماط اƅلغة اƅتي 

 يتعلمها.
 ثاƃثا: اƃتقويم واƃتقييم

 اƃتقويم:-1
وتصحيح أو تعديل ما تقدير قيمة أو اƅحƄم على قيمته »: أƊه يمƄن تعريف اƅتقويم

اعوج فإذا قال شخص ما أƊه قوّم اƅشيء. فذƅك يعƊي أƊه ثمƊه وجعل مƊه قيمة معلومة 
ذا قال إƊه قوم غصن اƅشجرة فمعƊى ذƅك أƊه عدƅه وجعله مستقيما أما في مجال اƅتربية  وا 

Ɨتقويم هو إصدار اƅار، وهو أيضا فاƄفƗموضوعات أو اƅشياء أو اƗام على قيمة اƄح
 .(1)«دار اƗحƄام اƅقيمية واتخاذ اƅقرارات اƅعمليةإص

من  اƅتقويم"وفي إطار استهداف مشرو  اƊƅظام اƅفصلي وظيفة اƅتقويم اƅمبƊي على 
عملية مƊهجية مƊظمة ƅجميع اƅبياƊات واƅمعلومات »:أجل اƅتعلم" يمƄن فهم اƅتقويم على أƊه

اƅمتعلقة باƅتعلم، من خلال أدوات وأساƅيب معيارية ƅقياس مدى تحقق أهداف أو Ɗتاجات 
تعلم أو معايير محددة ƅلمساعدة في إطار أحƄام قياسية وتقديرات Ƅمية وƊوعية وفي 

اƅتعلم واƅعمليات اƅمؤثرة تصƊيف اƅمتعلمين واƅحƄم على أدائهم، واƄƅشف عن واقع عملية 
 .ƅ»(2)تحسين اƅلازمة ƅرفع Ƅفاءة اƅتعلم وأدواته وعملياتهافيها وتحديد سبل 

ومن هƊا فإن اƅتقويم من اƅعƊاصر اƅمهمة اƅتي تساعدƊا في اƅحƄم على أداء 
اƅمتعلمين واƄƅشف عن مواطن اƅضعف واƅقوة وƄذƅك اƅمحاوƅة على تطوير قدراتهم 

                                                            اƅمستوى اƅمطلوب.ومواهبهم إƅى 
 .010م، ص0202ه، 0852، دار اƅفƄر،عمان، اƗردن، 0رافدة اƅحريري، طرق اƅتدريس بين اƅتقليد واƅتجديد، ط (1)

تقويم اƅمتعلم، تقويم من أجل اƅتعلم، وƄاƅة اƅوزارة ƅلتخطيط واƅتطوير، الإدارة اƅعامة ƅلمƊاهج، مشرو  اƊƅظام  دƅيل(2)
 .0ه، ص  0850اƅفصلي ƅلتعليم اƅثاƊوي، وزارة اƅتربية واƅتعليم، 
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يقترن مفهوم اƅتقويم عƊد غاƅبية اƅتدريسيين بالامتحاƊات وسيلة اƅتقويم اƄƗثر شيوعاً 
في عملهم Ƅƅن هƊاك وسائل تقويم أخرى يستخدمها ومن على سبيل اƅمثال ملاحظة 
اƅطلبة في Ɗشاط عملي واعتماداً على Ɗتائج اƅطلبة في الامتحاƊات واƅوسائل اƗخرى 

في مستوى ضعيف  –Ƅاماً من Ɗو  )أداء اƅطاƅب في مستوى جيد أو أداة يصدروا أح
ƅيحقق اƅحد اƗدƊى ƅمتطلبات الاجتياز( وقد يتوصل اƅتدريسي إƅى أحƄام تتعلق بفاعلية 

Ɗتدريس قد  ىتدريسه فيبƅيب اƅام قرارات تقضي بإجراء تعديلات في أساƄحƗا Ƌعلى هذ
اعلية، وتترتب على هذƋ اƗحƄام قرارات ذات أهمية يراها ضرورية، استƊادا إƅى معايير اƅف

 :ومن تعريفاته  خاصة تتعلق باƅطلبة أو اƗساƅيب أو اƅبرامج
هو عملية إصدار اƗحƄام استƊادا على معلومات اƅقياس، بهدف توضيح  » اƃتقويم:

 اƅفرق ما هي عليه الآن وما يجب أن تƄون عليه.
 هو إعطاء قيمة ƅشيء ما، وفق مستويات وضعت أو حددت سلفاً. اƃتقويم:
في اƅمجال اƅعلمي اƅتربوي على وجه اƅخصوص هو بيان قيمة تحصيل  اƃتقويم:

 .(1)«اƅطاƅب أو مدى تحقيقه Ɨهداف تربوية معيƊة
إعطاء حƄم معين عن اƅعاملين في أية  »Ƅلمة تقويم يقصد بها في بعض اƅمجالات 

تحديد وتقدير فاعلية أي أداء في أي مƊهج أو برƊامج في ضوء أهداف هو  مؤسسة، أو
هذا اƅمƊهج أو اƅبرƊامج، واƅتقويم هƊا أشمل وأعم من اƅقياس وما اƅقياس إلا جزء من 

 .(2)«ماƅتقوي

عملية تقدير اƗداء »:بأƊه( اƅتقويم 0222تعرّف اƅهيئة اƅوطƊية ƅلتقويم والاعتماد )
عطاء قيمة Ɗƅشاط أو                                                             مرافق معيƊة، وأن مصطلح اƅتقويم يستخدم أحياƊا باƅتبادل مع وا 

رجات اƅتعليم طلال فرج يوسف ƄيلاƊو، الاستخدام اƗمثل ƅوسائل اƅقياس واƅتقويم ودورهما في ضمان وجودة مخ(1)
 .52، 02م، ص  0200، 2اƅجامعي،   

، جامعة اƅسابع من إبريل، ƅيبيا 00يحي علوان، اƅتقويم واƅقياس اƅتربوي ودورƋ في إƊجاح اƅعملية اƅتعليمية،   (2)
 .08، 05م، ص  0221
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مصطلح اƅتقييم " وƄƅن معƊاƋ مختلف قليلا حيث يرتبط اƅتقويم باƅقرارات اƅمتعلقة بجودة 
يمƄن أن يƄون عƊصر " إعطاء اƅقيمة " مفتوحاً وأƄثر تأويلا  أوقيمة اƅشيء اƅمعƊي. و

 . (1)«سلفاً ء باƊƅسبة ƅمعايير ثابتة ومحددة من اƅتقييم اƅذي يرتبط عادة بقياس اƗدا
اƅجَمْعُ اƅمƊظم ƅلمعلومات قصد »: ويقدّم Ɗƅا محمد اƅدريج تحديداً ƅمفهوم اƅتقويم وهو

 معرفة مدى حدوثه ƅدى اƅتلاميذ، بعض اƅتغييرات اƅمقصودة واƅمتضمƊة في اƗهداف
صدار اƅحƄم اƅملائم واتخاذ اƅقرارات   .(2)«اƅمƊاسبةومراقبة مستواها ƅدى Ƅل تلميذ وا 

ومن هƊا فاƅهدف من اƅتقويم هو تحسين اƅعملية اƅتعليمية وتقويم Ɗمو اƅتلميذ 
 واƅوقوف عƊد Ɗقاط وƊواحي اƅضعف في اƅتدريس من أجل معاƅجتها.

 أنواعه:-2
 :(3)هƊاك أƊوا  عديدة من اƅتقويم يمƄن حصرها في الآتي 

 اƅتقويم اƅقبلي 
 اƅتقويم اƅبƊائي أو اƅتƄويƊي
 اƅتقويم اƅختامي أو اƊƅهائي

 initial Evolutionاƃتقويم اƃقبلي: -أ
اƅقبلي إƅى تحديد مستوى اƅمتعلم تمهيداً على صلاحيته في مجال من اƅتقويم  يهدف»

مثلا أن Ɗحدد ما إذا Ƅان من اƅممƄن قبول اƅمتعلم في Ɗو  معين من  اƅمجالات، فإذا أردƊا
اƅدراسات Ƅان عليƊا أن Ɗقوم بعملية تقويم قبلي باستخدام اختبارات اƅقدرات أوالاستعدادات 
 Ƌدراسي وفي ضوء هذƅمتعلم اƅات عن تاريخ اƊشخصية وبياƅمقابلات اƅى اƅبالإضافة إ

ى صلاحيته ƅلدراسة اƅتي تقدم إƅيها. وقد Ɗهدف من اƅبياƊات يمƊƊƄا أن Ɗصدر حƄما بمد                                                            
 .81اƅبرامجي، ص  و استراتيجيات اƅتعلم واƅتعليم واƅتقويم، مشرو  اƅتأسيس ƅلجودة واƅتأهل ƅلاعتماد اƅمؤسسي(1)

 .015م، ص  0225محمد اƅدريج، اƄƅفايات في اƅتعليم، مƊشورات اƅمعرفة ƅلجميع، (2)

، دار اƅحامد ƅلƊشر واƅتوزيع، عمان 0أƄرم صاƅح محمود خواƅدة، اƅتقويم اƅلغوي في اƄƅتابة واƅتفƄير اƅتأملي، ط (3)
 .51م، ص  0200ه، 0855اƗردن، 
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اƅتقويم اƅقبلي توزيع اƅمتعلمين في مستويات مختلفة حسب مستوى تحصيلهم وقد يلجأ 
اƅمعلم ƅلتقويم اƅقبلي قبل تقديم اƅخبرات واƅمعلومات ƅلطلبة ƅيتسƊى ƅه اƅتعرف على 

اƅوحدة اƅدراسة أواƅحصة خبراتهم اƅسابقة ومن ثم اƅبƊاء عليها سواء Ƅان في بداية 
فاƅتقويم اƅقبلي يحدد ƅلمعلم مدى توفر متطلبات دراسة اƅمقرر ƅدى اƅمتعلمين ، اƅدراسية

وبذƅك يمƄن ƅلمعلم أن يƄيف أƊشطة اƅتدريس بحيث تأخذ في اعتبارها مدى استعداد 
 ..(1«)اƅمتعلم ƅلدراسة ويمƄن ƅلمعلم أن يقوم بتدريس بعض مهارات مبدئية

 formative Evolutionاƃتقويم اƃبنائي: -ب
وهي عملية تتم في Ɗهاية مهام تعلمية بهدف إخبار اƅتلميذ واƅمدرس حول درجة  »

اƅتحƄم اƅمحصل عليها واƄتشاف مواطن اƅصعوبة اƅتي يصادفها اƅتلميذ خلال تعلمه،من 
بتلك  مع مƊحه اƅعلامة اƅلائقة أجل جعله يƄتشف استراتيجيات تمƊƄه من اƅتطور،

 .(2)« الإجابة
وهو اƅذي يطلق عليه أحياƊاً اƅتقويم اƅمستمر، ويعرف بأƊه اƅعملية اƅتقويمية اƅتي  »

يقوم بها اƅمعلم أثƊاء عملية اƅتعلم، وهو يبدأ مع بداية اƅتعلم ويواƄبه أثƊاء سير اƅحصة 
 اƅدراسية.

أيضاً بأƊه اƅتقويم اƅذي يتم تƊفيذƋ عدة مرات أثƊاء عملية اƅتدريس بقصد  ويعرّف
ويمثل إصدار أحƄام على عملية مستمرة أو على Ɗتاج يمƄن مراجعته  ،تحسيƊها وتطويرها

Ƌ(3« )وتطوير.                                                            
ت  د ط، دار اƅهدى ƅلطباعة واƊƅشر و اƅتوزيع، اƅجزائر، د اƅعربية،ي قضايا اƅلغة صاƅح بلعيد، محاضرات ف (1)

 .000ص

 .000ص Ɗفسه،اƅمرجع  (2)

 .52أƄرم صاƅح محمود خواƅدة، اƅتقويم اƅلغوي في اƄƅتابة واƅتفƄير اƅتأملي، ص  (3)
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 اƃتقويم اƃتشخيصي:-ج
يهدف اƅتقويم اƅتشخيصي إƅى اƄتشاف Ɗواحي اƅقوة واƅضعف في تحصيل اƅمتعلم  »

ويرتبط ارتباطا وثيقا باƅتقويم اƅبƊائي من Ɗاحية وباƅتقويم اƅختامي من Ɗاحية أخرى حيث أن 
اƅتقويم اƅبƊائي يفيدƊا في تتبع اƊƅمو عن طريق اƅحصول على تغذية راجعة من Ɗتائج 

تصحيحية وفقاً ƅها وهو بذƅك يطلع اƅمعلم واƅمتعلم على اƅدرجة اƅتقويم واƅقيام بعمليات 
اƅتقويم ، اƅخاصة باƅوحدات اƅمتتابعة ƅلمقرراƅتي أمƄن بها تحقيق مخرجات اƅتعلم 

اƅتشخيصي فمن أهم أهدافه تحديد أسباب صعوبات اƅتعلم اƅتي يواجهها اƅمتعلم حتى 
 .ƅ »(1)تقويم اƅبƊائييمƄن علاج هذƋ اƅصعوبات ومن هƊا يأتي ارتباطه با

 "  Summative Evaluation: " اƃتقويم اƃختامي أو اƃنهائي-د
في Ɗهاية برƊامج تعليمي يƄون  يقصد به اƅعملية اƅتقويمية اƅتي يجري اƅقيام بها »

اƅمفحوص قد أتم متطلباته في اƅوقت اƅمحدد لإتمامها، واƅتقويم اƊƅهائي هو اƅذي يحدد 
 درجة تحقيق اƅمتعلمين ƅلمخرجات اƅرئيسية ƅتعلم مقرر ما.

واƅتقويم اƅختامي يتم في ضوء محددات معيƊة أبرزها تحديد موعد إجرائه وتعيين 
Ƅمشارƅقائمين به واƅها اƅ موذجيةƊƅسئلة ووضع الإجابات اƗمراقبة ومراعاة سرية اƅين في ا

 .(2«)ومراعاة اƅدقة في اƅتصحيح

 .(3)وفيما يلي أبرز اƗغراض اƅتي يحققها هذا اƊƅو  من اƅتقويم

 رصد علامات اƅطلبة في سجلات خاصة. -
                                                            إصدار أحƄام تتعلق باƅطاƅب ƄالإƄمال واƊƅجاح واƅرسوب. -

 .52اƅلغوي في اƄƅتابة واƅتفƄير اƅتأملي، ص أƄرم صاƅح محمود خواƅدة، اƅتقويم  (1)

 . 82، ص اƅمرجع Ɗفسه  (2)

 . 82، ص اƅمرجع Ɗفسه (3)
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على اƅبرامج اƅمختلفة أو اƅتخصصات اƅمختلفة أو اƄƅليات توزيع اƅطلبة  -
 اƅمختلفة.

 اƅحƄم على مدى فعاƅية جهود اƅمعلمين وطرق اƅتدريس. -
إجراء مقارƊات بين Ɗتائج اƅطلبة في اƅشعب اƅدراسة اƅمختلفة اƅتي تضمƊها  -

 اƅمدرسة اƅواحدة أو يبين Ɗتائج اƅطلبة في اƅمدارس اƅمختلفة.
ئمة اƅمƊاهج اƅتعليمية واƅسياسات اƅتربوية اƅمعمول ملااƅحƄم على مدى  -

 بها.

اƅمعلم اƅقيام به فبيƊما وغاƅبا ما تتغير وسائل اƅتقويم تبعاً Ɗƅو  اƅتقويم اƅذي يريد 
يعتمد اƅتقويم اƅبƊائي على اƅعديد من اƅمصادر مثل: الاختبارات اƅتحريرية اƅمتعددة 

 ملاحظات اƅمعلم في اƅفصل.والاختبارات اƅشفوية واƅواجبات اƅمƊزƅية و 

وƅقد ميزت اƅدراسات اƅحديثة في اƅتقويم بين Ɗوعين آخرين هما: اƅتقويم اƅمحƄّي 
اƅمرجع، واƅتقويم اƅمعياري اƅمرجع، فاƗول يعرّفه بأƊه عملية اƅحƄم على مستوى أداء 

مسبقاً  إƅى مدى تحقيقه ƅلأهداف اƅتعليمية اƅمرسومة راƅمتعلّم ومدى إƊجازƋ من خلال اƊƅظ
 دون مقارƊته بغيرƋ من اƅمتعلمين اƅمتشابهين.

أما اƅثاƊي فيعرف بأƊه عملية اƅحƄم على أداء اƅمتعلّم ومدى إƊجازƋ من خلال مقارƊة 
 أدائه بأداء اƅمتعلمين الآخرين اƅمتشابهين ƅه في اƅظروف اƅتعليمية.

إذ إن عملية اƅحƄم على أداء  ،من اƅواضح أن اƊƅو  اƗول مبدئي واƅثاƊي Ɗسبي
 اƅمتعلم فيه Ɗقوم على مقارƊته بأداء غيرƋ اƅذي يمƄن أن يسبقه أو يتخلف عƊه.

من هذا اƅعرض اƅموجز ƊƗوا  اƅتقويم أƊه لا يمƄن Ɨي مƊهما أن يقتصر على  يبان
في اƅتقييم فقط إƊما يتعدّاƋ إƅى اƅتقويم اƅقائم على إصدار حƄم معياري لازم Ɨي تقدّم 

عملية اƅتعلم، فاƅمعلم لا يƄتفي أبداً بتقييم عمل اƅمتعلّم إƊما يتعدى ذƅك إƅى إصدار حƄم 
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قيمي معياري يفتح ƅه باب توظيفه في تصويب تعلم اƅمتعلم، تلك اƅعملية اƅتي تشƄل 
اƗساس في وظيفة اƅمعلّم اƅتعليمية واƅتربوية، ولا يحق Ɨي معلّمٍ أن يتخلّف عن هذا 

 ربوي اƅذي يشƄل جوهر اƅعمل اƅتربوي.اƅواجب اƅت

اƅتطور اƅمتسار  ƅلدراسات اƅدائرة في ميدان اƅتقويم في اƅبلدان اƅمتقدمة قد غير أن 
تخطى اƅوقوف على هذƋ اƅمفاهيم اƅثلاثة، ƅيصل إƅى طرح مفاهيم جديدة توسع اƅدارسون 

" و"  Auto évaluationفي شرحها Ƅما Ɗرى في استعمال مفهوم " اƅتقويم اƅذاتي " " 
-Auto" و" الاƅتزام اƅذاتي بقواعد اƅعمل "      "  Régulationالاƅتزام بقواعد اƅعمل " "  Régulation يفيات الإدراكƄ تقويم وعلمƅعلاقة بين اƅو" مفهوم ا ""  "Evaluation métacognition "(1). 

 (évaluation)اƃتقييم: -3

ومراقبة اƅتوافق بين تلك اƅمعلومات ومجموعة جمع معلومات دقيقة »يتمثل في: 
يرافق اƅتقييم محطّات ، اƅمعايير اƅملائمة ƅلƄفايات اƅمرصودة وذƅك لاتخاذ قرار مؤسس

اƅمستهدفة، وباƅتاƅي فإن أهمية  اƄƅافياتاƅتعلم ويوجهها وييسّر بها مهمّة اƅمتعلّم في تملك 
 يمƄن اƅفصل بين اƅتقييم واƅتمشي اƅتقييم تƄمن في الإسهام في تجويد اƅتعلم ƅذƅك لا

عƊدما يخطط اƅمعلم ƅعملية اƅتقييم ويدعمها باƅتعديل واƅعلاج ، ياƅتعليمي اƅتعلم
اƅضروريين يƄون قد تسلّح بوسائل اƅتحقق واƅمراقبة اƅمستمرة ƅجدوى تعليمه ويƄون قد 

اƅتعلّم واƅتقييم طوّر Ɗوعية ممارساته اƅبيداغوجية وعƊدما يƊخرط اƅمتعلم في مختلف فترات 
قد تدّرج في اƄتساب استقلاƅيته ذƅك أنّ وعيه بأخطائه وأمله في اƅقدرة على تجاوزها 
                                                           يجعلاƊه مستقبلا ƅلخطة اƅعلاجية اƅتي أعدت ƅه مƄتشفا ƅسبل أخرى تدعم مƄتسباته سواء 

 م 0222ه،  0852ية، بيروت، ƅبƊان، دار اƊƅهضة اƅعرب د ط،أƊطوان صياح، تقويم تعلم اƅلغة اƅعربية، دƅيل عملي،(1)
 .02، 01ص 
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 اƅتعليمي Ƅان ذƅك في اƅمدرسة أو خارجها. وباعتبار أن اƅتقييم مرحلة هامة في اƅتمشّي
عداد جيّد  .(1)« فإƊه يحتاج إƅى تخطيط محƄم وا 

 أنواعه:-4
على اƅتلاميذ في بداية عملية اƅتدريس ƅمعرفة  رىاƅذي يج » اƃتقييم اƃتشخيصي: -ج

عداد اƅخطة اƅتدريسية على أساس Ɗتائجه.  مستواهم وتشخيص مدى استعدادهم ƅلتعلّم، وا 
هƊا إƅى أن اƅمعلم في مƊهاج اƅلغة اƅعربية مطاƅب بإجراء هذا اƅتقييم دون أن تقدم  وƊشير

ƅه معلومات عن Ƅيفية إجرائه، هل يƄون على شƄل مستƊطق؟ أو استبيان؟ أو فحص 
ƅعمل محدد؟ ثم ما هي اƅ تلميذƅجاز اƊتابي؟ أو من خلال إƄƊ يز عليهاƄترƅتي يجب اƅقاط ا

 .(2«)؟في هذƋ اƅعملية اƅتقييمية
اƅذي يظهر في جزء اƅتطبيقات، ويƄون خلال اƅتدريس )أثƊاء تقديم  » اƃتقييم اƃتƂويني: -أ

اƅدرس أو في Ɗهايته( قصد تتبع أعمال اƅتلاميذ ومتابعة مدى تقدم عملية استيعابهم 
 فهو اƅمƊشود.ƅمعطيات اƅدرس، وتحديد اƊƅقائص وبيان اƅعوائق اƅمعترضة ƅتحقيق اƅهدف 

اƅتعليمي، ويسمح بتدارك مواطن اƅضعف  Ɗشاط يدعم مƄتسبات اƅمتعلمين أثƊاء اƅفعل
ƅديهم بغرض إدخال اƅتعديلات وتقديم اƅمساعدة اƅفورية ƅلمتعلم اƅذي يعجز عن تحقيق 

 هدف من أهداف اƅدرس.
اƅذي يؤدي إƅى" إقرار اƊƅجاح أو الإخفاق، فهو بذƅك جزائي  اƃتقييم اƃتحصيلي:-ج

)...( يقوم على تقويم اƄƅفاءة باعتبارها اƊƅتيجة ". فهو تقييم دوري يتم على فترات  اƊتقائي
متباعدة ويتƊاول اƅمقررات اƅدراسية، يƄون على شƄل مجموعة من اƅتمارين تأتي في Ɗهاية 

                                                            .Ƅ »(3)ل فصل دراسي قصد اختبار اƊƅتائج اƊƅهائية
 .25، 20بشير إبرير وآخرون، مفاهيم اƅتعليمية بين اƅتراث واƅدراسات اƅلساƊية اƅحديثة، ص  (1)

 .000، طريقة تعليم اƅلغة اƅعربية ƅتلاميذ اƅسƊة اƗوƅى من اƅتعليم اƅمتوسط، ص وفتيحة خلوتƄريمة أوشيش  (2)

 .000، ص اƅمرجع Ɗفسه (3)



 اƃفصل اƃثاني:
لسنة اƃثاƃثة ƃية ميدانية Ƃƃتاب اƃلغة اƃعربية دراسة إجرائ

 ابتدائي

 وصف اƂƃتاب شƂلا -أولا
 اƃغلاف -1    
 صفحات اƂƃتاب -2    
 وصف اƂƃتاب مضمونا -ثانيا
 نشاط اƃقراءة -1    
 نشاط اƃتعبير اƃشفوي -2    
 نشاط توظيف اƃلغة -3    
  اƃواردة في اƂƃتابأنواع اƃتمارين  -ثاƃثا
 اƃتمارين اƃبنيوية -1    
 اƃتمارين اƃتحليلية اƃترƂيبية -2    
 اƃتمارين اƃتواصلية -3    

  ستبانةا–رابعا 
 عينة اƃدراسة -1
 أداة اƃبحث -2
 اƃنتائج-3
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يعد اƄƅتاب اƅمدرسي عƊصرا مهما وأساسيا في اƅعملية اƅتعليمية، وهو مƄمل  « وصف اƂƃتاب شƂلا: -أولا
ƅلعƊاصر اƗخرى، Ƅما أƊه يعتبر شعار اƅمتعلم ƅذا يجب اƅعƊاية به من Ɗاحية اƅمحتوى 

ƅ وضوحƅحجم، واƅتي وضع من أجلها. ويجب يوالإخراج، واƅعمرية اƅمرحلة اƅاسب مع اƊت
وي اƄƅتاب اƅمدرسي على مضمون علمي دقيق وموثوق وواضح، ومدعم باƗمثلة أن يحت

واƗدƅة، وأن يشتمل على معلومات حديثة، وأسئلة وتطبيقات، وƊشاطات وتمارين، وأن 
يدفع اƅتلميذ إƅى اƅبحث والإطلاع Ƅما يجب أن يقوم بتأƅيفه متخصصون في اƅتربية 

ƅمادة اƅل عام، ومتخصصون باƄتعليم بشƅما يجب أن يجتذب واƄ ،ل خاصƄعلمية بش
خر   .(1) » اجه اƅفƊي اهتمام اƅتلاميذ وشغفهماƄƅتاب بشƄله وا 

Ƅتاب اƅلغة اƅعربية ƅلسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم الابتدائي هو اƅوثيقة اƅتي تƊدرج ضمن 
سلسلة سميت "رياض اƊƅصوص"، جاء استجابة ƅخط الإصلاح اƅذي شرعت فيه وزارة 

ƅلƄتاب ميزة خاصة ƄƅوƊه Ƅتابا شاملا Ƅƅل اƊƅشاطات اƅلغوية، Ƅما يسمح بالاƊتقال  « وفق اƅبرƊامج اƅرسمي.اƅتربية اƅوطƊية 
من Ɗشاط إƅى آخر، دون إحداث قطيعة في اƅتعلمات، مما يتيح ƅلمتعلم إدراك اƅلغة 

 .(2) »واƄتساب آƅيات اƅقراءة عن طريق اƄƅتابة

ماد واƅمصادقة ƅلمعهد اƅوطƊي ƅلبحث إن اƄƅتاب مصادق عليه من طرق ƅجƊة الاعت
 م5002مارس  94اƅمؤرخ في  5002/م.ع/941 اƅعلمي في اƅتربية طبقا ƅلقرار رقم

                                                            اƅديوان اƅوطƊي ƅلمطبوعات اƅمدرسية.
 .33رافدة اƅحريري، طرق اƅتدريس بين اƅتقليد واƅتجديد، ص  (1)
Ƅتابي في اƅلغة اƅعربية، اƅسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم الابتدائي، اƅديوان اƅوطƊي يƊظر، شريفة غطاس وآخرون،  (2)

 اƅمقدمة. م، صفحة 2011،مƅ5090لمطبوعات اƅمدرسية، 
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 اƃغلاف:  -1

Ɨجهة اƅتب فيه في اƄ ،لونƅملمس أخضر اƅتاب من ورق صلب اƄƅمامية غلاف ا
"رياض اƊƅصوص" بلون أبيض قاتم داخل دائرة بلون بƊفسجي أما في وسط اƅصفحة 
فƄتب "Ƅتابي في اƅلغة اƅعربية" بلون أبيض قاتم أيضا وفي أعلى اƅصفحة Ƅتب بلون 

 أسود "اƅجمهورية اƅجزائرية اƅديمقراطية اƅشعبية"، "وزارة اƅتربية اƅوطƊية".

ة رسومات وصورا مƊها: صورة دب، وصورة Ɗجد في اƅجزء اƗيسر من هذƋ اƅجه
 باخرة في بحر بلون أزرق فيها علم وطƊي بأƅواƊه اƅثلاثة اƗحمر واƗبيض واƗخضر.

وتليها صورة ƅلأطفال وهم يسبحون في اƅماء وشجرتان ملوƊتان باƅلون اƗخضر Ƅل 
 واحدة في جهة ثم صورة تلميذ يحمل محفظة وصورة بطة ثم صورة شجرة.

حية اƅخلفية ƅلƄتاب فƊجدها Ƅذƅك باƅلون اƗخضر Ƅتب فيها بلون أبيض أما اƊƅا
 حوصلة ƅلمحتوى.

سلسلة رياض اƊƅصوص موجهة ƅتلاميذ اƅسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم الابتدائي ƅتعليمهم 
 :(1)وفق اƅمقاربة اƊƅصية وذƅك من خلالاƅلغة اƅعربية 

 / Ƃتاب شامل ƃلغة اƃعربية:1
 ة.* Ɗصوص متƊوعة غير مصƊوع

 * ظواهر ƅغوية مسƊدة بتدريبات تسمح ƅلتلميذ باƅوعي بهذƋ اƅظواهر واستعماƅها.
 * مشاريع Ƅتابية تصاحبها:

                                                            تمارين تساعد اƅتلميذ على إƊجاز هذƋ اƅمشاريع. -
 شريفة غطاس وآخرون، Ƅتابي في اƅلغة اƅعربية، اƅسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم الابتدائي،صفحة اƅغلاف. (1)
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 شبƄة ƅلتقييم اƅذاتي. -
 / دƃيل ƃلمعلم فيه:2

 * عرض اƅتوجيهات اƄƅبرى ƅلمƊظومة اƅتربوية.

 ƅبيداغوجية واƅتعليمية اƅتي تأسس عليها اƄƅتاب.* تقديم بعض اƅمفاهيم ا

 * تقديم طريقة استعمال اƄƅتاب.

 * إعطاء حلول ƅلتمارين اƅمقترحة.

 .(1)* اقتراح بعض اƅتمارين ƅلتدعيم واƅتعميق

 Ɗجد Ƅذƅك أسفل هذƋ اƅجهة صورة فتى وفتاة تشير بإصبعها إƅى حديقة اƅحيواƊات.

Ɗلجƅشر واƊƅطباعة واƅذي حدد بـــ وتحتها دار اƅتاب اƄƅمصادقة عليها وسعر اƅة ا
 دج. 550.00

 صفحات اƂƃتاب: -2

حددت صفحات Ƅتاب اƅعربية ƅلصف اƅثاƅث من اƅتعليم الابتدائي بمئة وواحد 
 ( من ورق عادي أبيض اƅلون.919وتسعين صفحة )

تستهل اƄƅتاب صفحة تشبه صفحة اƅغلاف اƅخارجي من حيث اƅمعلومات مع 
                                                            :(2)من بيƊها  بعض الإضافات

 اƅعربية، اƅسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم الابتدائي، صفحة اƅغلاف.شريفة غطاس وآخرون، Ƅتابي في اƅلغة  (1)
 يƊظر، شريفة غطاس وآخرون، Ƅتابي في اƅلغة اƅعربية، اƅسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم الابتدائي، صفحة مقدمة اƄƅتاب. (2)
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اƅسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم الابتدائي )أي تحديد اƅمستوى اƅتعليمي( اƄƅتاب تحت 
إشراف وتأƅيف: شريفة غطاس أستاذة اƅتعليم اƅعاƅي، ومن تأƅيف: مفتاح بن عروس أستاذ 

 ة بوسلامة، سباح معلمة، اƅطاهر ƅوصيف أستاذ مƄلف باƅدروس.مƄلف باƅدروس، عائش

ت واƅغلاف فƄان من طرف: زهية يوƊسي، شمول خاƅد بلعيد، وتصميم اƅرسوما
 فضيلة مجاجي، Ƅريم حموم.

وتلي بعد ذƅك صفحة فيها تقديم وتعريف ƅلƄتاب أما اƅصفحتان اƅرابعة واƅخامسة 
فƄتب أعلاهما عƊوان عريض "Ƅيف تستعمل Ƅتابك" بلون أسود، فيهما مقتطفات من 

اƅمشروع، شبƄة ƅتقيم Ɗفسك وƊص يساعدك  تمارين تساعدك على إƊجازاƄƅتاب مثلا: 
 على اƅتفƄير في اƅلغة وتحليلها وتمارين تدريبية.

 اƅسادسة واƅسابعة اƅتوزيع اƅسƊوي ƅلمحتوى.اƅصفحتاƊوƄتب في 

وهذا اƗخير عبارة عن جدول من عدة خاƊات فيه اƅمشاريع اƄƅتابية واƅمحاور 
واƅصرف والإملاء واƅمعجم واƊƅص  واƊƅصوص وتراƄيب وظواهر Ɗحوية واƅصيغ واƗساƅيب

 .(1)اƅتوثيقي واƅمحفوظات واƅصفحة

أما اƅصفحة اƗخيرة من اƄƅتاب "رياض اƊƅصوص" فهي ملوƊة بلون أبيض Ƅتب 
فيها اƅديوان اƅوطƊي ƅلمطبوعات اƅمدرسية مصادق عليه من طرف ƅجƊة الاعتماد ƅلمعهد 

 اƅوطƊي ƅلبحث في اƅتربية )وزارة اƅتربية اƅوطƊية(.

وƄذƅك رقم م  5002مارس  94اƅمؤرخ في  5002/م.ع/941طبقا ƅلقرار رقم 
                                                             .N, D’epteyal 5002-352الإيداع اƅقاƊوƊي 

 .7، 6 يƊظر، شريفة غطاس وآخرون، Ƅتابي في اƅلغة اƅعربية، اƅسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم الابتدائي، ص (1)
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 وصف اƂƃتاب مضمونا: -ثانيا

يتوزع هذا اƄƅتاب على عشرة محاور تتƊوع بدورها إƅى ثلاثين وحدة تعليمية، وƄل 
متد على أربع صفحات: وحدة تتوزع هي اƗخرى على مجموعة من اƊƅشاطات اƅتي ت

 صفحتان ƅلقراءة واƅتعبير اƅشفوي وصفحتان ƅتوظيف اƅلغة.

 وتجدر الإشارة إƅى أن Ƅل محور من اƅمحاور اƅعشرة يتأسس على مشروع Ƅتابي
يمتد على صفحتين اثƊتين، بالإضافة إƅى وقفة تقييمية وƊص توثيقي Ƅل مƊهما خصصت 

يمية أسبوعا يسمح باستغلال اƊƅص استغلالا ƅه صفحة قائمة بذاتها وتغطي اƅوحدة اƅتعل
 .(1)مƊهجيا ومفيدا

يعد هذا اƊƅشاط قوام اƅشخصية في تƄوƊها وتميزها، بها تتحدد ميول الإƊسان  « نشاط اƃقراءة: -1
واتجاهاته اƅتي يعرف بها بين أقراƊه، ويƄتسب سموا في تفƄيرƋ اƅمتƊوع غير اƅمحدود وعمقا 

واƅقراءة من أعلى اƅمهارات اƅتي يتميز بها اƄƅائن ،  را ƅذاتهفي معارفه، واحتراما وتقدي
اƅبشري عن سائر اƅمخلوقات وهي تƊمية طبيعية ƅوجود اƅتفƄير اƅذي هو وظيفة اƅمخ ذي 

 .(2) » الإمƄاƊيات اƅمدهشة غير اƅمحدودة
يحتوي هذا اƊƅشاط على Ɗص أدبي بعƊوان معين تحته اسم اƄƅاتب أو اƅمصدر ثم 

عض اƅمفردات أو اƅجمل اƅتي فيها ƅُبْسٌ بعدƋ تأتي مجموعة من اƗسئلة حول يليه شرح ب
                                                            مضمون اƊƅص، يستطيع اƅمتعلم الإجابة عƊها بعد قراءة وفهم اƊƅص.

 شريفة غطاس وآخرون، Ƅتابي في اƅلغة اƅعربية، اƅسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم الابتدائي، صفحة اƅمقدمة. (1)
Ɗوري عبد الله هبال، دور اƅلغة اƅعربية في تƊمية اƅمهارات اƅلغوية ƅدى اƅمتعلمين، اƅمؤتمر اƅدوƅي اƅثاƅث ƅلغة  (2)

اƅعجيلات، جامعة –اƅعربية على مستوى اƅتعليم اƅعام، Ƅلية اƅتربية  اƅعربية، اƅمحور اƅسادس، الاستثمار في اƅلغة
 .6اƅزاوية، ƅيبيا، ص 
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فاƄƅتاب يشمل عشر محاور وƄل محور يتضمن ثلاثة أو أربعة Ɗصوص وهي 
 : (1)يƄالآت

 اƃنصوص اƃمحاور
 اƅتلميذة اƅجديدة اƅمدرسة

Ƅمƅيةزيارة اƊوطƅتبة ا 
 في ورشة اƅرسم

 أسرة اƅبوم اƅصغير اƅعائلة
 اƅتعاون في اƗسرة
 عفاف أم صغيرة

 وƅيد يصوم Ɨول مرة اƗعياد
 سروال علي

 ديك اƅعيد
 مرض أمين  اƅصحة وجسم الإƊسان

 سليمان واƅدواء اƅضار
 مƊى مريضة

 9بائعة اƄƅبريت  اƅعلاقات الاجتماعية
 5بائعة اƄƅبريت 

ƅات اƊبƅثلاثا 
 اƅسحابة اƅمسافرة اƅطبيعة واƅبيئة

 اƅبط اƅصغير
                                                            قوس قزح واƅعصافير

 .6شريفة غطاس وآخرون، Ƅتابي في اƅلغة اƅعربية ƅلسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم الابتدائي، ص  (1)
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 اƅصغيراƅعصفور و اƗشجار 
 اƅضيعة اƅساحرة اƅريف وخدمة اƗرض

 قطيع اƗغƊام
 ة اƅمƊزلقفي حدي

 في اƅمديƊة اƅمديƊة واƅحرف
 ساعي اƅبريد

 اƅطباخ بدبدو 
 اƅصغير اƄƅبير الإعلام ووسائل اƊƅقل

 اƅجهاز اƅعجيب
 بين اƅماء واƅسماء

 في مسبح اƅحديقة اƅƗعاب
 مهرجان اƅƗعاب

 
 نشاط اƃتعبير اƃشفوي:  -2

اƅتعبير Ɗوعان: تعبير شفوي وتعبير Ƅتابي فاƅتعبير اƅشفوي هو ما يعرف باسم 
اƅمحادثة أو الإƊشاء اƅشفوي واƅتعبير اƄƅتابي هو ما يعرف باسم الإƊشاء اƅتحريري، وƊوع 

يلقى من طرف اƅتلميذ بعد أن يختار ƅه اƗستاذ موضوع اƅتعبير وقد  اƅتعبير اƅشفوي قد
يلقى حرا، أي من إبداع اƅتلميذ Ɗفسه وهذا حسب اƅمƊاهج اƅمطروحة ومن خلال اƅتعبير 

 –"اƄƅتابي واƅشفوي" يƄتشف اƗستاذ أيضا مدى استيعاب اƅتلميذ ƅلأƊشطة اƅلغوية )اƊƅحو 
قدرة اƅتلميذ اƅتصويرية والإدراƄية Ɨمور وحوادث  اƅعروض( Ɗاهيك عن اƄتشاف –اƅبلاغة 
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تحيط به فهو يستوعبها ثم يصيغها صياغة فردية يدرك اƗستاذ من خلاƅها قدرات 
Ƌ(1)  تلميذ. 

وهƊا دروس اƅتعبير تƊجز عن طريق استƊطاق صور يƄون دور اƅمعلم فيها تصحيح 
 اويا ƅلƊشاطات اƅلغوية.أخطاء اƅتلميذ ƅهذا يعد هذا اƗخير تمريƊا ƅغويا ƄوƊه ح

فبعد قراءة اƊƅص وفهمه مثلا يطلب اƅمعلم من مجموعة من اƅتلاميذ قد يƄون اثƊين 
 أو ثلاثة اƅوقوف أمام اƅزملاء ƅتطبيق ما درسوƋ في Ɗص اƅقراءة على اƅواقع ƅلاستيعاب

 من جهة وƅتعويد اƅمتعلم اƅمشارƄة والاجتهاد من جهة أخرى.

 نشاط توظيف اƃلغة: -3

مثال مƄن ƅلمتعلم اƊطلاقا من Ɗموذج أو تي هذا اƊƅشاط على شƄل تدريبات بحيث ييأ
على  هذا على اƅمدرس أن يوجه جل اهتمامه داخل اƅفصل إƅى تعويد اƅطلبةƅ « قد أستخرج من Ɗص اƅقراءة تطبيق أي قاعدة من اƅقواعد على اƅتدريب اƅمعطى ƅه.

أن يبدد  مل مفيدة،وفي سياق حياتي،لااستخدام اƊƗماط اƅلغوية اƅمختلفة،على شƄل ج
أو  اƅوقت في تقسيم اƅجملة إƅى مبتدأ وخبر،أو تقسيم اƗفعال إƅى ماض وحاضر ومستقبل

ذƅك من اƅتمارين  وغير وم إƅى اƅمبƊي ƅلمجهول،لتحويل اƅجمل من صيغة اƅمبƊي ƅلمع
 .(2) » تدرب اƅطلبة على استخدام اƅلغة ذاتها اƅتي تدور حول اƅلغة، ولا

 

                                                            
Ɗيات اƅتداوƅية، رساƅة ماجستير ƅطفي حمدان، تدريس اƅلغة اƅعربية في اƅمرحلة اƅثاƊوية بين اƅمƊاهج اƅمستعملة واƅلسا (1)

 .77ص
م، 9111يوƊيو ، اƄƅويت،Ɗ956ايف خرما وعلي حجاج، اƅلغات اƗجƊبية تعليمها وتعلمها، سلسلة عاƅم اƅمعرفة، ع  (2)

 .963،964ص،
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يعتبر اƅتعبير اƄƅتابي آخر حلقة باƊƅسبة ƅباقي اƅمهارات اƗخرى اƅتي تسبقها ،  «  : اƂƃتابي نشاط اƃتعبير4-
Ɨن اƅمتعلم يƊطلق في اƅتعبير اƄƅتابي من عبارات سبق ƅه وأن سمعها وفهمها وƊطق بها 

 .(1)» وقرآها

 أنواع اƃتمارين اƃواردة في اƂƃتاب: -ثاƃثا

ى محتوى Ƅتاب اƅلغة اƅعربية ƅلسƊة اƅثاƅثة ابتدائي توصلƊا إƅى بعد الاطلاع عل 
 مجموعة من أصƊاف اƅتمارين اƅواردة فيه وهي Ƅالآتي:

 اƃتمارين اƃبنيوية: -1

وهي تمارين غرضها اƗساسي هو إƄساب اƅمتعلم مهارة ما عن طريق اƅتدريب 
 .(2)اƅمƄثف واƅمتواصل ƅلبƊية اƅمدروسة وذƅك قصد ترسيخها

Ƅل تدريب يهدف إƅى إƄساب بƊية ƅغوية واحدة،  »: عرّف اƅتمرين اƅبƊيوي أƊهوقد 
عن طريق الاستعمال اƅمƊظم ƅها في سلسلة من اƅجمل قياسا على اƅمƊوال اƅمقدم ƅلحƄاية 

 .(3«)في مقدمة Ƅل تمرين
 ومن أƊواعها ƊذƄر:

Ƅلمات ƅتƄوين يطلب في هذا اƊƅوع من اƅتمارين اƅربط بين اƅجمل واƅ اƃربط: تمارين-أ
 4، وƅقد بلغ عددها تƄمل معƊاها ثاƊية Ɗص أو اƅربط بخط لإتمام اƅجملة اƗوƅى بجملة

                                                            تمارين.
 .351صأƊماطها اƅعملية ،  و  اƊطباعاتها و محمد صاƅح سمك ، فن اƅتدريس ƅلتربية اƅلغوية (1)
 .41يمية اƅتمارين اƅلغوية في Ƅتاب اƅلغة اƅعربية ƅلسƊة اƅرابعة متوسط، دراسة وصفية تحليلية، ص زهور شتوح، تعل (2)
 .19دراسة تحليلية Ɗقدية ، رساƅة ماجستير ص   محمد صاري، اƅتمارين اƅلغوية،(3)
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 : (1)ومثال ذƅك 
 اربط بين أجزاء اƅجمل في Ƅراسك:

 قدمها ƅلزبون*  ƅما وقفت اƅحافلة* 
 توجه إƅى اƅحديقة*  عƊدما حضّر دَبْدُوبٌ اƅبيتزا* 
 سلم اƅرساƅة ƅرئيس اƅبلدية*  حفبعدما زار اƅوƅدُ اƅمت* 
 Ɗزل اƅمسافرون مƊها*  حيƊما وصل ساعي اƅبريد إƅى اƅمƊصة* 

تحويل اƅجملة اƅفعلية  تلميذ في هذا اƊƅوع من اƅتمارين يطلب من اƅ تمارين اƃتحويل: -ب
 .تمارين 2إƅى جملة اسمية أو تحويل اƅجملة من الإثبات إƅى اƊƅفي، وƅقد بلغ عددها 

 : ƅ(2)كومثال ذ
 يَعْزِفُ اƅرčعاةُ على اČƊƅاي  * تَقْفِزُ اƅخِراف بِخِفČةٍ  *ك اƗغƊام ببطءٍ                تتحر  * حوّل اƅجمل الآتية إƅى جمل مƊفية بــــ لا:

 اƃتمارين اƃتحليلية اƃترƂيبية: -2

أما  »حاج صاƅح" اƅيقول " من اƅتمارين اƅتي تلعب دورًا هامًا في اƅعملية اƅتعليمية
اƅترƄيبية فهي مفيدة جدا )بشرط أن يترجم اƅبرمجة اƅدقيقة وتƊسق  وسائل اƅترسيخ اƅتحليلية

 .(3)«حسب ما يقتضيه اƅتخطيط اƅعام ƅلدراسة(

 

                                                            
 .920شريفة غطاس وآخرون، Ƅتابي في اƅلغة اƅعربية، اƅسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم الابتدائي، ص  (1)
 .951 صاƅمرجع Ɗفسه ،  (2)
  4عبد اƅرحمان اƅحاج صاƅح، أثر اƅلساƊيات في اƊƅهوض بمستوى مدرسي اƅلغة اƅعربية، مجلة اƅلساƊيات، ع(3)

 .74م ، ص 9174م،9173اƅجزائر، 
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 وهذا اƅصƊف من اƅتمارين يشمل:

 تمارين ملء اƃفراغ: -أ

Ɗه في هذا اƊƅوع من اƅتمارين يقدم ƅلتلميذ جملا أو Ɗصا فيه فراغات ثم يطلب م
 1وضع Ƅل Ƅلمة في مƄاƊها اƅمƊاسب أو إيجاد ما يƊاسب Ƅل فراغ، وƅقد بلغ عددها 

 تمارين.

 : (1)ومثال ذƅك
 عن –مع  –إƅى  -بـــ  –أƄتب هذƋ اƅجمل في Ƅراسك وأملأ اƅفراغ باƅحرف اƅمƊاسب: في 

 مَدِيƊَة صَغِيرَةٌ ... يَسƄُْنُ سَاعِي اƅبَرِيد 

 صَاحِبَهَا …سَاƅَة أَوْصَلَ سَاعِي اƅبَرِيد اƅر  

 دَرČاجَتَهُ  …لَا يَسْتَغƊِْي عَم ي عِيسَى 
 اƅمُتَفَر جِين…يَعُجč اƅشČارِعُ 

 :ـــــهأƄتب في Ƅراسك ما يأتي وأملأ مƄان اƅفراغ بــــ ها أو 
 ...ــــــــــــــتْ لَ عَ شْ اب                 أَ قَ ثِ  ودَ عُ تُ Ɗْ بِ اƅْ  تِ لَ عَ شْ أَ 

 ..ـــــــ.Ɗْ مِ  تْ بَ رَ تَ اقْ                        اقتربت من اƗم  
 .(2)ةٌ عَ ائِ جَ  تْ اƊَ ـــ... ČƊ َƄ أَ  كČ شَ  لا شك أن اƅبƊت ƄاƊت جائعة           لاَ 

 تمارين اƃترƂيب: -ب
تƄوين جملا اƊطلاقا من Ɗموذج أو من خلال إعطائه بعض اƅتلميذ وفيها يطلب من 

                                                            تمارين. 90دها اƄƅلمات تساعدƋ على ذƅك. وƅقد بلغ عد
 .946شريفة غطاس وآخرون، Ƅتابي في اƅلغة اƅعربية، اƅسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم الابتدائي، ص  (1)
(2) Ɗ مرجعƅ11فسه، ص ا. 
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 : (1)ومثال ذƅك
 Ƅوّن من اƄƅلمات الآتية جملا اسمية:

وْءُ  –اƅحذاءُ  –اƅشارع  –اƅمَلَابِسُ  –اƅبƊت  Čضƅقٌ  –اČتَشِرٌ  –مُظْلِمٌ  –مُهَلْهَلَةٌ  –مُمَزƊُْم– 
 جائعة.

 تمارين الاستخراج: -ج
Ɗصر اƅلغوي، وقد وهي اƅتمارين اƅتي يطلب فيها من اƅمتعلم تعيين أو استخراج اƅع

 تمارين. 90بلغ عددها 
  : (2)ومثال ذƅك

 :عين اƅجملة اƅفعلية
 شعرتِ اƅبƊِْتُ باƅتČعَبِ  أشعلت اƅبƊت عود اƅثقاب

 اƅشوارع مظلمة تساقطت اƅثلوج 
 اƊتهى اƅحلم اƅجميل اƅغرفة مزَيƊَČةٌ بصور جميلة 

 تمارين اƃتحويل واƃتحليل:  -د
اƅتحويل من هيئة إƅى هيئة  اƅتلميذ مثلا ن يطلب منوفي هذا اƊƅوع من اƅتماري

 تمرين. Ƅ97اƅمفرد إƅى اƅجمع ومن اƄƊƅرة إƅى اƅمعرفة وغير ذƅك، وƅقد بلغ عددها 
 :(3)ومثال ذƅك 

  حوّل اƄƅلمات الآتية من اƄƊƅرة إƅى اƅمعرفة حسب اƊƅموذج:
                                                            Ɗُسٌ بُرْ  –سهرة  –ƅباس  –ريحٌ  –عُطْلَةٌ  –حليبٌ  –خزاƊة  –صَباحٌ 

 .11شريفة غطاس وآخرون، Ƅتابي في اƅلغة اƅعربية ، اƅسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم الابتدائي ، ص  (1)
 .14، ص  اƅمرجع Ɗفسه (2)
 .41اƅمرجع Ɗفسه، ص  (3)

 مَطْبَخٌ               اƅمَطْبَخُ   
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 تمارين اƃتصنيف:  -هـــ

Ƅلمات أو جُمَلا ثم يطلب مƊه تصƊيفها في جدول، وقد بلغ ƅلتلميذ وفيها يعطى 
 تمارين. 7عددها 

 : (1)ومثال ذƅك 
 أƄتب في Ƅراسي ثم أصƊف حسب اƅجدول:

 اƅبƊت اƅصغيرة حƊون                       أƊا مشغوƅة جدًّا

 هذا اƅسƊّجاب صديق وفي           تحوƅت اƅبƊت اƅثاƊية إƅى عƄƊبوت
 غضب اƅسƊجاب غضبا شديدا.             

 اƅجملة الاسمية اƅجملة اƅفعلية
 
 

 

 اƃتمارين اƃتواصلية:  -3

Ɗوع من »ويعرف هذا اƊƅوع من اƅتمارين باƅتمارين اƅتبليغية أو الاستعماƅية وهي 
ية، أي إƄساب اƅمتعلمين قدرة اƅتدريبات اƅتي تهدف إƅى إƄساب اƅمتعلم اƅقدرة اƅتبليغ

 .(2)«اƅتصرف في اƅبƊى اƅلغوية حسب مقتضى اƗحوال 

 

                                                            
 .11شريفة غطاس وآخرون، Ƅتابي في اƅلغة اƅعربية، اƅسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم الابتدائي، ص (1)
 14تحليلية تقويمية ƊƗواع اƅتمارين اƊƅحوية ƅلسƊة اƅسادسة من اƅتعليم اƗساسي ، ص دراسةفتيحة بن عمار ، (2)
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 وƊذƄر مƊها اƗصƊاف الآتية:

 تمارين اƃفهم: -أ

ن دور اƅمعلم طرح اƅتساؤل وفي هذا اƊƅوع من اƅتمارين يƄو  * تمارين سؤال جواب:
ƅسؤال مفتوحتلميذ أما اƅون اƄسؤال. أو قد يƅمعلم  اهو الإجابة حسب اƅأي حوار بين ا

 تمرين. 92واƅمتعلم. وƅقد بلغ عددها 

 : (1)ومثال ذƅك
 اƗسئلة الآتية:عن اقرأ بطاقة اƅتهƊئة وأجب 

 من Ƅتب هذƋ اƅبطاقة؟ -

 إƅى من Ƅتبها؟ -

 ما هي اƅمƊاسبة؟ -

 Ƅم من جملة تتƄون مƊها هذƋ اƅبطاقة؟ -

Ɗص أو جمل تلميذ يقدم ƅل وهي تمارين تشبه تمارين ملء اƅفراغ * تمارين الإƂمال:
 تمارين. Ɗ1اقصة ويطلب مƊه إƄمال ما Ɗقص لإتمام اƅمعƊى. وƅقد بلغ عددها 

 : (2)ومثال ذƅك 
 هم –ه ـ -ها  –ضع Ƅل ضمير من اƅضمائر الآتية في مƄاƊه اƅمƊاسب: وا  

 Ƌمَ أشجار... وسقى أزهارČبَ أرضــــ... وقَلČفلاح بحقلـــــــ... فَقَلƅى اƊى * اعتƊثمار.وج..                                                            
 .21شريفة غطاس وآخرون، Ƅتابي في اƅلغة اƅعربية، اƅسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم الابتدائي، ص (1)
 .934اƅمرجع Ɗفسه، ص (2)
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 * خرج اƗصدقاء إƅى اƅبادية فأخذ.... أمتعتـــــ... وغذاء...

 تمارين الإنشاء: -ب

تحرير تلميذ وفي هذا اƅصƊف من اƅتمارين يطلب من اƅ * تمارين اƃتعبير اƂƃتابي:
Ɗص وقد يƄون اƅموضوع مقيد وفق اƅتعليمة اƅمطلوبة أي لا يستطيع اƅخروج عƊها أو قد 

أو يرغب فيه وƅقد بلغ عددها  ة في اƅتعبير عن أي موضوع يريدƋتƄون ƅه اƅحري
 تمارين.90

 : (1)ومثال ذƅك 
 حاول أن تƄتب أربعة أسطر من اƅشعر وحافظ على اƊƅغم.

 .(2)أƄتب حوار من خياƅك

 

 

 

 

 

                                                             
 .997ص ، من اƅتعليم الابتدائيشريفة غطاس وآخرون، Ƅتابي في اƅلغة اƅعربية، اƅسƊة اƅثاƅثة (1)
 .979اƅمرجع Ɗفسه، ص  (2)

 أنواع اƃتمارين 
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 عينة اƃدراسة:1- : ستبانةتحليل الا -رابعا
اƅثاƅثة ابتدائي في ابتدائية تم اختيار عيƊة اƅدراسة في هذا اƅبحث تلاميذ اƅسƊة 

 .اتلميذ 30وقد بلغ عددهم  -اƅديسة باƊيان–ƅحلوحي اƅجمعي 
 أداة اƃبحث: -2

ستباƊة مƄوƊة من أسئلة موجهة ƅتلاميذ اƅسƊة اƅثاƅثة من اتمثلت أداة اƅبحث في 
اƅتعليم الابتدائي من أجل معرفة أهم اƅصعوبات واƅمشاƄل اƅتي تواجههم في عدم 

اƅفهم، Ɨن اƅتمارين اƅلغوية وسيلة فعاƅة وƊشاط حيوي أساسي في مجال الاستيعاب و 
اƅتعليم تساعد اƅمعلم على معرفة مدى تمƄن وقدرة اƅتلميذ من جهة ومدى Ɗجاح اƅطريقة 

 اƅمختارة في اƅتدريس من جهة أخرى.

* تم بمساعدة أساتذة إعداد مجموعة من اƗسئلة موجهة إƅى اƅتلاميذ وعلى Ƅل 
أمام اƅعبارة اƅتي اختارها Ƅإجابة عن )×( جابة عن Ƅل سؤال بوضع علامة تلميذ الإ

 اƅسؤال اƅمطروح.
 اƃنتائج: -3

Ƅتاب اƅلغة اƅعربية ƅلسƊة اƅثاƅثة من محتوى Ƅان اƅهدف من هذƋ اƅدراسة تحليل 
م الابتدائي ƅمعرفة أƊواع وأصƊاف اƅتمارين اƅتي يحويها وهل ƄاƊت مƊاسبة ƅمستواهم ياƅتعل
 عليمي؟اƅت

وهل اعتمد وضعها في اƄƅتاب على اƅتدرج من اƅسهل إƅى اƅصعب ومن اƅمعقد إƅى 
 اƄƗثر تعقيدا؟ وذƅك يظهر من خلال تحليل Ɗتائج اƗسئلة.
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 ƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال الأول:ا-1
 Ɗص اƅسؤال هو: اختيار اƅجƊس، ذƄر أم أƊثى؟

 وƄاƊت اƊƅتيجة Ƅالآتي:

 أƊثى ذƄر اƅجƊس

 17 93 اƅعدد

 56.66% %43.33 اƊƅسبة

 ما هذاو وهي Ɗسبة مƊخفضة مقارƊة بجƊس الإƊاث  %43.33أما Ɗسبة اƅذƄور  56.66% من خلال اƊƅتائج اƅموردة في اƅجدول Ɗلاحظ أن Ɗسبة الإƊاث مرتفعة حيث بلغت
 يؤƄد أن مƊاصب اƅشغل ودُفعات اƅتخرج ƅلإƊاث تفوق اƅذƄور Ɨسباب: 

على  ما يعتمد على Ɗفسه Ƅƅي لا يشƄل عبءدائ رادة فاƅذƄƄاƅتسرب اƅمدرسي، قلة اƅم
 أحد عƄس اƊƗثى اƅتي ترى مستقبلها في اƅدراسة.

 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃثاني:-2
 : ذƄر تاريخ اƅميلاد.هو  Ɗص اƅسؤال

 : الآتيƄاƊت اƊƅتيجة ƅƄقد و 
 م5001 م5001 م5007 اƅسƊة

 4 50 6 اƅعدد

 %93.33 %66.66 %50 اƊƅسبة
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من اƅتلاميذ يوافق عمرهم اƅسƊة اƅتي يدرسون فيها عام %66.66إن Ɗسبة 
م( ربما يعود 5001موƅدهم عام ) %93.33اƅفئة غير معيدة أما Ɗسبة  Ƌم( وهذ5001)

مƊهم هي فئة معيدة  %50سبب عمرهم اƅصغير إƅى اƅدخول اƅمبƄر ƅلدراسة بيƊما Ɗسبة
Ɗسبة غير  أما  %6.66واƅي )Ɗسبة اƅمعيدينن اƅسؤال اƅملإجابة عا ƊتائجيعƄس وهذا ما 
 ( %13.33اƅمعدين 

 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃثاƃث:-3
 : هل أعدت اƅسƊة، Ɗعم أم لا؟هو Ɗص اƅسؤال

 وƄاƊت اƊƅتيجة Ƅالآتي:

 لا Ɗعم معيد

 51 5 اƅعدد

 %13.33 %6.66 اƊƅسبة
و ƅهذا فإن  يدةمع اتلميذ 30من مجموع  %6.66من خلال اƅجدول Ɗلاحظ أن Ɗسبة   Ɗجاح اƅعملية اƅتعليمية برمتها يرتبط بميزات اƅمتعلم )Ɗفسية، ƅغوية، اجتماعية( من  «

عدمها فاƅمتعلم Ƅائن معقد اƅميزات ومƊاحي اƅتفƄير ƅه سلوك Ƅتلي لا يمƄن أن يحلل إƅى 
في إحداث توازن  ةه إقدامه على اƅتعلم وƅدتهرغبهمƄوƊات ذرية أساسية في أغلب وجو 

 .(1)  » لاضطراب قد Ɗجم عن حاجة داخلية أو خارجية
 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃرابع: -4

                                                            .: ذƄرمعدل اƅفصلهو Ɗص اƅسؤال
(9 )Ɗ مدرسةƅعربية باƅمة يصدرها مخبر تعليم اƄعربية، واقع وآفاق، مجلة علمية محƅلغة اƅي، تعليم اƊدين بوحساƅصر ا

 .52م، ص5099، جامعة اƅبليدة، اƅجزائر، 3اƅعليا ƅلأساتذة، ع
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تحصلوا على  اتلميذ 30تلاميذ من مجموع  1 الإجابات أنمن خلال  Ɗلاحظ
 3 و …, 9و …,8 تحصلوا على معدل ما بين اتلميذ 30 من اذتلمي 14أما  7.,.معدل.

Ƅان  3,تلاميذ ومعدل .... Ƅ4ان من Ɗصيب  6,أما معدل ... 5,تلاميذ Ƅان معدƅهم ...
 Ɗ30اجح من  اتلميذ 56، ومن هƊا يمƄن اƅقول أن اتلميذ ƅ30تلميذ واحد من مجموع 

Ɗجاح اƅعملية اƅتعليمية ومدى تلاميذ مƊهم راسبون وهي Ɗتائج جيدة تدل على  4و اتلميذ
 ووصوƅه إƅى اƅهدف اƅمƊشود وهو ترك أثر أي الاƄتساب.  تمƄن اƅمعلم 

 :اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃخامس-5

 : هل تهتم بمادة اƅلغة اƅعربية Ɗعم أم لا؟هو Ɗص اƅسؤال

 وƄاƊت اƊƅتيجة Ƅالآتي:

 لا Ɗعم الإجابة

 2 52 اƅعدد

 %96.66 %13.33 اƊƅسبة
ƅغة اƅقرآن اƄƅريم   «ربية ƊƗها:من اƅتلاميذ يهتمون باƅلغة اƅع %13.33إن Ɗسبة 

تقاƊها يعƊي فهم اƅعديد من اƅقضايا اƅديƊية تمثل إحدى اƅقيم  فهي واƅسƊة اƊƅبوية اƅشريفة وا 
 .(1) » واƅرموز اƅوطƊية واƅعربية اƅتي تغرس في Ɗفوس اƅتلاميذ مƊذ دخوƅهم اƅمدرسة

وهذا Ɨسباب  بها لا يهتمون %96.66من اƅتلاميذ واƅتي بلغت ƅمتبقية أما اƊƅسبة ا
                                                            ذƄروها وهي: Ɨن اƅقراءة لا أحبها، ƅم أجب فيها في الامتحان جيّدا، ƊƊƗي لا أفهمها.

ية من خلال اƊƅشاط اƅمدرسي غير اƅصفي، دراسة وتقويم ƅدى تلاميذ اƅثاƅثة ى بن ميسية، تعليمية اƅلغة اƅعربƅيل( 9)
 م 5090م،5001خليفة بوجادي، Ƅلية الآداب واƅعلوم الاجتماعية، جامعة سطيف ،  : اشراف متوسط، رساƅة ماجستير،

 . 945ص
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اƅلغة اƅعربية اƅيوم تعاƊي غربة اجتماعية بين اƊƅاطقين بها  «وƅهذا يمƄن اƅقول أن
عن قصد أو عن غير قصد وƄان من Ɗتاج هذƋ اƅغربة الاجتماعية غربة ثقافية ƅلذات 

 .(1) » ية وأزمة في تفƄير الإƊسان اƅعربي، وطريقة رؤيته Ɩƅخراƅعرب

 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃسادس: -6

 اƅلغة اƅعربية، Ɗعم أم لا؟ مادة Ɗص اƅسؤال هو: هل تتجاوب مع أستاذ

 وƄاƊت اƊƅتيجة Ƅالآتي:

 لا Ɗعم تتجاوب

 5 51 اƅعدد

 %6.66 %13.33 اƊƅسبة
 Ƌُمبين أعلاƅجدول اƅسبة يظهر اƊ لغة  %13.33أنƅيتجاوبون مع أستاذ مادة ا

مƊها: ƊƊƗي أحب اƅقراءة وأفهم اƗسئلة ƅهذا أشارك، ƊƊƗي أحب اƅقراءة  اƅعربية Ɨسباب
اƅذين أجابوا بƊعم  اتلميذ 51وأحب أستاذي وهذƋ من بين الإجابات اƅتي اƊتقيƊاها من عدد 

 سبب.لا وƅم يذƄروا اƅبمƊهم أجابوا  %6.66بيƊما Ɗسبة 

 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃسابع: -7

 Ɗص اƅسؤال هو: ما رأيك في دروس Ƅتاب اƅلغة اƅعربية سهلة أم صعبة؟

 

                                                            
م ƅ1 ،5003لغة اƅعربية، ع اƅمجلس اƗعلى ،رابي، مجلة اƅلغة اƅعربيةاƊعمان بوقرة، صƊاعة اƅمصطلح عƊد اƅف( 9)

 .977ص
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 وƅقد ƄاƊت اƊƅتيجة Ƅالآتي:

 صعبة سهلة الإجابة

 5 51 اƅعدد

 %6.66 %13.33 اƊƅسبة

 سهلة أما Ɗسبة يرون أن دروس Ƅتاب اƅلغة اƅعربيةمن اƅتلاميذ  %13.33إن Ɗسبة 
فدرجة اƅصعوبة واƅسهوƅة ترتبط باƅبƊاء اƅهرمي ƅلمƊهاج، Ɨن  «يجدوƊها صعبة6.66%

تفاوت صعوبة اƊƅصوص اƅتعليمية في Ƅتاب سƊة ما، واƊƅصوص في Ƅتاب اƅسƊة اƅتي 
حصائية  .(1) » قبله، يƊبغي أن تتأسس على مقاييس رياضية وا 

ƅمتميزين وسهوƅة وƅهذا فصعوبة اƅدروس ƅتحقيق حاجات اƅطلبة اƅمتقدمين وا
 اجات اƅطلبة ذوي اƅمستوى اƅضعيف.اƅدروس ƅتحقيق ح

 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃثامن: -8

Ɗص اƅسؤال هو: أي Ɗشاط تحبه في Ƅتاب اƅلغة اƅعربية، اƅتعبير اƅشفوي أم اƅقراءة 
 أم اƅقواعد؟

 

 

 

                                                            
 1، مجلة اƅواحات ƅلبحوث واƅدراسات، عاƅمغيلي، تعليمية اƊƅص اƅتعليمي ƅلغة اƅعربية وآدابها في اƅجامعة خدير( 9)

 .363م، ص5090، إدرار،  اƅعقيد أحمد دراية الإفريقيةاƅجامعة 
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 وƅقد ƄاƊت اƊƅتيجة Ƅالآتي:

 اƅقواعد اƅقراءة اƅتعبير اƅشفوي الإجابة

 3 59 6 اƅعدد

 %90 %70 %50 اƊƅسبة
ة من اƅتلاميذ يحبون Ɗشاط اƅقراء Ɗ70%لاحظ من خلال اƊƅتائج اƅمقدمة أن Ɗسبة  ƊƗها عمل فƄري اƅغرض اƗساسي مƊها أن يفهم اƅطلاب ما يقرؤوƊه في سهوƅة ويسر «

ب جودة وما يتبع ذƅك من اƄتساب اƅمعرفة واƅتلذذ بطرائف ثمرات اƅعقول، ثم تعويد اƅطلا
اƊƅطق وحسن اƅتحدث وروعة الإƅقاء، ثم تƊمية ملƄة اƊƅقد واƅحƄم واƅتمييز بين اƅصحيح 

 .(1) » واƅفاسد
باƅتعبير اƅشفوي في حين Ɗسبة  يهتمون  اتلميذ 30من مجموع  %50أما Ɗسبة 

دراستها ما هي إلا وسيلة تؤدي إƅى سلامة اƅتعبير  «يميلون إƅى Ɗشاط اƅقواعد Ɨن 90%
دراك اƅمعاƊي بيسر، وصعوبة قواعد اƅلغة أو سهوƅتها، لا  حديثا ƅى فهم اƗفƄار وا  وƄتابة وا 
Ɗما تعتمد على طريقة اƅتدريس ومقدرة اƅمدرس، ففي معظم تƄم ن في اƅقواعد Ɗفسها وا 

اƅطريقة اتباع حالات Ɗفور اƅتلاميذ من اƅقواعد يƄون اƅسبب عدم مهارة اƅمدرس في 
 .(2) » عد إƅى أذهان اƅتلاميذاƊƅاجعة ƅتوصيل تلك اƅقوا

 

                                                            
م 5002هـ، 9452دار اƅبداية، عمان، اƗردن،  ،9ب اƅحديثة ƅتدريس اƅلغة اƅعربية، طاƅيأبو مغلي، اƗس سميح(9)

 .51ص
(5)ƅفسهاƊ 53، ص مرجع. 
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 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃتاسع:-9

اƅفصحى أم  باƅلغة تاذ مادة اƅلغة اƅعربيةسƊص اƅسؤال هو: Ƅيف يتحاور معك أ
 اƅلغة اƅعامية أم مزيج بيƊهما؟ب

 وƄاƊت اƊƅتيجة Ƅالآتي:

 مزيج بيƊهما باƅلغة اƅعامية باƅلغة اƅفصحى الإجابة

 1 6 92 اƅعدد

ƅسبةاƊ 20% 50% 30% 
يرون أن من اƅتلاميذ  %20اƊطلاقا من اƅجدول أعلاƋ يمƄن اƅقول أن Ɗسبة 

ƅفصحى هي اƅتي لغةاƅسبة  اƊ عربية أماƅلغة اƅهم  %50يتحاور بها معهم أستاذ مادة اƊم
اƗداء اƅجديد  «مزيج بين اƅفصحى واƅعامية Ɨن %30في حين  ،اختاروا اƅلغة اƅعامية 

علم واƅدور اƅمتغير اƅذي يجب عليه اƅقيام به في ضوء طبيعة هذا اƗداء مƅاƅمتوقع من ا
يƊبغي أن يتمحور حول تمƄيƊه من تقديم اƊƅوعية اƅتعليمية اƅتي يفرضها مجتمع اƅمعرفة 
واƅتي يستوجبها اƅتلاميذ اƅمهارات اƅتي تعيƊهم على اƅتعامل اƅفعال مع تحديات اƅمجتمع 

فرض مجموعة من اƅتحولات في اƅممارسات اƅتعليمية اƅحاƅية إƅى تواƊƅوعية اƅجديدة ƅلتعليم 
 .(1) » ممارسات أخرى

 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃعاشر:-11

 ؟أم أبداƊص اƅسؤال هو: هل تƊجز اƅتمارين دائما أم أحياƊا

                                                            
 .32اƅحريري، طرق اƅتدريس بين اƅتقليد واƅتجديد، ص رافدة(9)
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 وƄاƊت اƊƅتيجة Ƅالآتي:

 أبدا أحياƊا دائما تƊجز اƅتمارين

 0 7 53 اƅعدد
 %0 %53.33 %76.66 اƊƅسبة

أن اƅتمارين تƊجز دائما بيƊما Ɗسبة  ونؤƄدميذ يمن اƅتلا %76.66إن Ɗسبة 
مƊهم يقومون بواجباتهم أحياƊا. وهذا قد يعود إƅى عدم اهتمام اƅتلميذ باƅمادة أو  53.33%

Ɨن اƅمعلم اƅذي يستطيع تƄييف تعليمه وتقويمه بƊجاح من  «باƅمتعلم  عدم اهتمام اƅمعلم
قال أثر اƅتعلم عƊد اƅمتعلم من اƅوضعية اƅمدرسية إƅى وضعيات جديدة أجل تحقيق اƊت

 .(1) » ديƄون قد أƊجز تعليما ذا جودة باƅتأƄي
 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃحادي عشر:-11

Ɗص اƅسؤال هو: هل يتم إƊجاز اƅتمارين بمفردك أم مع زملائك أم مع واƅديك 
خوتك؟  وا 

 وƄاƊت اƊƅتيجة Ƅالآتي:
خوتك زملائك مفردكب الإجابة  واƅديك وا 

 96 3 90 اƅعدد
 %23.33 %90 %33.33 اƊƅسبة

من اƅتلاميذ يƊجزون تماريƊهم بمساعدة %23.33من خلال اƅجدول Ɗلاحظ أن Ɗسبة 
خوتهم  مرتƄزƗن أول من يغرس حب اƅتعلم والاستƄشاف هي أسرته، وهي اƅ «واƅديهم وا 

فعال في و هم م سرة دوروƅلأاƅتعلم  اƗساسي ƅتذƅيل اƅعقبات اƊƅفسية ƅلرغبة في
                                                            .(2)» اƅتربية

 .47اƅحريري، طرق اƅتدريس بين اƅتقليد واƅتجديد، ص رافدة( 9)
 .30،39، صاƅمرجع Ɗفسه( 5)
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من اƅتلاميذ يعتمدون في حل تماريƊهم على أƊفسهم وهذا يدل %33.33أما Ɗسبة 
 زملائهم. عم %90على أن اƅتلميذ قد استوعب وفهم ما درسه بيƊما Ɗسبة 

 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃثاني عشر: -12
 ارين في اƅبيت أم في اƅقسم أو هما معًا؟Ɗص اƅسؤال هو: هل تفضل إƊجاز اƅتم

 Ƅالآتي:Ɗƅتيجة وƄاƊت ا
 هما معًا اƅقسم اƅبيت الإجابة

 95 1 1 اƅعدد
 %40 %30 %30 اƊƅسبة

من اƅتلاميذ يفضلون إƊجاز تماريƊهم في  %40يظهر اƅجدول اƅمبين أعلاƋ أن Ɗسبة 
يترك اƅصعب ƅيƊجزƋ في اƅبيت واƅقسم أي يƊجز اƊƅصف اƅسهل من اƅتمارين في اƅبيت ثم 

اƗخرى يحبون اƅقسم )في  %30مƊهم يفضلون اƅبيت و30% اƅقسم من زملائه، أما Ɗسبة 
اƅبيئة اƅحقيقية ƅلتعليم وƅجو اƅمدرسة تأثير يسر في عملية اƅتعليم  «اƅمدرسة( ƊƗها

 .(1) » واƅتعلم

 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃثاƃث عشر: -13
وبة في إيجاد حلول ƅبعض اƅتمارين Ɗعم أم أحياƊا أم Ɗص اƅسؤال هو: هل تجد صع

 لا؟
 اƊƅتيجة Ƅالآتي:ƅقد ƄاƊت و 
 لا أحياƊا Ɗعم الإجابة

 1 93 1 اƅعدد
 %30 %43.33 %56.66 اƊƅسبة

                                                            
 .42ديد، صاƅحريري، طرق اƅتدريس بين اƅتقليد واƅتج رافدة(5)
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صعوبة في  أحياƊا من اƅتلاميذ ƅديهم%43.33اƊطلاقا من اƅجدول Ɗلاحظ أن Ɗسبة 
 %30بƊعم في حين مؤƄدة اƊت إجابتهمƄ %56.66إيجاد حلول ƅبعض اƅتمارين أما Ɗسبة

 الإجابة.في اƅحل Ɨن فهم اƅسؤال يساعد اƅتلميذ في  لا يجدون صعوبة
 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃرابع عشر: -14

ماذا تفضل من اƅتمارين من إعداد اƄƅتاب أم اƅتمارين من إعداد  : Ɗص اƅسؤال هو
 اƗستاذ؟

 وƄاƊت اƊƅتيجة Ƅالآتي:
 اƅتمارين من إعداد اƗستاذ رين من إعداد اƄƅتاباƅتما الإجابة

 93 97 اƅعدد
 %43.33 %26.66 اƊƅسبة

من اƅتلاميذ يفضلون تمارين اƄƅتاب ربما  % 26.66يظهر اƅجدول أعلاƋ أن Ɗسبة 
 %43.33يعود اƅسبب أƊها سهلة وواضحة تَلُمč ما درسوƋ في Ɗشاط اƅقراءة بيƊما Ɗسبة 

ƅهم يميلون إƊتماريمƅستاذ.ى اƗتي يقدمها اƅن ا 
 :اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃخامس عشر -15

Ɗص اƅسؤال هو: هل يعاقبك اƗستاذ عƊد اƅخطأ في حل أي تمرين Ɗعم أم أحياƊا أم 
 لا؟

 وƄاƊت اƊƅتيجة Ƅالآتي:
 لا أحياƊا Ɗعم يعاقبك
 90 97 3 اƅعدد

 %33.33 %26.66 %90 اƊƅسبة
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من اƅتلاميذ يتعرضون أحياƊا % 26.66أن Ɗسبة اƊطلاقا من اƅجدول يمƄن اƅقول 
 %90أجابوا بلا وƊسبة  مƊهم ƅ33.33%لعقاب عƊد اƅخطأ في حل أي تمرين بيƊما Ɗسبة 

 أƄدوا )بƊعم( على عقاب اƗستاذ ƅهم.
 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃسادس عشر: -16

 Ɗص اƅسؤال هو: هل تفضل حصة اƅمعاƅجة، Ɗعم أم أحياƊا، أم لا؟
ƊاƄالآتي:وƄ تيجةƊƅت ا 

 لا أحياƊا Ɗعم تفضل

 4 2 59 اƅعدد

 %93.33 %96.66 %70 اƊƅسبة

من اƅتلاميذ يفضلون حصة  %70اƊطلاقا من اƅجدول أعلاƋ يتضح Ɗƅا أن Ɗسبة 
لا يفضلوƊها ربما ƊƗها حصة ثاƊوية  اتلميذ 30من مجموع  %93.33اƅمعاƅجة في حين 

ضعت في اƗساس ƅمعاƅجة ضعف بعض في Ɗظرهم غير مهمة وƄƅن اƅعƄس فقد و 
ديم بعض اƅتمارين اƅتلاميذ وباƅتاƅي يتم مساعدة هذƋ اƅفئة ƅتواƄب زملاءها من خلال تق

 أحياƊا لا.و  أحياƊا يستغلون حصة اƅمعاƅجة %93.33وتبسيطها ƅلفهم، بيƊما Ɗسبة 
 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃسابع عشر: -17

 الإضافية على اƅفهم، Ɗعم أم أحياƊا أم لا؟Ɗص اƅسؤال هو: هل تساعدك اƅحصص 
 وƄاƊت اƊƅتيجة Ƅالآتي:

 لا أحياƊا Ɗعم تساعدك

 0 6 54 اƅعدد

 %0 %50 %10 اƊƅسبة
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أجابوا بطريقة  %10اƅجدول يمƄن اƅقول أن Ɗسبة مرتفعة من اƅتلاميذ بلغت من خلال 
مƊهم ƄاƊت  %50مباشرة )Ɗعم( بأن اƅحصص الإضافية تساعد على اƅفهم بيƊما Ɗسبة 

إجابتهم ملتوية أحياƊا أما Ɗسبة عدم إفادة اƅحصص في الاستيعاب ƄاƊت مƊعدمة بƊسبة 
0%. 

 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃثامن عشر:-18
Ɗص اƅسؤال هو: ما رأيك في اƅوقت اƅمخصص ƅحصة اƅمعاƅجة، قصير أم متوسط 

 أم طويل؟
 وƄاƊت اƊƅتيجة Ƅالآتي:

 طويل متوسط قصير اƅوقت
ƅ1 99 90 عددا 

 %30 %36.66 %33.33 اƊƅسبة
من اƅتلاميذ تؤƄد أن اƅوقت  %36.66تبين اƊƅتائج اƅمدوƊة في اƅجدول أن Ɗسبة 

 اƅمخصص ƅحصة اƅمعاƅجة متوسط Ɨن اƅمعلم مرتبط باƅمƊهاج اƅمقدم ƅه.
مƊهم Ƅان رأيهم بأن  %30ترى أن اƅوقت قصير بيƊما تبقى  %33.33وƊسبة 

 ل.اƅحجم اƅساعي طوي
 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃتاسع عشر:-19

 Ɗص اƅسؤال هو: هل تجد صعوبة في فهم اƅدروس، Ɗعم أم أحياƊا أم لا؟
 : وƄاƊت اƊƅتيجة Ƅالآتي

 لا أحياƊا Ɗعم الإجابة 
 1 97 4 اƅعدد

 %30 %26.66 %93.33 اƊƅسبة
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ديهم لاميذ ƅمن اƅت% 93.33بلغت  ليتبين اƊƅسب اƅموردة أعلاƋ أن Ɗسبة ضئ
هتمام وهي: اƗستاذ أم عدم الا هابƊعم Ɨسباب اقترحƊا فأجابوا صعوبة في فهم اƅدروس

.ƋتباƊمادة أم عدم الاƅبا 

 اƗسباب
 اƗستاذ-9
 عدم اƊتباهك-5
 عدم الاهتمام باƅمادة-3

اƅمتبقية لا  %30مƊهم أجابوا بطريقة ملتوية ƄأحياƊا أما Ɗسبة  %26.66بيƊما Ɗسبة 
قد يعود اƅسبب في ذƅك اƅتحضير اƅجيّد ƅلدرس في اƅبيت في الاستيعاب ،  يجدون صعوبة

 بمساعدة اƅواƅدين أو الاهتمام اƅزائد ƅلمادة جعلها سهلة.
 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃعشرين: -21

في اƅحصول على اƅعلامات Ɗص اƅسؤال هو: ما هي اƅصعوبات اƅتي تواجهك 
 اƄƅاملة؟

 وƄاƊت اƊƅتائج Ƅالآتي:
 اƊƅسبة اƅعدد ƅصعوبةا

 %53.33 7 عدم فهم اƅسؤال
 %40 95 اƅتسرع في الإجابة

 %30 1 عدم مراجعة اƅدروس
 %6.66 5 ضيق اƅوقت 

من خلال اƊƅسب اƅموردة أعلاƋ تعزز الاقتراحات اƅتي افترضƊا أن يقدمها اƅتلميذ 
في الإجابة  حظيت مشƄلة اƅتسرع ƅقدƄصعوبات تعرقل حصوƅه على اƅعلامات اƄƅاملة، و 

ƅتليها بƄل صراحة وموضوعية  اتلميذ 95وهذا Ƅان رأي  %40على Ɗسبة حيث بلغت أ
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وهذا دƅيل على عدم الاهتمام باƅمادة Ƅما اƊفرد  Ɗ30%سبةبعدم مراجعة اƅدروس صعوبة 
على وفي اƗخير تحصل افتراض اƅوقت  %53.33احتمال عدم فهم اƅسؤال بƊسبة 

 اسيا في عدم تحقيق Ɗتائج أفضل.وهذا ƅيس سببا أس Ɗ6.66%سبة
 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃسؤال اƃواحد واƃعشرين: -21

Ɗص اƅسؤال هو: هل تمارين اƅفروض والامتحاƊات تشبه تمارين اƄƅتاب، Ɗعم أم 
 أحياƊا أم لا؟

 وƄاƊت اƊƅتيجة Ƅالآتي:
 لا أحياƊا Ɗعم الإجابة

 3 7 50 اƅعدد
 %90 %53.33 %66.66 اƊƅسبة

من اƅتلاميذ يرون أن تمارين اƅفروض  %90أعلاƋ أن Ɗسبة  يظهر اƅجدول
والامتحاƊات لا تشبه تمارين اƄƅتاب بيƊما تأرجحت بقية اƊƅسب بين اƅقائل أن تمارين 

أم  %66.66اƅفروض والامتحاƊات تشبه تمارين اƄƅتاب سواء بطريقة مباشرة )Ɗعم( بƊسبة 
 %53.33بطريقة ملتوية أحياƊا بƊسبة 

 اƃمتعلقة باƃسؤال اƃثاني واƃعشرين: اƃنتائج -22

Ɗص اƅسؤال هو: ما طبيعة اƗسئلة اƅتي يطرحها اƗستاذ داخل اƅحصة، سهلة أم 
 صعبة؟
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 وƄاƊت اƊƅتيجة Ƅالآتي:

 صعبة سهلة اƗسئلة

 4 56 اƅعدد

 %93.33 %16.66 اƊƅسبة
أن  من اƅتلاميذ يرون%16.66اƊطلاقا من اƅجدول Ɗلاحظ أن Ɗسبة مرتفعة بلغت 

فهمها Ɨن  صعوبة في يجدون Ɗ93.33%سبة  ذ في اƅحصة سهلة بيƊماأسئلة اƗستا يختلفون في Ɗوعية اƅمهارات اƅتي يمتلƄها Ƅل مƊهم، وفي طريقة وضع  اƅمعلمون«
 .(1) » اƗسئلة
 

    
 

                                                           
 .916طرق اƅتدريس بين اƅتقليد واƅتجديد، ص رافدة اƅحريري،(9)
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من خلال اƅدراسة اƅتي أجريƊاها واƅمتمثلة في تحليل أƊواع اƅتمارين اƅواردة في Ƅتاب 
اƅلغة اƅعربية ƅلسƊة اƅثاƅثة ابتدائي واستجواب عيƊة تلاميذ اƅصف استخلصƊا جملة من 

 اƊƅتائج واقترحƊا مجموعة من اƅتوصيات.

 أ/ النتائج النظرية:

 : وهي مفاهيم ومصطلحات تخدم اƅبحثتم اƅتطرق من خلال اƅدراسة اƊƅظرية إƅى 
  اƅتعليمية فرع من فروع علوم اƅتربية تَسْتهدف جواƊب اƅعملية اƅتعليمية ومرƄباتها -1

( ƅDidactiqueتحديد اƅتعليم واƅتعلم وتطويرƋ حيث يقابلها اƅمصطلح الأجƊبي ) 
اƅدراسة اƅعلمية ƅطرائق اƅتدريس »اƅذي يفضله بعض اƅدارسين وهو يعƊي: 

Ɗتقƅاللأياته و وƄتعلم شكƅظيم حالات اƊتحقيق الأهداف  تƅ تلميذƅها اƅ تي يخضعƅا
 .«اƅمƊشكودة

وƅقد ƅجأ معظم اƅدارسين إƅى اƅتمييز في اƅتعليمية بين Ɗوعين هما: تعليمية عامة 
تهتم بƄل ما هو مشكترك وعام في تدريس جميع اƅمواد وتعليمية خاصة )تعليمية اƅمواد( 

 مواد اƅدراسة.تختص بتدريب مادة من 
اƅبيداغوجيا Ɗظرية تهتم بƊقل اƅمفاهيم إƅى اƅمتعلمين ومساعدتهم على اƄتساب  -2

 اƅمعارف واƅمهارات. ومن اƅتعريفات اƅعامة ƅها:
عليها عمل اƅمربين  ىيبƊأƊها اƅعلم اƅذي يهدف إƅى دراسة اƅمذاهب واƅتقƊيات اƅتي  -

 فهي فن اƅتربية.
ائل واƅطرق اƅمستخدمة من طرف اƅفاعلين إƅى مجموعة من اƅوس أيضا Ƅما تشكير -

 في اƅتربية.
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وƅهذا يمƄن تصƊيفها إƅى: بيداغوجيا عامة: وهي اƅعلاقة اƅقائمة بين اƅمدرس 
 واƅتلميذ ƅلتعليم واƅتربية وبيداغوجيا خاصة تصف طريقة اƅتعلم.

اƅتمرين رƄن أساسي في اƅعملية اƅترسيخية اƅتي تهدف أساسا إƅى جعل اƅمتعلم  -3
 اƅسبيل في امتلاك مهارات اƅقراءة واƄƅتابة.يدرك 

Ƅما يعرف أƊه إجراء تدريبي وخطاب يƊتجه اƅمدرس ويرمي به ƅلمتعلم قصد قياس 
Ƅسابه اƅمهارات اƄƅافية في استعمال اƅبƊى اƅترƄيبية وتƊمية اƅقراءة الإبداعية ا  رد فعله و 

.ƋدƊلغوية عƅا 

 اƅتحليلية واƅتمارين اƅتواصلية. Ƅيبيةمن أƊواعه: اƅتمارين اƅبƊيوية واƅتمارين اƅتر و 

تتعدد وتتƊوع مƊها: تمارين موجودة في Ƅتاب اƅتلميذ وتمارين موجودة في Ƌ أما مصادر 
  ، وتمارين تعد في اƅقسم.                                     Ƅتاب اƅمعلم وتمارين من إعداد الأستاذ Ɗفسه

 اƅبيداغوجيا لابد أن يخضع ƅمقاييس أهمها:وƄƅي يƄون اƅتمرين محققا ƅلأهداف 

- .Ƌله ومحتواƄون واضحا في شكƄأن ي 
 Ƅل حصة من حصص اƅتمارين اƅلغوية تƄون مخصصة ƅترسيخ بƊية واحدة. -
ترتيب عƊاصر اƅتمرين اƅلغوي إذ يقدم اƅمعلم اƅعƊاصر اƅلغوية اƅجديد اƅتي يراد  -

 ترسيخها.
اƅتعليم واƅتدريس اƅتي تمƄن اƅمتعلم من  ƅهذا يمƄن اƅقول أن اƅتمرين أحد أهم وسائل

 .اƅسيطرة على أƊماط اƅلغة اƅتي يتعلمها
مواطن اƅضعف عن Ƅشكف اƅاƅتقويم من اƅعƊاصر اƅمهمة اƅتي تساعدƊا على   -4

أداء اƅمتعلمين من أجل اƅتطوير واƅتجديد وƅهذا يتخذ على اƅحƄم Ƅذا واƅقوة و 
ƅقبلي اƅتقويم اƅها اƊماط عديدة مƊتقويم أƅلمعلم مدى توفير متطلبات اƅ ذي يحدد
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اƅتقويم اƅتƄويƊي فهو يرƄز على ما أحرزƋ اƅتلاميذ من تقدم وما  ودراسة اƅمقرر 
أخفقوا فيه خلال اƅتعلم، واƅتقويم اƅتشكخيصي يهدف إƅى تحديد اƅمستوى اƅمدخلي 

م اƅختامي ƅتقويااƅتلاميذ عƊد بداية اƅتعليم وبعد استرجاع Ɗتائج اƅتقويم وأخيرًا  Ƅƅفاية
يهتم باƊƅواتج اƅختامية ويهدف إƅى معرفة مدى تحقيق برƊامج  اƅذي أو اƊƅهائي

 معين لأهدافه.
اƅتقييم فهو يتمثل في جمع معلومات دقيقة ومراقبة اƅتوافق بين تلك اƅمعلومات   -5

  همن أƊواعاƅمرصودة لاتخاذ قرار مؤسس، و  ƅلƄفاياتاƅملائمة  ومجموعة اƅمعايير
في بداية عملية اƅتدريس ƅمعرفة مستوى اƅتلاميذ  ىاƅتشكخيصي اƅذي يجر  اƅتقييم

اƅتقييم اƅتƄويƊي يظهر في جزء اƅتطبيقات و وتشكخيص مدى استعدادهم ƅلتعلم 
 يم اƅتحصيلي فهو قرار اƊƅجاح أو الإخفاق.ياƅتقأما وخلال اƅتدريس 

سƊة اƅثاƅثة ابتدائي ب اƅلغة اƅعربية ƅلامن خلال قراءة في Ƅت :النتائج التطبيقية /ب
 ستباƊة تم اƅتوصل إƅى اƊƅتائج اƅتاƅية:لاووصفه شكƄلا ومضموƊا وتحليل أسئلة ا

في Ƅتاب اƅلغة اƅعربية الأوفر Ƅثرة اƅتمارين اƅترƄيبية اƅتحليلية اƅتي ƅها اƊƅصيب  -1
همال اƅتمارين اƅبƊيوية واƅتواصلية اƅتي تساعد اƅتلاميذ على  ƅلسƊة اƅثاƅثة ابتدائي، وا 

 إƄساب اƅمهارات واƅمعارف.
وضع اƅتمارين اƅلغوية في Ƅتاب اƅلغة اƅعربية ƅلسƊة اƅثاƅثة ابتدائي يفتقر ƅمعايير  -2

 ومبادئ Ƅمبدأ اƅتدرج ومبدأ اƅتƊويع ومبدأ اƅسهل إƅى اƅصعب إƅى الأƄثر تعقيد.
بواضعي محتوى عدم اƅتوافق في Ƅمية Ƅل Ɗوع من اƅتمارين وهذا مشكƄل يتعلق  -3

 اƄƅتاب.
 تفاع Ɗسبة اهتمام أفراد اƅعيƊة بمادة اƅلغة اƅعربية.ار  -4
 تأƄيد اƅتلاميذ أن اƅقراءة Ɗشكاط أساسي في Ƅتاب اƅلغة اƅعربية. -5
 اعتبار اƅلغة اƅفصحى اƅلغة الأساسية اƅتي تربط اƅمعلم باƅمتعلم. -6
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تتمثل أƄثر اƅصعوبات اƅتي تواجه اƅمتعلم في اƅحصول على اƅعلامات اƄƅاملة في  -7
  أثƊاء الإجابة وعدم فهم اƅسؤال وعدم مراجعة اƅدروس.اƅتسرع 

 التوصيات:

 يƊبغي إعادة اƊƅظر في مضمون اƄƅتاب سواء من حيث اƄƅم أو اƄƅيف. -1
 مراعاة مبدأ اƅتدرج ƅلمحتوى ƅتيسير عملية اƅتعليم واƅوصول إƅى الأهداف اƅمƊشكودة. -2
 اƅلغة الأجƊبية أحياƊا.تƊبيه اƅمعلمين على عدم اƅمزج بين اƅلغة اƅفصحى واƅعامية و  -3
 دعم اƅمعلمين ƅفئة اƅطلبة اƅضعاف اƅمستوى والاهتمام بهم. -4
 اختيار اƅطريقة اƅتي تƊاسب مستوى اƅتلاميذ وخلفياتهم ƅلتدريس. -5

 وبهذا يƄون اƅبحث قد أعطى حقه من الإفادة واƅدراسة بعون الله تعاƅى.
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 اƅجمهورية اƅجزائرية اƅديمقراطية اƅشعبية 

 وزارة اƅتعليم اƅعاƅي واƅبحث اƅعلمي 

 –جامعة محمد خيضر بسƄرة -
 Ƅلية الآداب واƅلغات

 قسم الأدب واƅلغة اƅعربية
 تخصص : ƅساƊيات تعليمية 

 مذƄرة تخرج Ɗƅيل شهادة اƅماستر 
 اƅعƊوان 

   
 استباƊة موجهة ƅتلاميذ اƅسƊة اƅثاƅثة ابتدائي .

 أبƊائي اƅتلاميذ ؛

ستباƊة اƅتي بين أيديƄم عبارة عن مجموعة أسئلة موجهة Ƅƅم ƅلإجابة عƊها بƄل هذƋ الا
تعلق ببحث Ɗƅيل شهادة يصدق وصراحة وموضوعة ƅخدمة اƅبحث اƅعلمي ، لأƊه جزء 

 اƅماستر تخصص ƅساƊيات تعليمية .

وشƄرا Ƅƅم على جهدƄم إن  اخترتموها،أمام الإجابة اƅتي        اƅرجاء مƄƊم وضع علامة 
اƅهدف من هذا اƅبحث هو دراسة تحليلية وصفية لأƊواع اƅتمارين اƅتي يحويها Ƅتاب اƅلغة 

 .اƅعربية 

 تعليمية اƃتمارين في Ƃتاب اƃلغة اƃعربية

ƃسنة اƃثة ابتدائي اƃنموذجا  أثا 
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 عمار ربيحإعداد اƅطاƅبة : باƅة سمراء .                      إشراف الأستاذة : 

 –بسƄرة  –جامعة محمد خيضر 

 Ƅلية الآداب واƅلغات

 قسم الأدب واƅلغة اƅعربية 

 استباƊة 

 بوضع علامة         :*الإجابة تƄون 

 :اƅجƊس-1

     ذƄر                                                                                                                           -
  أƊثى -

 تاريخ اƅميلاد: -2

 هل أعدت اƅسƊة ؟ -3

 Ɗعم  -
 لا                -

 معدل اƅفصل : -4

 هل تهتم بمادة اƅلغة اƅعربية ؟  -5

  Ɗعم

 لا
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 إذا ƄاƊت الإجابة ب لا أذƄر سببا : 

 هل تتجاوب مع أستاذ مادة اƅلغة اƅعربية ؟  -6

 Ɗعم 

 لا 

 ƅماذا :

 يك في دروس Ƅتاب اƅلغة اƅعربية ؟أما ر  -7

 سهلة 

 صعبة 

 ƅماذا :

 أي Ɗشاط تحبه في Ƅتاب اƅلغة اƅعربية ؟  -8

 اƅتعبير اƅشفوي

اƅقراءة                                                                                 
 اƅقواعد                                                                                                          

  ؟ اƅلغة اƅعربية مادة ستاذأƄيف يتحاور معك  -9

ة اƅفصحى                                                                  باƅلغ
اƅعامية                                                                                                   باƅلغة

                        مزيج بيƊهما                                                           
 هل تƊجز اƅتمارين ؟  -11
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 دائما 

 أحياƊا 

 أبدا 

 هل يتم إƊجاز اƅتمارين ؟ -11

 بمفردك 

 زملائك 

خوتك  واƅديك وا 

 هل تفضل إƊجاز اƅتمارين في اƅبيت أم في اƅقسم ؟ -12

 اƅبيت 

 اƅقسم 

 أو هما معا 

 حلول ƅبعض اƅتمارين ؟ هل تجد صعوبة في ايجاد -13

 Ɗعم 

 أحياƊا 

 لا

 ماذا تفضل من اƅتمارين ؟ -14

 اƅتمارين من إعداد اƄƅتاب 
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 اƅتمارين من إعداد الأستاذ

 عاقبك الأستاذ عƊد اƅخطأ في حل أي تمرين ؟يهل  -15

 Ɗعم 

 أحياƊا 

 لا 

 هل تفضل حصة اƅمعاƅجة ؟ -16

 Ɗعم 

 أحياƊا 

 لا 

 اƅحصص الإضافية على اƅفهم ؟هل تساعدك  -17

 Ɗعم 

 أحياƊا 

 لا

 ما رأيك في اƅوقت اƅمخصص ƅحصة اƅمعاƅجة ؟ -18

 قصير 

 متوسط 

 طويل 



  ملحق 

74  

 هل تجد صعوبة  في فهم اƅدروس ؟ -19

 Ɗعم 

 أحياƊا 

 لا 

 بƊعم إƅى ما يعود اƅسبب: ƄاƊت الإجابة إذا

 الأستاذ 

 عدم اƊتباهك

 عدم اهتمامك ƅلمادة 

 ماهي اƅصعوبات اƅتي تواجهك في اƅحصول على اƅعلامات اƄƅاملة ؟  -20 

 عدم فهم اƅسؤال 

 اƅتسرع في الإجابة 

 عدم مراجعة اƅدروس 

 هل تمارين اƅفروض والامتحاƊات تشبه تمارين اƄƅتاب ؟ -21  ضيق اƅوقت 

 Ɗعم

 أحياƊا 
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 ما طبيعة الأسئلة اƅتي يطرحها الأستاذ داخل اƅحصة ؟ -22 لا 

 سهلة 

 صعبة 
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ƃتبأولا: اƂ 
، ديوان 1أحمد حساƊي، دراسات في اƅلساƊيات اƅتطبيقية، حقل تعليمية اƅلغات، ط .1

 م 0222اƅمطبوعات اƅجامعية، اƅجزائر، 
استراتيجيات اƅتعلم واƅتعليم واƅتقويم، مشروع اƅتأسيس ƅلجودة واƅتأهل ƅلاعتماد  .0

 .اƅمؤسسي واƅبرامجي
، دار 1في اƄƅتابة واƅتفƄير اƅتأملي، ط أƄرم صاƅح محمود خواƅدة، اƅتقويم اƅلغوي  .3

 .م 0210ه، 1333اƅحامد ƅلƊشر واƅتوزيع، عمان، اƗردن، 
أƊطوان صياح، تقويم تعلم اƅلغة اƅعربية، دƅيل عملي،دط، دار اƊƅهضة اƅعربية  .3

 .م0222ه،  1332بيروت، ƅبƊان، 
ƅتطوير، الإدارة دƅيل تقويم اƅمتعلم، تقويم من أجل اƅتعلم، وƄاƅة اƅوزارة ƅلتخطيط وا .5

 .ه 1335اƅعامة ƅلمƊاهج، مشروع اƊƅظام اƅفصلي ƅلتعليم اƅثاƊوي، وزارة اƅتربية واƅتعليم، 
، دار اƅفƄر،عمان اƗردن، 1اƅتدريس بين اƅتقليد واƅتجديد، طرافدة اƅحريري، طرق  .6

 .م0212ه،  1332
بداية عمان، ، دار ا1ƅب اƅحديثة ƅتدريس اƅلغة اƅعربية، طاƅيسميح أبو مغلي، اƗس .7

 .هـ1305اƗردن، 
شريفة غطاس وآخرون، Ƅتابي في اƅلغة اƅعربية، اƅسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم الابتدائي،  .8

 .م 2011م،0212اƅديوان اƅوطƊي ƅلمطبوعات اƅمدرسية، 
، دار هومة ƅلطباعة واƊƅشر 3دروس في اƅلساƊيات اƅتطبيقية، ط صاƅح بلعيد، .2

 .م 0222واƅتوزيع، اƅجزائر، 
، دار اƅهدى ƅلطباعة ، د ط بلعيد، محاضرات في قضايا اƅلغة اƅعربية صاƅح .12

 .، د تواƊƅشر واƅتوزيع، اƅجزائر
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طلال فرج يوسف ƄيلاƊو، الاستخدام اƗمثل ƅوسائل اƅقياس واƅتقويم ودورهما في  .11
 .م 0210، 2ضمان وجودة مخرجات اƅتعليم اƅجامعي، ع 

، دار اƅمسيرة، عمان،اƗردن 1، ط عبد الله علي مصطفى، مهارات اƅلغة اƅعربية .10
 .م 0220ه،  1303

علي تعويƊات، اƅتعليمية واƅبيداغوجيا في اƅتعليم اƅعاƅي، اƅملتقى اƅوطƊي اƗول  .13
 م 0212حول تعليمية اƅمواد في اƊƅظام اƅجامعي، اƅجزائر، 

فتيحة بن عمار وأخريات واقع اƅممارسة اƅلغوية في اƅمدرسة اƅجزائرية )اƅطور  .13
 .Ɗموذجا( اƅثاƅث

،دار اƅمƊاهج،عمان 1ارات الاتصال اƅلغوي وتعليمها،طمحسن علي عطية، مه .15
 .م 0228ه،  1308اƗردن، 

محمد اƅدريج، اƅتدريس اƅهادف، مساهمة في اƅتأسيس اƅعلمي Ɗƅموذج اƅتدريس  .16
 .م 0222، قصر اƄƅتاب، اƅجزائر، 0باƗهداف اƅتربوية، ط 

ط، دار اƅعربية باƅمرحلة الابتدائية، د محمد صلاح اƅدين مجاور، تدريس اƅلغة .17
 .م 1273اƅقلماƄƅويت، 

، دار صادر ƅلطباعة واƊƅشر 1مƊظور، ƅسان اƅعرب، اƅمجلد اƅسادس، ط ابن .18
 .)م،مادة )مرن 1227بيروت، ƅبƊان، 

Ɗوري عبد الله هبال، دور اƅلغة اƅعربية في تƊمية اƅمهارات اƅلغوية ƅدى اƅمتعلمين  .12
اƅمؤتمر اƅدوƅي اƅثاƅث ƅلغة اƅعربية، اƅمحور اƅسادس، الاستثمار في اƅلغة اƅعربية على 

 .اƅعجيلات، جامعة اƅزاوية، ƅيبيا–مستوى اƅتعليم اƅعام، Ƅلية اƅتربية 
02. ƅقياس اƅتقويم واƅتعليمية، ع يحي علوان، اƅعملية اƅجاح اƊفي إ Ƌ11تربوي ودور ،

 .م 0227جامعة اƅسابع من إبريل، ƅيبيا، 
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، اƅمƄتبة اƅعصرية ، د ط يوسف اƅصميلي، اƅلغة اƅعربية تدريسها Ɗظرية وتطبيقا .01
  .م 0220ه،  1300بيروت، ƅبƊان، 

ƅعماري ، دراسة تحليلية Ɗقدية Ƅƅتاب اƅقواعد اƅمقرر ƅلسƊة اƅسابعة من  حبيبة بودƅعة .00
 م . 0223، ، جامعة اƅجزائر  22اƅتعليم اƗساسي ، ع 

. محمد صاƅح سمك ، فن اƅتدريس ƅلتربية اƅلغوية واƊطباعاتها ةأƊماطها اƅعملية ، ط 03
 م. 0220ه ،  1303م . 1228دار اƅفƄر ، اƅقاهرة ،  جديدة ،

 : جلاتاƃم

بشير إبرير وآخرون، مفاهيم اƅتعليمية بين اƅتراث واƅدراسات اƅلساƊية اƅحديثة مخبر  .1
 .م 0222اƅلساƊيات واƅلغة اƅعربية، جامعة باجي مختار، عƊابة، 

،مجلة اƅواحات خديراƅمغيلي، تعليمية اƊƅص اƅتعليمي ƅلغة اƅعربية وآدابها في اƅجامعة .0
 .م0212، إدراراƅعقيد أحمد دراية،  ،اƅجامعةالإفريقية8عƅلبحوث واƅدراسات، 

عبد اƅرحمان اƅحاج صاƅح، أثر اƅلساƊيات في اƊƅهوض بمستوى مدرسي اƅلغة  .3
 .م 1273م،1273، اƅجزائر، 3اƅعربية، مجلة اƅلساƊيات، ع

Ƅريمة أوشيش وفتيحة خلوت، طريقة تعليم اƅلغة اƅعربية ƅتلاميذ اƅسƊة اƗوƅى من  .3
ƅمتوسط، دراسة وصفية بيداغوجيا اƅتعليم اƅجديد، مجلة علوم اƅلساƊيات، اƅتعليم ا

 . 0226، اƅجزائر، 11مرƄز اƅبحوث اƅعلمية واƅتقƊية ƅترقية اƅلغة اƅعربية،ع 
 م.0223محمد اƅدريج، اƄƅفايات في اƅتعليم، مƊشورات اƅمعرفة ƅلجميع،  .5
م اƅمعرفة ع وتعلمها، سلسلة عاƗƅجƊبية تعليمها Ɗايف خرما و علي حجاج، اƅلغات ا .6

 م.1288وƊيو ، اƄƅويت، ي106
7. Ɗ مة يصدرهاƄعربية، واقع وآفاق، مجلة علمية محƅلغة اƅي، تعليم اƊدين بوحساƅصر ا

 .م0211، جامعة اƅبليدة، اƅجزائر 3مخبر تعليم اƅعربية باƅمدرسة اƅعليا ƅلأساتذة، ع
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اƅمجلس اƗعلى  ،اƅلغة اƅعربية رابي، مجلةاƊعمان بوقرة، صƊاعة اƅمصطلح عƊد اƅف .8
 .مƅ8 ،0223لغة اƅعربية، ع

Ɗور اƅدين أحمد قايد وحƄيمة سبيعي، اƅتعليمية وعلاقتها باƗداء اƅبيداغوجي واƅتربية،  .2
  .م 0212، جامعة محمد خيضر، بسƄرة، 8مجلة اƅواحات ƅلبحوث واƅدراسات، ع 

، 11إƊجاح اƅعملية اƅتعليمية، ع يحي علوان، اƅتقويم واƅقياس اƅتربوي ودورƋ في  .12
 .م 0227جامعة اƅسابع من إبريل، ƅيبيا، 

 اƃرسائل اƃجامعيةثاƃثا: 

زهور شتوح، تعليمية اƅتمارين اƅلغوية في Ƅتاب اƅلغة اƅعربية ƅلسƊة اƅرابعة متوسط  .1
اƅسعيد بن إبراهيم، Ƅلية الآداب : دراسة وصفية تحليلية، رساƅة ماجستير، إشراف

 .م 0211م،  0212باتƊة،  جامعة ƊساƊية،واƅعلوم الإ
فتيحة بن عمار، دراسة تحليلية تقويمية ƊƗواع اƅتمارين اƊƅحوية بƊاء على اƊƅظرية  .0

اƅخليلية اƅحديثة، رساƅة ماجستير، إشراف: عبد اƅرحمان اƅحاج صاƅح وصاƅح بلعيد 
 .م0221اƅمدرسة اƅعليا ƅلأساتذة Ɩƅداب واƅعلوم الإƊساƊية،

حمدان، تدريس اƅلغة اƅعربية في اƅمرحلة اƅثاƊوية بين اƅمƊاهج اƅمستعملة ƅطفي  .3
اƅسعيد هادف، Ƅلية الآداب، باتƊة، : واƅلساƊيات اƅتداوƅية، رساƅة ماجستير، إشراف

 .م 0228م،  0227
ƅيلى بن ميسية، تعليمية اƅلغة اƅعربية من خلال اƊƅشاط اƅمدرسي غير اƅصفي، دراسة  .3

خليفة بوجادي ، Ƅلية : ، اشرافاƅثاƅثة متوسط، رساƅة ماجستير وتقويم ƅدى تلاميذ
 م.0212م ،0222الآداب واƅعلوم الإجتماعية، جامعة سطيف ،

عبد : شرافامحمد صاري، اƅتمارين اƅلغوية، دراسة تحليلية Ɗقدية، رساƅة ماجستير،  .5
 .م 1222اƅرحمان اƅحاج صاƅح، جامعة عƊابة، 
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 .ƅعربية ƅلƄبار )اƅقراءة أƊموذجا( رساƅة ماجستيرƊسيمة سعيدي، تعليمية اƅلغة ا .6
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 :ملخص البحث

يهȯف البحث إلى تحليل محتɾɽ كتاب اللغȓ العربيȓ للسنȓ الثالثȓ من التعليم 

 ɼ ،ɻاردة فيɽاع التمارين الɽأن ȓي لمعرفǿاȯالابتȓالآتي الإجاب ɤعن التساؤ:    ȓما أهمي

ȓمن المفاهيم المفتاحي ȓمɽبالاستناد إلى منظ ɣلȰɼ ؟ȓالعربي ȓاللغ ȓالتمارين في تعليمي،  

 ɼيم،التقييم. :  هيɽجيا،التمرين،التقɽاغȯالبي،ȓالتعليمي 

.Ȕصياɽمن الت ȓجملɼ ȓالتطبيقيɼ ȓمن النتائج النظري ȓعɽانتهى البحث بمجمɼ  
 

Résumé de la recherche : 

     La recherche vise à livre en langue arabe pour la troisième année 

de l'enseignement primaire pour connaître les types d'exercices 

contenaient l'analyse du contenu, Et répondre à la question suivante 

: de l'importance de l'exercice dans l'apprentissage de l’arabe ? Et 

sur la base du système de concepts clé , Il est : éducatif, la 

pédagogie, l'exercice, le calendrier, l'évaluation. 

     La recherche est terminée par un ensemble de résultats 

théoriques et empiriques et un certain nombre de recommandations. 

  


